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1. BEVEZETES

A gyermek- ¢és ifjusdgi irodalom esszencidlis szereppel bir az anyanyelvi nevelés
folyamataban. A gyermekirodalmi ir6 megcélzott kozonsége az otthoni kornyezeten kiviil
az iskolapadokban ismerheti meg az irodalom e részét. Bar els@sorban nem pedagogiai
célzattal sziiletnek miiveik, mégis kitlinden felhaszndlhatok az oktatas menetében, mivel
ugyanolyan mivészi értékkel birnak, mint az egyetemes értelemben vett irodalomi
alkotasok. Kiilonbségként pedig csak a megcélzott olvasokdzonség ¢Eletkorat lehet
megemliteni. Hisz mércéje a kivalasztott kozonség vilagnézete, életkori sajatossagai.

A gyermekirodalmi ir6 tudatosan azt kutatja, mire van valdban sziiksége egy adott
korcsoportnak, és igyekszik megtalalni azt a k6zds nyelvet, amelyen végbe mehet az olvaso
¢s alkotd kozott a kommunikacio.

A pedagogianak pedig a fentebb emlitett szempontok alapjan kell felhasznélnia és
elhelyeznie az oktatas folyamatdban a gyermekirodalmi alkot4sokat. Tehat figyelembe kell
vennie a korosztalyos érdeklddést €s a megfeleld évfolyamokban kell elhelyeznie az oda
leginkabb beilleszthetd irdsokat.

Az irodalom tantargy tananyagtartalméanak reformaldséval kulcszerephez juttathato
az irodalom ezen kiilondsen fontos szegmense. Az irodalomoktatashoz kapcsolddoé tantervek
kiegészitésével és ujragondolasaval helyezheté a leginkdbb kozéppontba a kivalasztott
kozonség vilagnézete és életkori sajatossagai.

Ezért a tantervfejlesztés és tantervkészités soran elsészamu feladat megtalalni azokat
az irodalmi olvasményokat, melyek mind pedagdgiai, mind miivészi értelemben helytallnak

¢és szolgaljak a gyerekek anyanyelvi készségeinek fejlesztését.

1. A munka targya és célja

Munkdm targya a gyermekirodalom felhasznalhatosaga az anyanyelvi nevelés
folyamatdban. Hipotézisem szerint a karpataljai magyar tannyelvli oktatasi intézmények
szamara készitett irodalom tanterv egyes részei korszertlisitést igényelnek az alkalmazott
gyermek- ¢&s ifjusagi alkotdsok szdmat, mindségét és a feldolgozas moddszerét tekintve
egyarant. Ezaltal célom, hogy a megfeleld szakirodalom elsajatitasat és a jelenleg érvényben
1évo irodalom tantervek attekintését €s elemzését kovetden kidolgozéasra keriiljon egy

tantervi javaslat a karpataljai magyar kozépiskolak szdmara irodalombol.



2. A szakirodalom attekintése
Miel6tt a konkrét fogalom-meghatarozast kezdenénk vizsgélni, fontos ismerniink maganak
a gyermekirodalom nevii jelenség kialakulasanak torténelmi hatterét.

Egy-egy nép gyermekirodalma akar a kozépkorig is visszanyulhat (pl. német). Mas-
mas korban és a kiilonb6z6 nemzeteknél nagyon eltéréen lehet megtalalni az irodalom ezen
agénak a megjelenési idejét és feladatat. Koméaromi (1999) leirja, hogy a gyermeki
olvasaskultira kezdete a 16. szdzadra nyulik vissza. A gyermekkonyvkiadasok ¢és a
gyermeklapok megjelenése a 18. szdzadra tehetd. Ekkor jelenik meg a gyermekirodalom, de
csak mint pedagogiai eszkdz. Végiil pedig az esztétikai értékli gyermekkultura, a nemzeti
gyermek- és ifjusagi irodalom megsziiletésének ideje az egész vilagon a 19. szazad.

Ennek a kései iddpontnak megvan az oka, hiszen a gyerekeket évszdzadokon &t kicsi
felndttként tartottdk szdmon €s az irds/olvasas is sokaig kivaltsag volt, s csak azok tanultak,
akik papi palyéra késziiltek. Igy nem létezett gyermekolvasé, tehat nem volt igény konkrétan
nekik szant irodalmi alkotasokra. Ezt a szemléletet a reformacid a 16. szazad végén kezdte
megvaltoztatni, mikor a maga kiskatéit és bibliai torténteket gyerekkezekben is szerette
volna latni. De ekkor jarjak be az ezopusi mesék egész Eurdpat, és Heltai Gaspar Szdz
fabuldja 1596-ban jelenik meg nyomtatdsban. Bizonyara ezek az alkotasok akkor mar
kertiltek gyerekkezekbe, olyan kivaltsagos gyerekek kezébe, akik élhettek az oktatas adta
lehetdségekkel tarsadalmi helyzetiikbdl kifolydlag és nem volt feltétlen sziikség rajuk az otthoni
munkalatokban. Ezek a miivek alatt még mindig nem a mai értelemben vett gyermekirodalmat
értjiik. Ezek nem gyermekeknek szant, hanem gyermekekhez keriilt irasok.

Mara a gyermek- és 1fjisagi irodalom fogalma természetesen teljesen megvaltozott.
Ahogy valtozott a vildg hozzaallasa a gyermekekhez, ugy jottek létre tomegesen
szépirodalmi igénnyel 1étrehozott gyermek- €s ifjusagi irodalmi alkotasok.

Fontos még szot ejteni a fogalom kettdsségérdl, hiszen sokakat Osszezavar a
gyermek- és ifjusagi megnevezés. Ertelmezését csakis a befogadd, azaz a gyerek fel6l lehet
megkozeliteni. Az életkor és érdeklédés parhuzama az, ami leginkabb befolyasolja, hogy
gyermek- vagy ifjusagi irodalomrol beszéliink-e. Tehat a befogadotdl megkdzelitve tiz-tizenegy

Komaromi (1999) kitér mindkét fogalom sajatossagaira. Szerinte a gyermekirodalom
egy értékekben folyamatosan gazdagodd vilag. Mifajilag gazdagabb, tobb az eredeti és
kevesebb az adaptacio, a gyerek helyett a felnétt valaszt, vasarol konyvet.

Az ifjiisagi irodalomban pedig tobb a kdnnyen felejthetd. ,,...a lektiir és a rozsaszinli

ponyva eldszobdja.”. Itt a kamasz egyediil valasztja ki az olvasnivalot: ,,Mas esztétikai
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mindségek és esztétikailag értékelhetd mozzanatok jellemzik a gyermekirodalmat, méasok az
ifjusagit, mert a gyerek elvarashorizontja mast preferal.” (Komaromi, 1999, 8.)

Az sem mindegy, hogy gyerekkonyvrél vagy gyermekkonyvrdl beszéliink.
Szentkuty-Drecher Pal egyszeriien a szabad gyermeki olvasmanyt nevezte gyerekkdnyvnek,
aminek nincs koze valdjdban az irodalomhoz. Harom tipusat kiilonboztetjiik meg:
algyerekkonyv, valodi és duplafedeli. Ez utdbbit Komaromi (1999) a csaladi filmek

A gyerekkonyv nem azonos a gyermekirodalommal. Tagabb fogalom, tobb minden
belefér az irodalmon kiviil is. llyen példaul a jatékkonyv, ami egyszer konyvként, majd
jatékként szolgal (parnakonyv, domind konyv). Régen két tipusra osztottdk: tanitd és
szorakoztatd konyvekre. De ezek a konyvek egyszerre tanitanak és szorakoztatnak, igy ez a
felosztas kikopott, lemorzsolodott. Megjelenési mddja szerint is kétféle lehet: a kép
uralkodik, vagy a szoveg uralkodik a konyvben.

A gyermekkdnyvet ugy hatdrozzuk meg, hogy az a gyermekkultira része, ahol
annak, aki olvasové neveléssel foglalkozik szdmolnia kell azzal, hogy a gyermekirodalom

alkotédsaival mara a gyerek sok esetben eldbb taldlkozik a filmvasznon, mint kényvben. Az

crer

crcr

van, ami kikeriilhetetlen. Arra kell megoldast taldlni, hogy a szdmtalan érzékre hatd
animacid utdn a gyerek élvezze és szeresse a konyvformaban valé feldolgozast.

Tovabba fontos, hogy a gyermekirodalom szovegvilaganak harom forrasat, rétegét
kiilonboztetjiik meg és egy nagyon kiviilallo negyediket:

1. Olyan szovegek, amelyeket eredetileg is gyerekek szamara készitettek. (Ilyen
példéaul a Pinokkio, a Micimacko, a Csutak és a sziirke 10, A rab ember fiai, stb.)

2. Olyan alkotasok, amiket a népkoltészetbdl vett at a gyermekirodalom. (
Mesék, mondak, a népi gyermeklira €s gyermekjaték.)

3. Szovegek, amelyek valtozatlanul, vagy adaptacioként, a szerzd szandékatol
fiiggetlentil vagy a szerzd tudtaval lettek a gyerekek olvasmanyi. (Ilyen konyv példaul a
Robinson Crusoe, a Copperfield David, A kincses sziget, a Légy jo mindhalalig.)

Olyan irasok, melyeket 6-14 éves gyerekek irnak vagy irtak régen. Példaul Karinthy
gyermekkori naploja, vagy Jozsef Attila gyermekkordban irt versei, stb.

Ezek kozott a rétegek kozott viszont nincsenek allando, merev hatarok. Ezt bizonyitja
Mark Twain hires miive, a Tom Sawyer kalandjai, amit az ir6 eredetileg nem gyerekeknek

szant, mégis mar az elsé kiadas is gyerekeknek jelent meg.
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De a gyermek- ¢és ifjusagi irodalom fogalmahoz nem csak a szépirodalom, hanem a
gyerekeknek szant ismeretterjesztd irodalom is hozzatartozik. Sikere annak is kdszonhetd,
hogy a nonfiction (a mii hései valosadgosak, és cselekménye tényeken alapszik) irdnt nd az
¢érdeklédés kamaszkorban.

A gyermekirodalom fogalmahoz tagabban fejlédéslélektani sajatossagai is
hozzéatartoznak. Fejlodés-1¢élektanilag a gyermekirodalmi olvasét harom korosztalyra
bontjuk: 6vodaskor, kisiskolaskor, serdiildkor. Cs. Nagy (1995) hosszasan targyalja a
kiilonb6z6 korosztalyok gyermekirodalmi igényének jellemzait.

Most, hogy attekintettiik a gyermekirodalom torténetét, és a fogalom kettdsségével

is foglalkoztunk, ratérhetiink az altalanos fogalommeghatarozasra.

2.1 A gyermekirodalom fogalma

A gyermekirodalom szamomra legatfogdbb meghatarozasat Bardosi Jozsef- Galuska Laszlo
Fejezetek a gyermekirodalombdl cimli munkdjdban taldltam meg: ,,A gyermekirodalom az
irodalom része (nem kisebb érték(i, nem alkalmazott irodalom, nem didaxis, nem
ismeretterjesztés). Olyan irodalom, amelynek a szerzo elképzelése (vagy az idok valtozasa)
folytan elsésorban a gyermek a célk6zonsége. Olyan irodalom, amelyet a tarsadalmi kanon
gyermekirodalomnak tart, amivel meg akarja alapoztatni a nemzeti kultira elsajatitasat.
Olyan irodalom, amelyet a gyerekek el tudnak (és el akarnak) olvasni. Es persze olyan
szoveg, amely (ha ragaszkodunk ilyen felsoroldsokhoz) szorakoztat, nevel, szocializal,
magatartas- és dontésmintékat ad, interperszonalis kapcsolatok 1étrehozasara tanit €s késztet,
gondolkodtat, fejleszti a fantdziat és a memoridt, javitja az érzelmek atélésének és
kifejezésének képességét, segit megismerni ¢és megérteni a vildgot, egyszoval:
IRODALOM.” (Bardosi-Galuska, 2014, 22.)

Ezek szerint roviden a gyermekirodalom az irodalom része, a gyermek a
célkozonsége, megalapozza a nemzeti kultura elsajatitasat. A legfontosabb fejlesztd hatasai
pedig a fantizia, a memoria és az érzelmek kifejezésének fejlesztése. Itt a szerzd/szerzok
kijelenti, hogy a vilagirodalom része. Komaromi (1999) ezzel szemben kétféle megkozelitést
is megvizsgalt. Szerinte nem csak a szohasznalat kettds, hanem a fogalom értelmezése is.
Az els6 felfogés, amit leir, megegyezik a Bardosi-Galuska féle meghatarozassal. Tehat a
gyermek- és ifjusagi irodalom — irodalom. A vildgirodalom és a nemzeti irodalom integrans

része. Teljes mértékben elvalaszthatatlan a mindenkori irodalom folyamataitol.
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A masik értelmezés szerint a gyermekirodalom nem mas, mint alkalmazott irodalom.
»Szolgaldlanya a pedagdgianak.” (Komaromi, 1999, 8.) Erkdlcsi példak gytijteménye. E fel
fogas szerint gyermekirdnak lenni egy egyedi status, akinek a feladata, hogy létrehozza a
gyermekirodalom kiilonleges intézményrendszerét. De nem negativumként értelmezi a
szerzd ezeket a patoszba emeléseket, hanem megprobalja a maga valdsagaban és hasznositas
szempontjabol megkdzeliteni ezt a szemléletet. Mert a gyerekeknek és kamaszoknak szant
irodalmi miivekben valéban béven akad olyan, amit alkalmazott irodalomként tartanak
szdmon. Az emlitett intézményrendszerre pedig sziikség van (gyermekkonyvtarak,
gyermeksajto, gyermekirodalmi kutatointézet, stb.).

Végiil az allasfoglalas megtorténik és Komaromi (1999) a korszert felfogas jegyében
értelmezi a fogalmat. Amit a befogado feldl nézve ugy hataroz meg, hogy mivel az irodalom
egy kommunikdcios folyamat, ezért ha a mialkotas ¢és a gyerek kozott 1étrejon a
kommunikécio, akkor gyermekirodalomrol van sz6 és az ,,6 konyviikrél ”. Ennek a bizonyos
kommunikécionak pedig mindig a megcélzott korosztalyra kell jellemzének lenni.

Az altalam olvasott fogalommeghatdrozdsok kozott talan a legtomoérebb Bauer
Gabriella (1996) definicioja volt. A gyermekirodalom kifejezést els6ként gylijtéfogalomként
magyarazza, amely alatt azoknak az irodalmi muveknek az Osszességét értjilk, amik
gyermekekhez szolnak. Majd ratér az életkori sajatossagok figyelembevételére, de érdekes
modon mégis a felndtt irodalomhoz tartozonak tartja, ami egyarant nyujt élményt
gyerekeknek 1s. Majd elhelyezi az egyetemes értelemben vett irodalomban: ,a
gyermekirodalom az irodalmon beliil 1étez6 sajatos miivészeti 4g.”” (Bauer, 1996, 3.)

Cs. Nagy Istvan a fogalom értelmezésének egy egész fejezetet szentelt Gyermek- és
ifjusagi irodalom (1995) cimli munk4jaban. A gyermekirodalom Iétjogosultsagabol indul ki.
Egyaltalan sziikség van-e erre a kategériara vagy csak ,,a felndttirodalom mostohaja”?
Megvizsgalja kiillonb6zd irok véleményét a témardl. Mind a mellette, mind pedig az ellene
oldal képviseldinek véleményét is tanulményozza. Leirja, hogy Gorkij szinte piedesztalra
emeli a gyermekirodalmi miiveket és a gyermekir6t. Nincs ezzel masként Moricz Zsigmond
sem: ,,Gyermekek szdmara valoban csak a legnemesebb és legbolcsebb iroknak volna szabad
irni.” (Cs. Nagy 1995, 3.) Majd Kardos Laszl6 tt6r6, A gyermek és a kényv irdsanak a
kettdsségét veszi eld, ami egyrészt elismeri az irodalmon beliili kiilon statust, masrészt elitéli
a gyermekirodalomban sokszor elkdvetett dilettantizmust. Hozzateszi, hogy az irodalom
ezen aga ¢és alkotdi folyamatos kereszttlizben, tdimadasokban, kiszolgaltatott helyzetben van:
»--- Azt hiszik, hogy mivel itt a normalis testileg is, szellemileg is kisebb olvasokrol van szd,

az iro is bizvast lehet kisebb tehetség.” (Cs. Nagy 1995, 3.) Tehat ezek az irok mind elismerik
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a szinvonalas gyermekirodalom létjogosultsagat, valamint sziikségességét, de a teljes képhez
hozzétartozik a masik oldal véleménye is. Ezt fejti ki Németh Laszld véleményének
megismertetésével.

Németh erdsen fogalmazva foloslegesnek, sot, karosnak tituldlja ezt a miivészeti
agat. Nagyon széls6ségesen ugy gondolja, hogy az ifjusadgi irodalom csak selejt.
Véleményének 1ényege: ,,Az ember a klasszikusok olvasésara sziiletik, s egy ép gyereklélek
sokkal kozelebb iil a koltészet nagy forrasdhoz, mint egy kdzépiskolaval denaturalt felnétt.”
(Cs. Nagy 1995, 4.)

Cs. Nagy kiemeli, hogy valoban nagy kontrasztnak tlinik a két szemlélet, mégis van
egy igazan fontos kdzos pont mindkét oldalon: a mindség igénye a gyermekirodalomban.
Majd bemutatja a sajat meghatarozasat: ,,Ha az alkot6i alkat és a szandék taldlkozik a
gyermeki-ifjui befogadd érzékenységével, akkor az alkotds és a befogadds egyarant
gyermeki-ifjui érdekli. Ebben az esetben az ir6 tudatosan kdzeledik az olvasé vilagahoz:
témaban, hangban, szemléletben, hésvélasztasban... ”(Cs. Nagy 1996, 4.) Ervel
1étjogosultsdga mellett, s legfontosabb érvként a fejlodés Iélektanilag meghatarozott
gyermek-feln6tt kozti pszichikai kiilonbségeket emeli ki.

Osszességében a fogalom meghatdrozasainak, magyarazatanak tobbsége egyetért
egymassal. Amit mindenki fontosnak tart az az, hogy elhelyezz¢ék a gyermekirodalmat az
irodalmon beliil, hiszen mint megtudtuk, a teljes irodalmi egész része, nem kevesebb, vagy
alantasabb a vilagirodalomnal. S6t, sokan még értékesebbnek és Osszetettebbnek tartjak.
Olvasokozonsége a gyermek ¢€s az ifju (serdiild), s ennek megfelelden valaszt témat, erkolcsi
tartalmat, stilust vagy miufajt, stb. Egyszerre szorakoztat és nevel, ezért fontos pedagdgiai
vonatkozassal rendelkezik. De vannak hidnyossagai is, mint példaul a gyakori dilettantizmus

¢s a kiépiilt intézményrendszer hidnya.

2.2 Milyen a jo gyermekirodalmi olvasmany?
A fogalommeghatarozasokbol kideriilhet néhany fontos ismérve a gyermekirodalmi
miiveknek. Az el6zd fejezetben mar szo volt arrdl, hogy a gyermekirodalmi alkotés
egyszerre tanit €s esztétikailag gyonyorkddtet, masrészt van mondanivaloja felndttnek és
gyereknek egyarant, szovege ¢és témdja pedig alkalmazkodik ahhoz a korosztalyhoz,
amelyhez sz6lni kivan.

Gondolhatnank azt is, hogy ez alapjan egyszerli és vilagos meghatdrozni, mi

tekinthetd jonak az irodalom ezen agaban. De ha mélyebben szeretnénk atlatni, érteni a
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dolgot, korantsem lesz ilyen konnyli dolgunk, és sorra meriilnek fel a kérdések, mert
mindegyik gyermekirodalmi miifajnak megvan a maga kritériumrendszere, csakugy, mint
mas irodalmi miifajnal.

Ahhoz, hogy jobb képet kapjunk ezekrdl a vonasokrdl, meg lehet vizsgalni egyenként
minden mifajt, kezdve a gyermekversektdl egészen az ifjisagi regényig. Ebben nagy
segitség Komaromi Gabriella (1999) Gyermekirodalom cimti munkéja. Vagy a miinemekbdl
kiindulva 6sszefoglaldan is tanulméanyozhatjuk a gyermekirodalom prozai és lirai alkotasainak
ismérveit. Ehhez pedig Bauer Gabriella (1995) Gyermekirodalom cimii munkéja nyujt segitséget.
En ez ut6bbi alapjan igyekeztem megismerni a fobb jellemvonasokat.

Bauer (1995) o0sszesitést készitett a prozai €s lirai gyermekirodalmi miivek
jellemzdirdl, amit az Esztétika a gyermekirodalomban fejezet alatt fejtett ki. Rovid bevezetd
utan, ahol leirja, hogy a gyermekirodalom csakigy, mint minden miivészet, a valosagra
épitkezik, és szem el6tt tartja a gyerek életkori sajatossagait, ratér arra, hogy valdsagtiikrozése
szempontjabol elkiilonithetd az dbrazolas és a kifejezd stilus ezekben a miivekben.

Az abrazolo stilust természetelviiség jellemzi. Az ilyen alkotidsban az elemek a
valésaghoz hasonldéan kapcsoldédnak egymdashoz, mérsékelt stilizalassal. Leggyakrabban a
gyerekekrdl szol6 prozai alkotasokban, elbeszélésekben fordul el6 ez az abrazolasi mod.

A kifejezd stilusnal a valosagélménybdl a miivész szamara fontos elemek kapnak
hangsulyt. Létrejohet stilizalassal, vagyis az ir6 valogatas kdzben kiszliri a Iényegtelen vonasokat,
¢és az abrazolast a mondanivaldt tartalmaz6 vonasokra egyszeriisiti. Leginkabb a gyermeklirara
jellemzd stilus. Erds, halmozott jelzket talalni az ilyen irasokban és a gondolat materializalésa is
fontos ismertetéjegye. Kifejezd stilust példaul Nemes Nagy Agnes Lila fecske cimii
gyermekverse, amelyben a halmozott jelzok fontos részét alkotjak a miinek:

,, Piros droton iilt a fecske,

piros droton lila folt,

mert a fecske lila volt.”

A gyermekirodalomnak nemcsak jellemzd stilusa, de modszerei is vannak. Ezek az
individualizalas ¢és a tipizalas.

Az individualizdlds soran a miivész konkrét, egyedi vonasokat halmoz annak
érdekében, hogy mélyebb emberi tartalmat tudjon kifejezni. Ide sorolhatjuk Milne
Micimackojat vagy Kormos Istvan Mese Vackorrol cimli miivét.

A tipizalas modszerével dolgozik az az ird, aki a megalkotott hdsében és a helyzetben

Osszeslirit mindent, ami egy Osszefliggd jelenségcsoportban-altaldnossagban megtalalhato.
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Ilyen modszerrel késziilt Balint Agnes Mazsoldja vagy Szepes Maria Péttyds Pannija. (V6.
Bauer, 1995, 10-11.)

Bauer (1995) azt is leirja, hogy minden irodalmi miinek van valamilyen
mondanivaldja, ami nem fogalmazhaté meg egyszerl tételként, hanem egy emberi vagy
gyermeki magatartasban mutatkozik meg, és elmondhat egy gyermeki életérzést is.
Hozzéteszi, hogy a cél, tendencia és értékelés is valhat mondanivalova. Elismeri a
tovabbiakban, hogy a mondanivalé megfogalmazésa igen sok fejtorést okozhat egy-egy
mivésznek, hisz nem konnyii erkdlcsi igazsagot, vagy barmilyen eszmei mondanivalot
burkoltan kifejezni, gy, hogy azt gyerek és felndtt egyarant értse. De szerinte egy gondolat
mindenképp kozos jonéhany gyermekeknek szol6 alkotasban, ez pedig a humanitas: ,,A jo
mese, vers, elbeszélés elképzelhetetlen humanus mondanival6 nélkiil.” (Bauer, 1995, 12.)

Mindehhez hozza kell tenniink, hogy manapsidg a mondanivalo, iizenet fogalma
erésen vitatott. Elgondolkodtatd, hogy 1étezik-e csak egyféle értelmezési modja barmilyen
irodalmi alkotasnak? Az olvasokdzpontu irodalomtanitas pedig pontosan azt ecseteli, hogy
igazabol az olvasé az, aki eldontheti a sajat €élettapasztalata, lelki allapota, stb. alapjan, hogy
milyen ,,mondanivaldt”, ,tanulsagot” fog kiszilirni egy mii sorai koziil. Hisz Lazar Ervin
mes¢€ibdl is megtanulhattuk, hogy sem a boldog vég, sem az iizenet nem alland6 adaléka a
jo gyermekirodalmi alkotdsnak. Egyszeriien szérakoztat, vagy szorakoztatva tanit, a kettd
nem zarja és nem is zarhatja ki egymast.

Mas kérdés a cselekmény. Folytatva Bauer (1995) munkajanak feldolgozasat, azt
tudhatjuk meg, hogy a gyermekirodalmi alkotas sikere €s sikertelensége is javarészt a
cselekmény felépitésén mulik. A cselekmény felépitésén azt értjiik, hogy mig az alakok
l¢lektanilag feliiletesen vannak abrdzolva, vagy csak a felndttek szamadra érthetd, addig a
kisgyermek a meséld cselekményt tudja a legjobban kovetni. Fdleg azt a cselekményt,
amelynek csak egy folyama van, tobbnyire két-haromszereplds és nagyjabol azonos
kornyezetben jatszodik. Gondoljunk csak Ujra Milne Szdzholdas Pagonyara vagy J. K
Rowling Roxfort Boszorkany- és Varazsloképzo Szakiskolajara, Lazar Ervin Az oroszlan és
a kisfiu cimii meséjének helyszinére, ami nagyrészt egy udvarbol és egy hazbol tevddott
Ossze. Meg kell még emliteni egy bizonyos mozaikszeri cselekményépitkezést, amelynek
Iényege, hogy lazan Osszeflizott életképekbdl alakul ki a cselekmény. Egy valos helyzetbdl
indul ki, majd a gyermek képzeletével kapcsolja Ossze a torténéseket, targyakat,
jelenségeket, majd a gyerek gondolataibol, képzeletébdl probélja az alkotd a torténetet
kiszélesiteni. Jellemzd példai ennek Janikovszky Eva gyermekkonyvei vagy Hervai Gizella

Kobak cimii konyve.
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Az epikus gyermekirodalmi miiveknél a legfontosabb a cselekmény és annak
vezetése. De mi a helyzet a lirdval? A lirai miivekben az érzelemlefolyas ritmusa, dinamikaja
felel meg a cselekménynek. Mig a prozdban a cselekmény a dolgok felépitésérdl szamol be,
addig a vers azt abrdzolja, hogyan hatnak az emberre a vilagban lefolyo dolgok. A szerzd
azt irja: ,,Az érzelem, a hangulat inditja el a verset. Lényegében ez tiszta és alaktalan, a
legkozvetlenebbiil a zenével lehetne kifejezni.” (Bauer, 1995, 13.) Emiatt a koltd egy
kozvetett Gton, szavakban megformdlva kozvetiti érzéseit, egy képben vagy atvitt értelmil
képben (hasonlat, metafora, szimbolum, allegoria) foglalja dssze lelkidllapotat, hangulatat.

Hozzéteszi, hogy magyar gyermeklirat manapsag az érzelmi telitettség jellemzi, és
az ¢érzések kiilonbozé megnyilatkozasi formai lehetnek bennik. Ez alapjan
megkiilonboztetliink olyan alkotdst, amelyben a kiilvilag képeivel fejezi ki hangulatat a
mivész. llyen Wedres Sandor jonéhany lirai alkotdsa (A galagonya, Erdot jartunk) vagy
Nemes Nagy Agnes Labda cimii verse. A masik tipus a groteszk versek, amelyek az érzelmi
telitettséget jatékkal, tréfaval mutatjak meg (példaul Szabo Loérinc Falusi hangverseny).

Vannak gyermekversek, amelyeknek prézdban is kifejezhetd és anekdotikus
cselekményiik van. Jellemzd tipusa a leporellok, amik sokszor szarazok, hidegek, szandékuk
oktatdé ¢s gyakran giccsbe hajléan vannak megalkotva. Ezek altaldban vastag,
harmonikaszertien szétnyithatdé képeskonyvek, tartalmuk pedig mondokak, dalok, vagy
mondokahoz hasonld gyermekversek, rovid, pedagogiai célzath torténetek. Bauer (1995)
szerint ezeket nem tekinthetjiik gyermekverseknek.

Amint mar emlitettiik, ami egyarant fontos a gyermekirodalmi lirdban és prozaban,
az a dinamikus cselekménybonyolitas. A hangulat fesziiltségének mar a miivek elején meg
kell jelenniiik, és nem valami nagy életigazsagot, sorsforditd kérdéseket targyalnak, hanem
olyan egyszerii kérdéseket kell kifejteniiik, amit a gyerek konnyen megért. Bauer (1995) a
legtobb példat a népmesébdl hozza, ahol egészen apré dolgok generdljak a fesziiltséget.
Példaul Andersen Borsoszem-hercegkisasszony cimii mesé€jében arra lesz kivancsi a gyerek,
hogy a hercegné a temérdek mennyiségli dunnan keresztiil is megérzi-e a borsészemet. A
gyermekversekben pedig tobbnyire a nyelvi ritmikai eszk6zok a fesziiltség hordozdi. Idézve
a szerz6t: ,, A sulyosabb konfliktusokat kifejezé mesék és versek idegenek a kisgyermeknek,
esetleg félelemérzésiiket is felkelthetik. A gyermek mindennapi €letének aprobb eseményeibdl,
jatékaibol, a mesékbdl és a gyermeki €letérzésekbdl adddo és mindig megoldast, harmoniat hozo
fesziiltség teheti teljesebbé a gyermekirodalmat.” (Bauer, 1995, 14.)

Fontos 0sszetevd még a komikum és a humor. A gyereknek az lehet tréfés, ami eltér

a mindennapit6l €s a legérdekfeszitobb szdmara minden koziil a helyzetkomikum. ,, Tarsadnak
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varatlan sarba pottyandsa, szék mellé huppanas, szdnrol vald lebukfencezése lattan, azonnal
nevetésben tor ki.”. (Bauer, 1995, 14) A szerz0 példaként egy francia mesét ir le, amelyben
az adja a humort, hogy egy kislany és egy kisfiu folyamatosan és egymast kovetve Ujra €s
ujra beleesik egy pocsolyaba. Babjatékoknal a komikum legfébb forrdsa a gépies mozgas.
Példaul Vitéz Janos és az 6rdog hadakozéasanal Vitéz folyton fejbe veri az 6rdogot egy
palacsintasiitével, majd elteriil és hirtelen, mint a rugd, ismét felpattan. ,,A helyzetkomikum
abrazolasa természetes velejardja a gyermekirodalomnak. Atszovi népmeséinket, tréfas
verseinket.” (Bauer, 1995, 15) A tovébbiakban azt javasolja, hogy ha lehet, ne hagyjuk el a
helyzetkomikumot a gyermekirodalmi alkotasokbol, mert a gyerek esztétikai-irodalmi
érzékenységét finomitjak.

Gyakori jelenség még a szavak komikuma. Itt maga a nyelv valik komikussé, a
szavak jatékaval. Ennek sokféle forrdsa lehet: hangutdnzd szavak, hangfestés, szoparok,
jatékos szoképzés, egybehangz6 szavak, ismétlés, felsorolas, fokozas, tilzas és nagyitas.

A kovetkezd komikum tipus a jellemkomikum, ami kiilonosen a népmesékben
talalhatd6 meg. Minden komikus személy egy személyiségtipusnak felel meg, amellyel a
gyerek mar taldlkozott vagy az élete sordn minden bizonnyal taldlkozni fog. Legnagyobb
hatasa akkor van a jellemkomikumnak, ha a szerzé a szerepld egy jellemvonasat
hangstlyozza ki, ezzel is felkeltve a gyerek érdeklddését a tréfas, nevetséges tulajdonsagra.
Példaul az Ilok és Mihok cimii magyar népmesében MihOk ostobasdga, A rest macskdban a
feleség lustasdga a komikum forrasa.

Bauer (1995) felhivja a figyelmet arra is, hogy a nevetést kivalto jelenségek koziil a
szatira €s az ironia a kisebb gyermekektdl még nagyon idegen. Ennél finomabb formaja a
komikum 4&brazolasanak a humor, ami a 20. szazadban bontakozott ki a mivészi
gyermekirodalomban.

Fontos még a gyerkemirodalmi miivek kdrnyezetének meghatarozasa. A kornyezet
alatt azt a kozvetlen kozeget érjiikk, amelyben élnek és mozognak a gyermekirodalom
szerepléi. A gyermekirodalomban is csakigy, mint a felndttirodalomban,
megkiilonboztetiink természeti és tarsadalmi kdrnyezetet.

A leggyakoribb kdrnyezet a csalad, ahol a gyerek sziik, lokalis kozegében €16
személyek (sziilok, nagysziilok, testvérek, baratok) a tovabbi szereplok. Ilyen kornyezet
talalhato Janikovszky Eva vagy Kormos Istvan konyveiben. A kornyezet a csaladi
kozosséget megtartva vagy elhagyva abrazolhat még varosi, falusi és mesei kornyezetet.

Ezek meghatarozo szerepet jatszhatnak egy-egy hds sorsanak alakulasaban.
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Bauer (1995) a Hosok cimi fejezetben megkiilonboztet szereploket és jellemeket:
,»Az irodalmi miiben a jellem a sokoldaluan, 0sszetetten abrazolt emberalak; aki csak éppen
egy-egy vonassal jelenik meg, az szerepld.” (Bauer, 1995, 17.) A jellem megformalésa
akkor lesz hatasos, ha az ir6 a cselekményt a szerepldk tudatan keresztiil abrazolja, és nem
kiviilalloként foglalja 0ssze. Fontos, hogy a jol jellemzett gyermekirodalmi hésok valodi,
emberi jellemvonasait hordoznak magukban.

Végezetiil a gyermekirodalom nyelvének sajatossagaiba tekinthetiink be Bauer
Gabriella altal. A szerz6 nem véletleniil tartotta fontosnak kitérni erre a témara is, hisz mint
a fogalommeghatarozasnal, itt is akadnak bdven tévhitek. Példaul, hogy a gyermekirodalmi
nyelv olyan, mint a gyerekek nyelvhasznalata, nem olyan szépirodalmi, vagy fennkolt. De
err6l sz6 sincs, hiszen mint minden irodalmi mialkotas a vildgirodalomban, a
gyermekirodalomban is az ir6 a szokészlet valamennyi rétegét felhasznalja miiveiben. ,,A
szépirodalmi ml nyelvét a téma, a cselekmény, a jellemek, a kdrnyezet hatarozza meg.”
(Bauer, 1995, 18.) A gyermekirodalmi miivekben is ugyanezek a tényezok befolyasoljak egy
mialkotas nyelvét, legyen sz6 versrdl, mesérdl vagy ifjusagi regényrdl. Ez segitségére lehet
akkor is a gyermekirodalmi alkotonak, ha sikeresen akar kapcsolatot teremteni az
olvasokozonséggel. ,,Ez az irdi torekvés a gyermekirodalomban a kevés leirasban, a
parbeszédek alkalmazasaban, a cselekmény rovid, tomor felépitésében mutatkozik meg.”

(Bauer, 1995, 19.)

2.3 A gyermekiordalom és az anyanyelvi nevelés kapcsolata

Ha a gyermekirodalom és az anyanyelvi nevelés kapcsolatat szeretnénk vizsgalni, akkor
els6ként azt kell megtudnunk, milyen készségeket, képességeket fejlesztenek, fejleszthetnek
egymastol fiiggetleniil, és hogyan lehet azokat dsszhangba hozni, hogy egymas hasznara
valjanak.

Vegyiik sorra az emlitett feladatokat, célokat, els6sorban az anyanyelvi nevelés
részérdl. Nagy J. Jozsef (1993) Anyanyelvi tantargypedagogia cimii jegyzetének Az
anyanyelvi nevelés célja, feladata, tantervi rendszere és kovetelményei c. fejezetben azt irja,
hogy 1978 tartalmi és szemléletbeli fordulat volt a tantargypedagiaban a magyar, mint
anyanyelv vonatkozéasaban, hiszen attol kezdve az anyanyelvi oktatds neveléskézpontiiva
valt, mert az Gjabb tantervek a személyiségfejlesztést helyezték eldtérbe, ezért amikor a

tantervrdl és annak céljairol, feladatairdl besz€liink, ezt kell els6sorban szem eldtt tartanunk.
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Ennek tiikrében az anyanyelvi nevelés célja az, hogy ,,a tanulok mar meglévé tudasat
tovabbfejlessze, az olvasast, a szobeli és irdsos nyelvhasznalatot tervszeriien alakitsa, illetve
gazdagitsa.” ( Nagy J. , 1993, 10.) A meglévd tudas tovabbfejlesztése azt jelenti, hogy a
gyerek mar az iskolaba 1épésekor értékes anyanyelvi tudést birtokol, amit majd az iskolaban
toltott évek alatt valodban ,,csak™ tovabb kell fejleszteni. Ez alapjan képesek arra, hogy a
magyar nyelven besz¢€l6 tarsaikat és a felndtteket egyarant megértsék, tovabba érzéseiket,
gondolataikat, akaratukat kozoljék.

Az 1990-es évek ota alapvetden ez a szemlélet uralkodik a tantargy-pedagogidban,
az azo6ta megjelend modszertanok ebbdl kiindulva, ezt a szemléletet modernizaljak vagy
értelmezik Gjra.

Adamikné Jasz6 Anna Anyanyelvi nevelés az abécétol az érettségiig cimli munkaja is egy
ilyen szemléletformalo iras. Az anyanyelvi nevelés elvei fejezetben pedig 0sszefoglaldan irja le mi
az anyanyelvi nevelés, mikor kezdddik, és milyen nézetei, elvei vannak.

Adamikné (2001) szerint a nyelvi nevelésiink-nevelddésiink sziiletésiinktdl kezdodik
¢és egész ¢életiinkben tart, a tarsadalmi szocializacidhoz hasonléan pedig vannak fontos
szinterei. El6szor a csaladdban elsdsorban édesanyanktol, majd kozeli hozzatartoz6inktol
sajatitjuk, el annak a népnek a nyelvét melyhez tartozunk, kés6bb intézményesitett keretek
kozott az iskoldban fejlesztik az otthonrol hozott nyelvtudasunkat és végezetiil a
munkahelyen alakitanak rajta.

Visszatérve az iskolai idészakra, minden szakaszdnak megvan a maga feladata,
melyet a kerettanterv hataroz meg. Magyarorszdgon a tanterv Iényege a
kommunikécioelmeélet hangsulyozasa, azaz a legfobb feladatdnak a kommunikacios
képességek fejlesztését tekinti. Azonban a szerzd hozzateszi, hogy a gyermekek anyanyelvi
fejlesztésének ennél sokoldalubbnak kell lennie, ez a sokoldalusag, igényesség pedig meg
van fogalmazva a kerettantervben.

Ezek utan 12 pontban fejti ki az anyanyelvi nevelés alapvetd elveit.

Elséként kiemeli az elsddleges nyelvelsajatitas ¢és az iskolai nyelvtanitas
kiilonbségét: ,,az iskolai tevékenység tanitds és tanulds, ami a gyerek kibontakozé nyelvi
tudatossagara épit.” (Adamikné, 2001, 17.)

Fontosnak tarja a beszédre vald alapozast is, mivel a gyermek a nyelv beszélt
formajaval ismerkedik meg elsOként és a késdbbiekben erre a tudasra kell épiteni. Ez
nagyrészt az olvasas és irastanitas szakaszat megel6z6 beszed béli szakaszt jelenti, masrészt

azt ajanlja, hogy ,,beszélve-beszéltetve-beszélgetve” kell tilnyomorészt tanitani.
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A kovetkezd az integracio elve, ami az anyanyelvi nevelés részteriileteinek
(kommunikacio, beszéd, olvasas, irds, nyelvtan, nyelvmiivelés, helyesirds fogalmazas,
szovegtan, retorika, stilisztika, nyelvtorténet) elsajatitasat dallitja kozéppontba.
Lényege, hogy minden teriilet tanitdsa soran olyan mddszert kell vélasztani, hogy az a
tobbi teriilet tanitasat is tamogassa. Ennek segitségével lehet tobbek kozott 6sszhangba
hozni az irodalmat a nyelvtannal ugy, hogy az irodalom olvasasakor nyelvtani
magyarazatokkal éliink.

Adamikné (2001) negyedik helyre az analdgidt és kreativitast teszi. Az analdgia
Onmagéaban mintakdvetést jelent, az anyanyelvi nevelésben pedig azt a folyamatot, ahogyan
a gyerek a kornyezetébdl sajatitja el a nyelvet, megfigyelések alapjan. A kreativitas pedig
alkotoképesség, ami ebben az értelemben azt a képességet jeldli, amivel a gyerek tallép a
tanulassal szerzett tuddsan ¢és valami 0jat hoz létre.”... az ember képes soha nem hallott, 0j
mondatokat 1étrehozni, a meglévé nyelvi készletébdl, a szavakbol a grammatikai
szabalyrendszer segitségével.” (Adamikné, 2001, 18.)

A nyelvi tudatossdg kérdését kulcskérdésnek nevezi. A nyelvfejlédéssel
parhozamosan fejlédik a nyelvi tudatossdg és ez alatt azt a folyamatot értjiikk, amikor a
gyerek észrevesz bizonyos rendszereket, szabalyokat a nyelvben és igyekszik ezeknek a
megfigyeléseknek a példajan szavakat, mondatokat stb. alkotni. [gazabol nem beszélhetlink
konkrét értelemben vett tudatossagrol, hanem egy észrevétel, sejtelem, ami mentén
igyekszik haladni nyelvfejlédés kozben a gyerek.

A hatodik pontban két gondolkodasi miivelet szerepét irja le, ami a felosztas és a
részekre bontas. Ez az elv a dolgok ala- és folérendeltségét helyezi eldtérbe, amit mar
egészen az 6vodatol kezdve tanitanak a gyerekek szdmara. A viszonyokat pedig ugynevezett
jelentéstérképen abrazolhatjuk. A jelentéstérkép segiti a megértést és hozzajarul az
informacio hosszutavi elraktarozdsdhoz, mivel a mar meglévd tudast egésziti ki, osztja fel
¢és bontja részekre.

A kovetkezd az egész-rész problémakorének modszertani elve, ami atfogja a tanitas
egészét. Altalaban gondot okoz eldénteni, hogy a részbdl vagy az egészbél induljon ki a
tanitas menete, vagy esetleg parhuzamosan haladjon egymas mellett. Irodalom 6ran példaul
a versek elemzésekor mertilhet fel ilyesfajta gond. Van, hogy nehezen lehet eldonteni, hogy
elséként az egyes versszakokat értelmezziik vagy a koltemény egészével kezdjiink.
Adamikné (2001) az egész és a rész parhuzamos kezelésére teszi le a voksat, mert Ggy

gondolja ez az egyik feltétele a kiegyenstlyozott tanitasnak.
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Nyolcadikként a sorban a kiegyensulyozottsag elve helyezkedik el, aminek 1ényege,
hogy a tanitas minden teriiletét aranyosan kell fejleszteni, egyik teriiletet sem szabad a masik
tertilet fejlesztése miatt elhanyagolni.

Az dsszehasonlitas logikai miivelete tulajdonképpen a kordbban emlitett felosztas és
részekre bontassal van kapcsolatban. Kiilonb6zd szempontok alapjan torténik az
Osszehasonlitds, amihez ismerniink kell egy adott téma besorolasat és tulajdonsagait, tehat
itt is kozrejatszik a mar elsajatitott tudasanyag felhasznalésa.

A tizedik elv az induktiv menetli tanitas elve, ami a szemléletre és a magyarazatra
¢épiild tanitast jelenti. Az ilyen tanitds alapjan késziilt tankonyvek eldszor példaanyagot
adnak a tanitand6 jelenségre, majd megfigyeltetik ezeket a jelenségeket ¢és
megfogalmaztatjdk a Iényeget. Sok mulik a példaanyag kivalasztdsan, mert ha jo a
példaanyag, akkor a didk egyediil jon ra a téma lényegi részére.

Az utolso eldtti a sémaelmélet, ami egyszerre a tanitas pszicholingvisztikai alapja is.
A tanulo mar meglévo tudéasara alapszik €s minél nagyobb a meglévo tudéas annal konnyebb
az anyag megértése (példaul egy szoveg megértése). ,,Ha az informacid 0j ismeret, akkor
beépiil a megfeleld rendszerbe, azaz a megfeleld séma iires helyére.” (Adamikné, 2001, 21.)

Majd a memoria és a figyelem fontossagara tér ki. Mig a memoria a tanulésban és az
anyanyelv elsajatitdsaban jatszik kozponti szerepet, addig a figyelem fejlesztése lehetové
teszi a tanulo Osszpontositasat egy adott dologra, ezért a tanar feladata biztositani szamara a
kell6 nyugalmat, ami a megfeleld koncentracidhoz sziikséges.

Mindent egybevetve Adamikné az elvekkel egyiitt fogalmazza meg az anyanyelvi
nevelés legfontosabb feladatait is, nagyrész nyelvi megkdozelitésbol.

A kéarpataljai magyar anyanyelvi nevelés reformjarol Beregszaszi Aniko a 2012-ben
késziilt A lehetetlent lehetni c. munkajaban ir. Az elsd fejezet elején Kontra Miklost idézve
felhivja a figyelmet arra, hogy a tarsadalomtudomanyi, ezen beliil a nyelvészeti kutatdsok
kozosségi hasznositasa fontos. A kutatdsi eredmények gyakorlatba vald iiltetésének
leghatékonyabb mddja pedig a nyelvi tervezés, ezen beliil az okatatas-tervezés folyamatanak
megfeleld elgondolasa. Pozitiv ennek tudatdban, hogy az elmult években a legérdekfeszitébb téma
a nyelvészet, oktatés, politika részérdl az anyanyelvi nevelése, tobbségi és kisebbségi helyzetben
egyarant. Karpataljan az 0j oktatasi reform céljat nagyvonalakban az identitas, az anyanyelv és
kultara megdrzésében latja, aminek feltétele az anyanyelv eredményes haszndlata.

A tovabbiakban leirja, hogy ,,az oktatdsi intézmények minden esetben valamely

tarsadalmi, gazdasdgi és/vagy politikai célok mentén szervezik tevékenységiiket”
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(Beregszaszi 2012, 9.), amihez hozzétartozik, hogy a célok eléréséhez valamilyen ideologia
mentén haladva tudnak eljutni.

Példaként a szocializmus éveiben kovetett és elfogadott homogenizald ideoldgiat
emliti, amelynek célja az egységesités megteremtése volt. Ennek kovetkeztében az
anyanyelvi oktatds célja is egy egységes, standard nyelvvaltozat kialakitasa Ilett.
Megvalodsitasanak 1épéseihez hozzatartozott az otthoni, vagy egyéb mas nyelvvaltozat
kiirtasa az iskolas gyerekek nyelvhasznalatabodl és egy egységes un. Koznyelv és irodalmi
nyelv (standard) kialakitisdra torekvés vette 4t a szerepet. ,,Evtizedekig mind
Magyarorszagon, mind a hataron tili magyar régidkban, a szocializmus homogenizal6
ideologidjanak megfeleléen az egynormaju, felcseréld szemléletli, a kiillonbségek
elmosasara torekvd, a nyelvi valtozatossagot figyelmen kiviil hagy6 anyanyelvi oktatas folyt
az iskolédkban.” (Beregszaszi 2012, 10.)

De a mar fentebb emlitett 1990-es években Iétrejott kutatdsieredmények is
bizonyitottdk a felcseréld szemlélet eredménytelenségét. Beregszaszi (2012) leirja, hogy
ezek a rossz modszerek tul sokaig voltak hasznalatban ahhoz, hogy egyik naproél a masikra
eltlinjenek, ami miatt a mai napig kozrejatszanak az anyanyelvi oktatds hatékonysaganak
hatraltatasaban. Ezért az 1j ideoldgia és a megvaltozott tarsadalmi, politikai helyzet miatt
sziikségszerivé valt az anyanyelvi nevelés reformja, ezzel egyiitt természetszerlien
kovetkezik a célok megvaltoztatasa is. ,,A sziikséges szemléletvaltds azonban csak jol
atgondolt oktatési stratégiai dontések segitségével valdsithaté meg.” (Beregszasz 2012, 11.)
Beregszaszi (2012) felteszi az ehhez sziikséges négy legfontosabb kérdést, aminek
megvalaszolasaval Iétrejohet egy megteleld oktatasi stratégia, amely mentén haladva pozitiv
valtozasok érhetdek el az anyanyelvi nevelés részérdl Karpataljan. A kérdések a kovetkezok:
»Milyen volt? — Miért akarunk valtoztatni? — Hogyan lehet ezt elérni? — Milyen legyen?”
(Beregszaszi 2012, 11.)

Azt, hogy milyen volt a korabbi ideoldgia €s annak hatasa az anyanyelvi oktatasra a
felcsereld szemlélet kiemelésével kezdi. De jellemz6 volt még rd az egynormaji nyelvi
eszmény kovetése, a kétnyelviiség nyelvi hatdsainak negativ megitélése, a nyelvjarasok és
nyelvjarasi jelenségek megbélyegzése és a nyelv valos hasznalati lehetdségeit figyelmen
kiviil hagyo grammatika-kozpontu oktatas.

Azt, hogy miért volt sziikség a valtozéasra igy fogalmazza meg: ,,Elsdsorban a
kozosségi hasznosithatosag érdekében, illetve mert, ahogy megvaltoztak a karpataljai
magyar kozosség lehetdségei, tigy valtak talhaladotta, cafolhatova, akar vallalhatatlanna a

korabbi ideologidk mentén kialakitott szemléletmdd elemei.” (Beregszaszi, 2012, 11.)
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Az iskolai anyanyelvi nevelés feladatanak tekinti, hogy felkészitse a tanulokat
minden olyan nyelvi kihivds megoldasara, kezelésére, amellyel az iskolaban és az iskolan
kiviil talalkozhatnak.

Majd megfogalmazza a jelenlegi karpataljai magyar anyanyelvi oktatas céljait: ,,A
karpataljai magyar anyanyelvli oktatas célja az kell, legyen, hogy additiv, hozzdado
szemléletben tanitsa a tanuldk anyanyelvét, a standard nyelvvaltozat és hasznalati kore
mellett tudatositsa a helyi nyelv (jaras) i jellegzetességek hasznalati korét, valamint a nyelv
valtozatossaganak tényét funkciondlis megkdzelitésben, kontrasztiv. maoddszereket
alkalmazva (v6. Beregszaszi—Csernicsko 2007b, Beregszaszi 2009, 2011a, 2011b). Ennek a
szemléletvaltasnak a tarsadalmi, kozosségi hozadéka pedig az, hogy a tanulok
kommunikativ kompetencidjanak szerves részévé valik a beszédhelyzethez automatikusan
igazodo (szobeli €s irasbeli) nyelvhaszndlat képessége.” (Beregszaszi, 2012, 12.)

Annak érdekében, hogy a karpataljai magyar iskolai anyanyelvi nevelés a modern
nyelvtudomany és nyelvpedagdgiai alapelveit kdvesse 11j anyanyelvi tanterv bevezetésére
volt sziikség. Elséként 2005-ben a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdéiskola és a
Karpataljai Magyar Pedagdgusszovetség egylittmitkddésében dolgoztak ki 01j magyar nyelv
tantervet (Magyar nyelv 2005), amely probalta atiiltetni az oktatas folyamataba a kutatasok
eredményeit, vagyis a hozzaado (additiv) anyanyelv-oktatasi szemléletet.

Masodszor egy 2010-es parlamenti szavazis miatt lett sziikség a tanterv ujra
gondolésara, mivel a korabban elfogadott 12. osztalyos rendszerre alkalmazott terveket az
Gj 11. évfolyamos képzésbe kellett belestriteni. Igy kénytelenek voltak osszevonni a
korabban két tanévre tervezett, a szociolingvisztika €s a retorika targykorét feldlel tananyagot.

Mas dolog, hogy ezeket a jol atgondolt, innovativ modszereket megfelelden
alkalmazni is kell a teljes sikerhez, hogy minden kiemelt feladat és kitlizott cél révbe érjen.
Ezért fontos szerep jut az ezen a teriileten tevékenykedd pedagdgusoknak, hisz az ¢ dolguk
a gyakorlati megvalositas.

H. Toth Istvan Nem fecske modra cimii konyve segithet megtudni az irodalmi nevelés céljait
¢s feladatait. A kézikonyv eredetileg az olvasménymegértés fejlesztéséért a felfedezd olvasasra valo
motivalasért irodott, karpataljai magyartanarok, tanitok szamara, modszertani segédletként.

A konyv a kontemplativ jellegli, additiv szemléletii, funkcionalis anyanyelvhasznalatot
fejlesztd stratégiara alapoz. A stratégia célja, hogy az irodalmi és az anyanyelvi nevelés élményt
ado, életszerli legyen, a tanuldok az élet valosagos helyzeteinek megfeleléen természetesen,

logikusan, érthetden, jol tagoltan, arnyaltan fejezz¢k ki Gnmagukat.

23



H. To6th (2015) a munka elején arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy idészerii-e az
olvasdva nevelés. A problémat egy régen fennallo, érdekes jelenséggel, a kozépszerii
irdalom terjesztésének tényével kezdi kibontani. Példanak a 2011-ben megjelent Régi
csibészek-klasszikusok konnyedén 18 kotetes sorozatot emliti, melynek célja az igényesség
észrevétlen lerombolasa volt. Ehhez a gondhoz csatlakozik az, hogy napjainkban a 15 és 25
év kozotti fiatalok nem olvasnak eleget. Szerencsére a szerz0 megfogalmazza, mit kell
tenniink, csalddnak, tanarnak egyarant a fennalld jelenség megfékezéséhez: ,El kellene
magyaraznunk a fiataloknak, mégpedig sziinteleniil: Gijra és Ujra. hogy mit vesztenek az 4ltal
az igénytelenség altal, hogy nem olvasnak napi gyakorisaggal. El kell mondanunk, hogy
satnyabb lesz a képzelOtehetséglik, hogy aki nem olvas, nemigen tudja tokéletesen
elsajatitani a nyelvet, a helyesirast és képtelen az arnyalt igényes véleményformalasra is.”
(H. Téth, 2015, 22.)

Ennek fényében megfogalmazhatjuk az irodalomi nevelés elsé feladatat, ami az
igényességre, alapossagra, a mindségire valdo nevelés. A feltett kérdés valasza pedig
egyértelmiien az, hogy mindig idészerli az olvasdva nevelés.

A Nélkiilozhetetlen hattérismeretek fejezetbdl megtudhatjuk, milyen képességeket
fejleszthetiink az iskolai évek valamennyi fokan, ha az olvasas képességét tudatosan, allando
jelleggel, sokféleképpen képezzik. ,Mindehhez vilagosan kell latnunk az olvasasi
képességet alkotd fokozatok rangsorat az olvasni tudds megalapozdsa, megtanitisa
érdekében.” (H. Téth, 2015, 23.)

Az els6é fok az olvaséas technikdja és ennek elsajatitdsa, ami az 1-2. évfolyamon
valosul meg €s feladata a kialakitott tudasszint tovabbfejlesztése.

A masodik fokon a megértd olvasas helyezkedik el, ami azt jelenti, hogy az olvasé
érti a szoveg jelentését és Osszefiiggéseit, kiillonbséget tud tenni l1ényeges és lényegtelen
informécio kozott, valamint képes kovetkeztetéseket levonni az olvasottakbol.

A harmadik fokra a biral6-elemzd olvasast teszi, ami abban segiti az olvasoét, hogy
megtalalja a tanulméanyozott szoveg hibait, ellentmondasait és hianyossagait.

Negyedik helyen a problémamegoldd olvasés szerepel, ahol az olvasé mar nem csak
befogad, hanem alkot is. Kijavitja a felfedezett hibékat, feloldja az ellentmondéasokat, megsziinteti
a felfedezett hianyossagokat és kozremiikddik egy jobb mindségli informacio létrehozasaban.

H. Téth (2015) ugy gondolja, hogy 10-11 éves korra a gyerek mar elsajatitja az
olvasas technikéjat és onnantdl célul az olvasas fejlesztését és/vagy fokozasat kell kitlizni.
Fontos feladatként tekint az olvasas szokéssa alakitisara is és hogy az olvasassal szerzett

informaciokrol valtozatos megoldasokban adjanak szamot. Példaul a szoveg megértésének
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bizonyitasaval, a szoveg birdlo-elemzd olvasasaval, a problémamegoldd olvasassal és a
szépirodalmi szoveg altal atélt tapasztalatok tolmacsolasaval.

De a gyerekek nem kizardlag esztétikai értékkel bird alkotdsokat olvasnak, hanem
bekeriilhet az érdeklddési koriikbe az Gn. irodalmi kodrendszer sajatossagaival rendelkezd
alkotasok, a tudomanyos-ismeretterjesztd szakszovegek, publicisztikai  irdsok,
reklamszovegek valamint tobbek kozott a propagandairatok is. Ezek pedig mind szélesitik a
gyerek latokorét, Gjabbnal Gjabb hasznos ismerettel gazdagitjak dket, ha a megfeleld id6ben
megfeleld mindségben sajatitottak el a fentebb emlitett olvasasi képességet alkotd fokozatok

rangsorat.

2.4 A tantervpolitika és tantervkészités

Ahhoz, hogy a kérpataljai irodalom tantargy tantervén megfeleld, szakszerl valtoztatasokat
tudjunk végezni, ismerniink kell a tantervkészités multjat és jelenét, valamint gyakorlatait.
A kovetkezOkben azok a szakirodalmak keriilnek feldolgozasra, melyek altal vilagos képet
kaphatunk a témaval kapcsolatban.

A tantervpolitika és tantervkészités magyar viszonylatban jelentds szakirodalommal
rendelkezik. Bar a modern értelemben vett tantervrol még csak nemrég (koriilbeliill masfél
évszazada) beszélhetiink, a magyarorszagi tantervtorténet felettébb gazdag. Emiatt
dolgozatom ezen részéhez szamos szakirodalom segitséget nyujtott, tobbek kozott Kelemen
Elemér, Baller Endre és Szebenyi Péter munkai. A kovetkezOkben a magyar tantervpolitika
¢s tantervkészités rovid torténelmi 6sszefoglaldjat kiséreltem meg elkésziteni. Ahhoz, hogy
érthetévé valjon a jelenlegi tantervek szerkezete és tartalmi felépitése, ismerniink kell milyen
ut vezetett ezekhez az eredményekhez.

Kelemen Elemér Tantervpolitika és tantervkészités a 19-20. szazadban cimi
tantervtorténetet Osszefoglald dolgozatdban leirja, hogy a magyarorszagi oktatasban
elsdkeént jelentds valtozast az 1777-ben kiadott Ratio Educationis jelentett. Amely egyrészt
mindenkire kiterjedd allampolgari oktatast biztositott, masrészt az iskolafokok ¢és
intézménytipusok tarsadalmi alapon torténd szétvalasztasat és az allami érdekeket szolgald
szigoru, szelektiv iskolarendszert kivant megvalositani. Nem utols6 sorban pedig az
Osszbirodalmi szempontok helyett nemzeti torekvéseknek engedett teret. (Kelemen,
Edicatio 1994/3, 390.)

A fejlédés kovetkezd szakasza a kiegyezés idejére tehetd, mely a demokratikus politikat

szem eldtt tartva igyekezte megtervezni az oktatast is. Ennek kidolgozasdban nagy szerepet
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vallaltak a kor kiemelkedd alakjai: Széchenyi, Kossuth, E6tvos, Kolcsey. Bar a valtoztatasok
ellentmondésossé valtak politikai, vallasi €s nemzeti szempontbol, mégis ugrédeszkat jelentett a
magyar iskolarendszer modernizaldsahoz. (Kelemen, Edicatio 1994/3, 390.)

Az elsO radikalis valtozast a nagymultu szerzetesrendi kozépiskolak és protestans
kollégiumok atalakitasaval kezdték, ami az 1868-as népiskolai torvény €és az 1869-es
népiskolai tanterv alapjaul szolgalt. Ezek hatdsara sziiletett meg az E6tvos Jozsef nevéhez
fiz6d6 1868. évi XXXVIIL. toérvénycikkely, mely magdba foglalta az atalakitas altala
helyesnek vélt irdnyait. E6tvos a népoktatdssal megalapozott nemzeti kdzmiiveltségben és a
népoktatasra épithetd kozoktatasi rendszerben a polgari jellegli politikai intézményrendszer
fontos eszkozét latta. A tantargyi struktura ekkor mdar az anyanyelvi és szamtani
alapismeretek mellett a tarsadalom- és természettudomany alapjait is tartalmazta. A térvény
magaba foglalta a népoktatas tartalmi korszerlisitését €s egyfajta keretet biztositott az dllami
és kozségi iskolak tanterveihez, kivételt ez aldl a felekezeti iskolak képeztek, ahol a
hat6ésagok maguk szabhattdk meg tanitds tartalmat, modjat és eszkozeit. Ennek hataséara
szakitanak a kozépkori skolasztikaval és a feliilrdl épitkezd iskolarendszerrel, helyét egyéni
szabadsagra alapozott, alulrol épitkezd, nyitott iskolarendszer veszi at. (Kelemen, Educatio
1994/3, 390-392.)

Ebben az iddben sziiletett Eotvos elvetélt kozépiskolai térvénytervezete is, mely a
népiskolai oktatds folytatasa lett volna, négyéves alsdtagozattal és egységes, harom éves
kozépsd szinttel, amelyet a magyar iskolai hagyomanyokat folytaté kétéves liceumi
egyetemi elOkészitd zart volna. ,,Ez az iskola — az altalanosan képz6 hazai kozépiskola
elékeépe!” (Kelemen, Educatio, 1994/3, 392.)

Azonban Eotvos elképzeléseivel ellentétben a fejlédés irdnyat a tarsadalmi
determinaciok hatdroztdk meg, ugyanis az egységesiilés helyett az osztalyszempontokhoz
igazodo és osztalyérdekeket tiikrozo, talzott differencidléodas ment végebe. De ez nem
teljesen zarta ki a haladas és valtoztatas tigyét. El6térbe helyezték a népiskola gyakorlati
jellegét és 1869-ben ennek megfelelden a tantervet korrigaltak, valamint a tananyag ¢€s a
tantervi kovetelmények miniszteri rendeletek Utjan lettek modositva. Az 1880-as évekre a
népiskola elemi tananyagéaban helyet kaptak a termelési ismeretek, a mezdgazdasagi és ipari
iranyu el6képzés, valamint a kézimunka. (Kelemen Edicatio 1994/3, 394.)

A kovetkezd fontos torekvéssé a népiskolai alapmiiveltségként definidlhato tananyag
folyamatos redukaldsa valt. Ezzel a népiskolai tananyagreformmal szemben a févarosi
iskoldk maguk dolgoztdk ki az aktudlis politikai-tarsadalmi elvarasoknak megfelelden

tananyagaikat. A fOvarosi tanitok tovabbképzése érdekében pedig 1étrehoztdk a Fovdrosi
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Pedagogiai Szeminariumot. A népiskoldk azonban az egyszeriisitett tantervnek ¢és a
gyakorlatiassag kozéppontba helyezésének koszonhetéen egyre inkdbb a szakképzés felé
orientalodtak. Ez a kettdsség kaotikussagot eredményezett mind a tananyag mind a tanterv
szempontjabol. (Kelemen, Edicatio 1994/3, 394.)

Eo6tvos torvénytervezete az Entwurfhoz igazodd hazai iskolaszervezet, valamint a
hagyomanyos humanisztikus jellegli latinos-gorogos miveltségeszmény ¢€s az ehhez
kapcsolodo tarsadalmi-egyhazi érdekek tagadasat jelentette. Ez a tarsadalmi elit és az
egyhazak ellenszenvét valtotta ki. Emiatt Paul 1871-ben 1étrehozott egy az Entwurfhoz
hasonld, rosszabb mindségli tantervet. Azonban a kovetkezd iddszak tarsadalmi-politikai
valtozasai megkovetelték a kozépiskolai helyzet anarchikus allapotanak stabilizalasat. Az
ezt kovetO tantervi reform a magyar tantervtorténet kimagaslo nevéhez, Karman Morhoz
fizédik. A Karman-féle, 1879-ben miniszteri rendelettel kihirdetett tantervet a magyar
tantervtorténet egyik csucsteljesitményének tartjdk. Karman a magyar gimnazium
hagyomanyos, klasszikus miveltségi anyagat a kor igényeihez alakitotta. (Kelemen,
Edicatio 1994/3, 395.)

Ugyanakkor a folyamatos egyeztetésekkel a tanterv alapjelleme deformalddott. A
magyar uralkodoosztaly védelme érdekében és a valtoztatdsok kovetkeztében a klasszikus
nemesi miveltséget, mint ,nemzeti hagyomanyt” allitottdk eldtérbe, igy erdsitve az
kozépiskolai elitképzést. Kelemen leirja, hogy a kor ,,alantasabb” igényeinek eleget téve
kovetkezett be egy kiegyezés a magyar iskolaiigyben, mégpedig a humanisztikus
gimnaziumokkal egyenértékii realiskolak megalkotasa. Ez kétféle érettségit eredményezett,
melyek presztizsértéke is kiilonbozott. A gimndziumi érettségi, a latinos miveltség
hivatalosan eldnyt élvezett a mas értékekre nyitott, a modern nyelvi és természettudomanyi
elemek egyenrangusagat képviseld polgari miiveltségfelfogasokkal szemben. Ez a
miiveltség egyfajta staitusszimbolumava valt a magat keresztény és nemzeti uralkod¢ elitnek
definialok magasabbrendiiségének. (Kelemen, Educatio, 1994/3, 395-396.)

A kovetkez6 évtizedekben a kétféle iskolatipus hierarchikus rendszert hozott 1étre. A
gimnéaziumok tekintélye ettdl kezdve egyre inkabb csak nétt, tananyagat sajatos ,,nemzeti
miiveltségeszmény” irdnyitotta, melyet a Karman-féle didaktikaval oOtvozott. Ezen
lényegesen nem valtoztatott az 1890. évi kozépiskolai térvény tantervi korrekcidja sem,
mely az egységesitésre tett kisérletet. Ebbdl a korszakbdl jelentékeny valtozasnak az 1879-
es kotelezd tantervet és a gorog nyelv oktatdsanak visszaszoritasat tekinthetjiik. De az 1883-
as kozépiskolai torvény csak a kdzvetlen allami irdnyitas és feliigyelet alatt al16 kozépiskolak

szamadra irta el6 kotelezOen a tanterv kovetését. A fiiggetlen egyhazi iskolak csak példaként

27



hasznaltak és nem kovették ezt a tantervi rendszert. De azoknak az iskolaknak is elég nagy
szabadsagot hagyott, akik szamara kotelezo jellegii volt. Lehetdség volt a helyi tantervek
0nallo kidolgozasara és a tanarok egyéni tanmenetének elkészitésére is. Ugyan késziilt a
tantervhez utasitds mégis legtobbszor inkabb Gtmutatoként hasznaltdk. Azonban egy 1887-
es felmérésbdl az deriilt ki, hogy sokan nem hasznaltdk ki a szabadsag adta lehetdségeket és
az iskolak nagy részében valtoztatas nélkiil vették igénybe a kdzponti tantervet. (Kelemen,
Educatio, 1994/3, 396.)

Az 1879-es tanterv érdekessége, hogy megjelenése eldtt szdmos vitat és
megbeszElést generalt az oktatasért felelds személyek kozott. Az Orszagos Kozoktatési
Tanécs 1871-t0l toretleniil napirenden tartotta, valamint Karman lapja, a Magyar Taniigy is
helyet adott az eszmecserének a témaval kapcsolatban gyakorld tanarok, iskolai testiiletek
¢és tanari egyesiiletek szdmara egyarant. Késobb Az Orszagos Kozoktatasi Tanacs allando
modositasaval. (Kelemen, Educatio, 1994/3, 396-397.)

Kelemen 6sszefoglaldjaban leirja, hogy a tantervi reform a dualizmus kordban letért
az Eotvos altal kijelolt demokratikus utr6l. Ezzel olyan iskolarendszer kiépiilése vette
kezdetét, mely tarsadalmi alapon kiilonboztet meg és ebbdl a szempontbol alakitja a
kiilonb6z6é iskolak tananyagtartalmat, tantervét, mélyitve és kiemelve a tarsadalmi
kiilonbségeket és megnehezitve az atjarast az egyes rétegek kozott. Ezt igazolja az egyre
inkabb utasitdssd valo tantervi Utmutatok és a magyar nyelv erdszakos terjesztését
szorgalmazo intézkedések valamint az egyes intézménytipusok tananyaganak az ott tanulok
tarsadalmi helyzetéhez igazitdsa, amely a majdani tarsadalmi szerepilik, a tarsadalmi
munkamegosztasban elfoglalt illetve kijeldlt helyiik ellatasara és betoltésére késziti fel dket.
Am az erés széttagoltsig mellett megjelenik egy Osszetartd erd, az erkolestan mellett a
hazafias nevelés, a nemzeti érzés dpolasa. (Kelemen, Educatio, 1994/3, 397-398.)

Kelemen megemliti a kor szakképzésének helyzetét is. Pozitiv valtozasként a
szakképzés gyakorlatorientaltsdgat és a szakképzd iskolak helyi tanterveit emeli ki. A
szakképzéshez hasonldan a tanoncoktatés is a helyi tantervet tartotta szem eldtt, sét, az ipar
sokrétlisége miatt ebben az oktatdsban még inkabb szertedgazd és differencialt lett a
tananyag ¢s a tanterv. Ezt a szertedgazottsdgot igyekezett egybefésiilni az Orszagos
Iparoktatasi és Kereskedelmi Oktatasi Tandcs altal, 1890-ben kapott egységes szervezeti €s
tanulmanyi rend. (Kelemen, Educatio, 1994/3, 398)

A torvényi szabalyozast nélkiiloz6 kozépfoku szakoktatds teriiletén a spontaneitas

vette 4t a hatalmat, vagyis a piac szabalyoz6 hatdsa. A magyar szakképzés torvényi
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szabdlyozasara majd csak a két vilaghdbort kozott, 1938-ban keriilt sor. A kor
mezdgazdasagi képzésére jellemzd, hogy rendelkezett néhdny kiemelkedd kozép- és
fels6foku intézménnyel, azonban nagy hianyossagava valt a tervezett és szabalyozott
szakemberképzes. (Kelemen, Educatio, 1994/3, 399.)

Kelemen kiemeli, hogy a kialakult iskolarendszer szervezeti ¢s tartalmi
ellentmonddasai miatt megjelentek biraloi is. Ezek segitettek mas alternativat adni a magyar
kozoktatas-fejlesztésének. Ezek koz¢ tartozott Imre Séndor, aki elméletét a rendeies
hagyomanyokat 6rz6 hivatalos nemzet- és tarsadalomfelfogassal szemben a modern polgari
nemzet fogalmabol kiindulva alkotta meg. Az iskolarendszer alapjanak a 6-14 éves
korosztalyra kotelezen kiterjesztett és alapmiiveltséget ado népiskolat tekintette. Az altala
elképzelt kozos miiveltség tartalma is 1ényegesen kiilonbozott a kor felfogasatol: ,,...ez a
gazdasagi ¢és tarsadalmi valtozdsok sziikségleteinek, a nemzet fejlédése, nevelése
szempontjabol hasznos ismereteknek az Osszegzését és egységes iskolai kozvetitését
jelentette.”(Kelemen, Educatio, 1994/3, 399.)

Imre Sandor elméletéhez hasonlo korszerli oktataspolitikai és didaktikai felfogassal
rendelkezett Nagy Laszlo, aki a gyermeklélektanra, valamint a modern pedagogiai-
didaktikai kutatasokra és iskolakisérletekre tdmaszkodva és a hazai és nemzetkozi
eredményekbdl sziirte le sajatos demokratikus elképzeléseit. Gyermeklélektani ismeretei
segitették abban, hogy a tanterv struktarajat és tartalmat a gyermeki fejlddés szempontjainak
megfelelden alakitsa. (Kelemen, Educatio, 1994/3, 400.)

A politika torekvése volt még az egyhézi befolyas visszaszoritasa €s az egységes, kotelezd
nyolcosztalyos allami népiskola megvaldsitasa. De mindez gyakorlati megvalositasa a forradalmat
¢s vildghéabortt kdvetden elmaradt. (Kelemen, Educatio, 1994/3, 400.)

1919 utan kezdddik el a népoktatas elkeriilhetetlen fejlesztése, egyrészt belpolitikai,
masrészt presztizs okokbol. ,,...az 1927-ben ,,térvényesitett” polgari iskola fejlesztése is a
kispolgari-paraszti rétegek tOmegbazisara ¢és anyagi erejére alapozott.” 1924-ben a
kozépiskola kivaltsagos helyzetéért és egységesitéseért 1étrejott a tartalmilag egységes alséd
tagozat, amire a hagyomanyos klasszikus és realgimnazium mellé reéliskola is épiilt, am ez
nem valtotta be a hozza flizott reményeket. (Kelemen, Educatio, 1994/3, 400.)

Az 1920-as évektdl eldtérbe keriil a liberalis intellektualizmus helyett a nemzeti €s
erkdlcsi nevelés. Az individualizmust hattérbe szoritja a nemzeti érdekeknek alarendelt
kozosségi nevelés, a vallaserkdles oktatasaval parosulo jellemnevelés. ,,Kornis Gyula mar a
20-as évek elején megfogalmazza az 0j korszak tarsadalom- és miivelddéspolitikai

alapelveit: ,,a tarsadalmi organizmus” kiilonb6zd rétegeihez igazodo, ,,0ncéli” azaz a

29



tarsadalmi helyzetre és az ,allapotbeli kotelezettségekre” felkészitd és a tarsadalom
osztalytagozdodasat ily modon is erdsitd iskolarendszer divergens tovabb fejlesztésének
antidemokratikus iranyvonalat.”(Kelemen, Educatio, 1994/3, 401.)

Er6s 1épés ekkor az 1934-ben létrejott kdzépiskolai torvény, melynek értelmében a
kozhivatalnoki réteg utanpotlasara 1étrejott iskolabol tartalmaban kissé korszertsitett, de a
latinos miiveltség klasszikus hagyomanyit mar nemzeti miiveltségeszménynek tartd
egységes gimnazium lett. A kovetkezd tarsadalmi réteg, az alsé kozéposztaly szamara 1938-
ban létrejott a kozépfoku iskolanak mindsitett polgari iskola. Ez egy négyirdnya
intézményrendszer volt az ipari, a kereskedelmi és mezdgazdasagi, valamint a tanito- és
lelkészképzést megalapoz6 liceumi szakképzéssel. (Kelemen, Educatio, 1994/3, 401.)

A tarsadalom alsé néposztalya szdmara az elemi népiskola felsd osztlyai jottek 1étre,
nyolcosztalyuva fejlesztve, illetve a népiskoldhoz kapcsolodd alsé foku szakképzési
intézmények. (Kelemen, Educatio, 1994/3, 401.)

A harmincas évekre szinte semmi sem maradt az Eotvos-féle elképzelésbol. Az
iskolarendszer széttagolodott, céljai és tartalma megvaltozott az aktualis politikai
elvardsoknak megfeleléen. A hagyomanyos vallaserkolesi nevelés folé kerekedett a
nemzetismereti targyak. A tantervek ennek megfelelen lettek bovitve olyan tantargyakkal,
mint példaul a néprajz, vagy a miivészeti nevelés és énektanitas. Ezzel egyiitt az iskolarendszer
kezdeti autonémidja is elveszett. A pedagogusok ¢és tanmenetek, valamint a tanuloi
megnyilvanulasok ellendrzésének kora vette kezdetét. (Kelemen, Educatio, 1994/3, 402.)

1945 utan azonban durva fordulat vette kezdetét az egész allamigazgatasban, ezzel
egylitt az iskolarendszerben is. Az iskoldkat allamositottdk és egységesitették. A
nemzetismeret helyét és a nemzeti hagyomanyok el6térbe helyezését a szovjet tipusi
atszervezés vette at. Az iskoldk és pedagdgusok autondmiajukat elvesztették, a tanterveket
pedig teljes egészében allamilag szabalyoztak. (Kelemen, Educatio, 1994/3, 402.)

1980-ban az el6zd torténelmi események tiikrében lett igény a valtozasra. A
kozoktatasiigyi rendszervaltas legigéretesebb 1€pése pedig az orszagos (késObb nemzeti)
alaptanterv munkalatainak elokészitése volt. Ezt leginkdbb a kormanyzati politika torténelmi
modellvalasztasa idézte eld, mely lehetdséget adott az el6zd tantervpolitikai 1épések
ujragondolésara. (Kelemen, Educatio, 1994/3, 403.)

A magyar tantervpolitika ¢és tantervkészités 19-20. szazadi torténelmi attekintésébol
arra kovetkeztethetiink, hogy a tantervfejlesztés alakuldsaért leginkdbb minden id6ben az
aktualis politikai igények voltak feleldsek. Az oktatds kozvetve szolgélta a tarsadalmi,

nemzeti €s politikai torekvéseket egyarant.
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A tantervpolitika ¢és tantervkészités tarsadalmi-politikai szempontbol torténd
multjanak attekintését kdvetden a tantervkészités gyakorlatanak szinopszisat vizsgdlom meg
Szebenyi Péter A tantervkészités egykor és most cimii tanulmanyanak segitségével. Szebenyi
olyan kérdésekre keresi a valaszt, mint hogy kinek a feladata a tantervkészités, miben
kiilonboznek a tantervkészités jelenlegi kovetelményei a korabbi iddszakokétdl és ki
tekinthetd tantervi szakértonek.

Szebenyi leirja, hogy a valasz arra a kérdésre, hogy kinek a feladata a tantervkészités,
fiigg a torténelmi korszakoktol és az egyes allamok politikai berendezkedéseitdl. Egészen a
16. szazadig tekint vissza, amibdl kideriil, hogy a mai értelemben vett tantervek titja igencsak
rogds. Europaban ekkortdl beszélhetiink a tantervek megjelenésérol, de kezdetleges, a mai
értelemben vett tervekre csak nagyvonalakban emlékeztetd vonasokkal. (Szebenyi,
Educatio, 1994/3, 345.)

Ebben az idében minden iskolanak megvolt a maga ,tanitasi rendje”, de ez nem
igényelt tervezést, mert a ,természetes tudaselosztas” és a hagyomanyok szervezték.
Mindenki azt tanulta, amire az életben sziiksége volt. A papsag kolostori, székesegyhazi,
kaptalani iskoldkban tanult, a nemesi csaladok gyermekei pedig a fouri udvarokban
sajatitottak el a hét lovagi készséget. Oket kovették a rangsorban az inaslegények, majd a
polgarsag mas rétegei szamara létrejott irdst, olvasast s szamtant esetleg latint oktato varosi
iskoldk. A lakossag nagy részét alkotd parasztsdg gyermeki Oseik mesterségét, a
mezdgazdasagi ismereteket sajatitottak el otthon, sziileiktdl segitségével. A spontan rendszer
természetes modon szabalyozta a tantervet, a tarsadalmi munkamegosztasnak megfelelden.
(Szebenyi, Educatio, 1994/3, 346.)

A természetes tantervek” korszaka akkor ért véget, amikor a reformacid
szembeszallt a hagyomanyos Biblia-értelmezéssel. A reformaci6 szdmos valtozast iranyzott
eld: anyanyelven tanitott irni és olvasni, valamint fontosnak tartotta a torténelmi oktatést.
Ezeknek a torekvéseknek koszonhetd az elsé megtervezett tanterv, a Melanchton altal
kidolgozott tantervi rendszer, melyet elsOként 56 német varosban vezettek be. Majd az
ellenreformacié hasonld elvek mentén haladva megalkotta az 1599-es jezsuita Ratio
Studiorum-ot, vagyis az els6 vilagtantervet. (Szebenyi, Educatio, 1994/3, 346.)

Ezekben az idokben a tantervkészités feladata az egyhaz és ezen beliil a tudos
egyetemi tanarok feladata volt, mivel az oktatds a kozépkortol kezdve évszazadokon at az
egyhdz kezében volt. Tehat a tantervek alkotéi a tudds papok, innen ered az egyetemi
professzorok igénye a tantervkészités folyamataban valo részvételre. (Szebenyi, Educatio,

1994/3, 346.)
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A tantervfejlesztés kovetkezd szakasza a 18. szazadra tehetd. Mivel a reformacio és
ellenreformacié a tanterveket a tudatos személyiségfejlesztés eszkozévé tette a
felvilagosodaskori uralkoddosztaly arra hasznalta, hogy elérjék sajat fejlesztési céljaikat. De
ekkortol kezdve a tantervfejlesztés torvényekkel szabalyozandd éallami feladat lett és
kialakult a minden gyerekre kiterjedd oktatas igénye. (Szebenyi, Educatio, 1994/3, 347.)

A 19. szdzadra az érvényben levd tanterveket erdsen kritizaltak. A polgari és
szocialista tanok képviseldi sérelmezték, hogy a tantervek az uralkodd osztalyok érdekeit
képviselik. Ez id6ben mertilt fel elsének, hogy a tanterv nem csupan allami, de politikai
feladat, melyben a kiillonb6z6 tarsadalmi réteget képviseld politikusoknak és politikai
partoknak meghatarozo szerepet kell vallalniuk. Szebenyi kiemeli, hogy azokban az
orszagokban, melyekben lehetdség van az érdekek kinyilvanitdsara a tantervfejlesztés a
politika és a politikusok feladatava valt. Tehat a 19. szdzad masodik felére a tantervfelel6sok
soraban megjelentek a tudosok és az allami tisztvisel6k mellett a politikusok is. Ez a sor
napjainkban boviilt, de nem kiszoritva az el6z6 harom szerepl6ét, mint inkabb kiegészitve
azt. (Szebenyi, Educatio, 1994/3, 346-347.)

Szebenyi a tantervkészitok és fejlesztok személyének megvizsgalasat kovetden arra keresi
a valaszt milyen kovetelményei voltak a tantervkészitésnek régen és mik az elvarasok ma.

Els6 nagy valtozas ebben a témaban a természetes tantervek levaltasa volt, melynek
helyét a tudatos tantervtervezés vette at. Ezt a Iépést kdvette, hogy a tarsadalom és a politika
szlikségleteinek megfelelden alakitsdk az iskolarendszert és az oktatds tananyagat, tantervét
egyarant. A gyors technikai fejlodés megkovetelte az oktatadstol a tarsadalomi
felzarkoztatast és a tehetségek gondozasat, tovabba felismertek, hogy minden orszagnak
alapvetd érdeke a munkaerd-érték emelése, s mindehhez sziikségszerli egy komprehenziv
oktatési rendszer megvaldsulasa. (Szebenyi, Educatio, 1994/3, 347.)

Uj sarokkévé az integralas és a differencialas valt. Mindkét médszer a kozos alapokra
juttatast volt hivatott segiteni. A differencidlas elengedhetetlen a kozos alapok
megszerzéséhez, hisz az altaldnos alapokon kiviil minden tanul6t fel kell késziteni a neki
szlikséges specialis kompetencidk megszerzéséhez. (Szebenyi, Educatio 1994/3, 348.)

A differencialt iskolazas kivanalma modositotta a tanterv hagyomanyos
meghatarozasat. Mig korabban a tanterv a tananyag vertikalis és horizontalis elrendezését
jelentette, addig a valtoztatasokban megszabték, hogy a tananyagok milyen terjedelemben
és hogyan kovessék egymast a tanitas soran. Az ismeretanyag ugrasszeri megnovekedése

miatt egyértelmiivé valt, hogy az ismeretnytjtasrol a készségek és képességek fejlesztésére
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sziikséges athelyezni a hangsulyt. Megjelent nem csak a tananyag, de a teljes tanulési-
tanitasi folyamat tudatos tervezése is. (Szebenyi, Educatio 1994/3, 348.)

A tudas tarsadalmi-politikai felértékelddésének hatasara a tanterv kdzéppontjaba a
tanuloi teljesitmény mérését helyezték. ,, A tananyagkdzpontu €s a tevékenységkdzpontii
tantervek mellett igy jelentek meg a tanuldi teljesitménykdzpontu tervek.” A késébbiekben
pedig a személyiségkdzpontu tanterv gondolata, amely mérhetd tudas helyett az altalanos
személyiségfejlesztésre vonatkozo elvardsokra 0sszpontositott. A fejlesztések a minimalis
kompetencidk megszerzésének utjan haladtak és szilard ,,k6zos alapot” kivantak biztositani
az alapkészségek megszerzésével. Szebenyi megfogalmazza, hogy ezzel szemben jelentek
meg a ,,nemzeti standardok™ tervezdi, akik gy vélik, hogy a minimalis kompetencidk
fejlesztése ugyan jo hatéssal van a gyengébb képességii tanulok eredményeire, de 6sszességében
szinvonalcsokkenést idéz eld az oktatasban. Ezért a nemzeti standardokba a minimalis
kovetelmények mellett a tanitasra javasolt tananyagot is belefoglaljak, ezzel egyesitve a tananyag-
¢s teljesitménykozpontl tanterv elényeit. (Szebenyi, Educatio 1994/3, 348-349.)

Szebenyi dolgozataban utolsoként arra keresi a valaszt, ki tekinthetd napjainkban
tantervi szakértonek. Munkdjabol kideriil, hogy ez a kérdés madig vitatott, hisz egyesek azt
gondoljak, a tudos az, aki a legmegfelel6bben tudja sajat szakteriilete tananyagat kivitelezni,
masok szerint, mivel a tanterv a tarsadalmi tudaselosztas legbefolyasosabb eszkoze, ezért a
politikusok lehetnek benne a legkompetensebbek. (Szebenyi, Educatio 1994/3, 349.)

Amiben mindenki egyetért, hogy a tantervkészitéshez és fejlesztéséhez a pedagdgiai
szakértelem nélkiilozhetetlen. Emiatt kihagyhatatlan résztvevdi a folyamatnak a tanuldk
teljesitményét mindennapi tapasztalat alapjan ismerd tanitok és tanarok. Da a pedagdgiai
megfelelés csak a nyilt vitak, kozvélemény-kutatas és a gyakorlat probdjabol ellendrizhetd
le. (Szebenyi, Educatio 1994/3, 349.)

Szebenyi kiemeli, hogy a tantervkészitéshez a tanar, a tudos €s a politikus személyére
a multban is sziikség volt, de koriilbeliil 100 évvel ezeldtt még léteztek olyan polihisztor
személyek, akik 6tvozték e tarsadalmi szerepek tudasat. Ma mar a szakmak kiilonvalasaval,
a tantervkészitési ismeretek felhalmozodéasaval és a tantervkészitési mechanizmusok
szakszerlisodésével sziikségessé valt egy negyedik szerepld, a ,.tantervi szakember” (USA-
ban ,tantervi koordinator”), viszont szakértelme nem ad legitimaciot az altala készitett
tantervnek. Szebenyi leirja, hogy érvényes tanterve csakis intézményeknek lehet: az
allamnak, az egyhaznak, mas iskolafenntartoknak, helyi tanterve az iskolaknak. (Szebenyi,

Educatio 1994/3, 350.)
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A fentebb emlitettek viszont nem zérjék ki a kozpontitanterven alapuld helyi tantervek
készitését. Ezért kiemelten fontos, hogy minden tanar szakos felsGoktatdsi tanulmanyai alatt
megfelelden oktatast kapjon a tantervkészitéshez. (Szebenyi, Educatio 1994/3, 350.)

Az attekintés konkluzidjaként tehat elmondhatjuk, hogy a tanterv az oktatas
tartalmanak kivalasztasast és elrendezését szabalyoz6 dokumentum, amely: egységes
miveltségi alapozéast biztosit, segit a diferencidlodasban (fejlédés, érdeklddés,
tovabbtanulas), elrendezi a tananyagot vertikdlisan €s horizontdlisan, valamint megszervezi
a tanuloi tevékenységet.

A tantervfejlesztésben sziikség van a politikusra, a tanarra és a tudosra is. A tudas
tarsadalmi elosztasanak egyik legfontosabb szabalyozo eszkOze a tanterv. Ebbdl a
szempontbol a politikdnak meghatarozo szerepe van. A pedagdgus, az aki ismeri tanuldokat,
gyakorlatba forditja at az elméletet és az 6 szakértelme nélkiil sem lehet tantervet létrehozni.
A tudomanyok ujabb és ijabb eredményei miatt folyamatosan frissiteni kell a tananyagokat
¢s segiteni abban a pedagogusokat, hogy 6 kis folyamatosan meg tudjanak ujulni.

Ezeket szempontokat szem eldtt tartva készitem munkam azon szakaszat, melyben

egy alternativ kozépiskolai irodalom tanterv keriil megtervezésre.
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II. A GYERMEK- ES IFJUSAGI IRODALOM MEGJELENESE A
KARPATALJAI MAGYAR ISKOLAK TANANYAGTARTALMABAN

1. A gyermekirodalom megjelenése a karpataljai magyar altalanos iskolai
tananyagtartalomban

Ahhoz, hogy megtudjuk, hogyan, milyen formaban jelenik meg a karpataljai magyar iskolak
tananyagtartalmaban a gyermekirodalom, at kell tekinteniink a karpataljai magyar tannyelvii
kozoktatasi intézmények szamara kidolgozott irodalom (magyar és vilagirodalom) 5-9.

osztalyos tantervét. (https://mon.gov.ua/storage/app/media/zagalna%?20serednya/programy-

5-9-klas/literatura-ugorska-ta-zarubizhna-dlya-zagalnoosvitnix-navchalnix-zakladiv-z-

navchannyam-ugorskoyu-movoyu.pdf)

Jelenleg a 2017-ben Braun Eva, Bardos Nora, Z&kany Krisztina, Kirdly Katalin és
Perduk Ibolya mddszerészek altal dsszeallitott tanterv van hatalyban a karpataljai magyar
tannyelvil iskoldkban. Bevezetdjébdl megtudhatjuk, hogy a modszerészek milyen célokat
tliztek ki a terv megalkotdsa sordn. Elsdsorban az 6nazonossdg megdOrzését és erdsitését,
tovabba a magyar nyelv és irodalom altaldnos fejlesztését és részletes kdvetelményeinek
megjelenitését emlitik. Majd f6 feladatként a nemzeti irodalom megismertetését, az
irodalom, az olvasas megszerettetését, az olvasasi kedv felébresztését és megerdsitését
nevezik meg. Fontosnak tartjdk még az irodalom 4&ltali identitas kialakitasat és megdrzését,
¢és a didkok erkolcsos viselkedésre, helyes magatartasra valo felkészitését. Legalabbis ez
olvashat6 a tanterv magyar nyelvii bevezetdjében. Tartozik a tervhez ukran nyelvii bevezetd
is, amiben ennél elére mutatobb gondolatokat olvashatunk, s megtudhatjuk a tanterv
Osszeallitasanak szempontjait is, miszerint négy komponens alakitja a tananyagtartalmat: az
erkolcsi-esztétikai komponens, az irodalomtudomanyi komponens, a kulturalis komponens
¢és az Osszehasonlito Osszetevd. (Az ukran rész valdszinlileg egy ukran nyelvil irodalom
tanterv mintdjara késziilt.)

A magyar bevezetd szerint az évfolyamok tananyagdnak tematikai Osszetételét
tekintve 6todik osztalyban a tanulok mesékkel, mondéakkal, majd az elbesz€ld koltemények
utadn tajleird versekkel, és végezetiil a meseregénnyel ismerkednek meg. Az altalanos iskola
6. osztalyaban a gordg €s romai mitoszok, az eposzok és a Biblia egyes torténetei képezik a
tananyag részét. A 7. osztalyban az irok és koltok életrajza, valamint alkotdsaik idérendi

sorrendben keriilnek teritékre, vagyis megkezdddik az irodalomtorténeti folyamat tanitasa.
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A romantika korszakaval és a stilus képviseldivel boviilhet tudasuk 8. osztalyban. A XX.
szdzad alkotdi €s azok miivei képezik a 9. osztaly tananyagat.

Az oktatand6 tananyag minden évfolyamnal t6bb tematikai egységre oszlik. Minden
elhatarolt egységnek meghatarozott témaja és kijelolt 6raszama van. Ezekben a részekben
helyezkednek el az 6rak témai, esetlegesen az irdk neve és a feldolgozasra szant miivek cime.
Valamint megtalalhat6 még minden blokk végén egy, a tematikdhoz illeszkedd

irodalomelméleti alapfogalmak gylijteménye.

1.1 A gyermekirodalom megjelenése karpataljai magyar iskolak 5. osztalyanak
tananyagtartalmaban

Az 5. osztalyban, tehat a 10-11 évesek szdmadra a tananyag atadasara 6sszesen 70 rendes €s
9 tartalék ora all rendelkezésére a tanaroknak, ami az egész tanév alatt heti két orat jelent.
A tanterv rendszere hat részre lett tagolva. Az elsé modulban egy bevezetd ora kapott helyet,
ahol a muvészetekrol, az irodalomr6ol, mint kommunikacidos eszkozrél és a
szoveggylijteményrdl kell, hogy sz essen. Majd ezt koveti 12 o6rdban a masodik részben
talalhaté népdalok és mesék birodalmaba vald bevezetés. A harmadik részben a mondak
vilagéra 8 orat szentelnek, és a negyedik részben a meseregények szintén 8 ora alatt keriilnek
atadasra. Az otodik blokkban taldlhatd verses meséket és elbeszéld kolteményeket 10 ora
alatt kell elsajatitaniuk a tanuldknak, mig az ifjisagi regények és novelldk 12 oraval
gazdalkodhatnak a hatodik, egyben utols6 egységben. Majd az egészet a memoriterek €s
kiegészitd és/vagy haziolvasmanyok gylijteménye zarja.

A tanterv e része a mesére €pit, tovabba a hat kisebb-nagyobb modul mindegyike
(kivéve természetesen a bevezetd részt) a miifajisagbol indul ki és kizardlag csak
gyermekirodalmi, vagy gyermekirodalmiva valt miivek talalhatok benne, ami kifejezetten
jO, hisz ez a megcélzott korosztaly, a 10-11 éves gyermek érdeklddési korének a megfeleld.
Amellett egyarant tartalmaz nemzeti €s vildgirodalmi alkotasokat, vagyis a Fehérlofia cimu
népmese, Kazinczy Szélégerezd cimii irdsa és Molnar Ferenc hires ifjusagi regénye mellett
megjelenik Aiszoposz és Lev Tolsztoj egy-egy szerzeménye, és az ifjusagi regényeknél R.
Kipling alkotdsa, A dzsungel konyve. De helyet kap a harmadik egységben Keresztény
Balazs gytjtései altal a karpataljai magyar irodalom is (A munkdcsi var kutja, Rakoczi
virdgai, A derceni hegy monddja).

A tananyagban megtaldlhatd Antoine de Saint-Exupéry A kis herceg cimii

meseregénye, Lazar Ervin A Négyszogletii kerekerdoje, Bab Berci kalandjai és a
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Csodapatika cimi alkotasa, Molnar Ferenc hires A Pdl utcai fiuk ifjisagi regénye és Mora
Ferenc Kincskeresé kiskodmon irasanak Megy a kédmon vilagga cimii része.

Tovabba fellelhetdk olyan forrdsu szovegek, melyeket eredeti vagy datigazitott
formaban a népkoltészetbdl vett birtokba a gyermekirodalom: Fehérldfia, A harom kivansag,
A kiskakas gyémant félkrajcarja, Tiindérszép Ilona és Argyélus (Illyés Gyula feldolgozasa),
A Békakiraly (Grimm-testvérek gyUjtése), llok és Mihok (Illyés Gyula feldolgozasa),
Csalimese (Benedek FElek feldolgozésa), Hazugsdgmese (Penckoferné Punykd Maria
beregujfalui gylijtése), A kakas és a pipe (1llyés Gyula feldolgozésa), A halasz és az ifrit (az
Ezeregyéjszaka meséi nyoman). A mondak koziil ide sorolhatdé A magyarok eredete
(Lengyel Dénes feldolgozasa Kézai Simon és Anonymus kronikdja nyoman), A
csodaszarvas (Lengyel Dénes feldolgozasa Kézai és Jordanes kronikdja nyoman), Borond
legyozi a gorog oriast (Lengyel Dénes feldolgozasa a Képes Kronika nyoman), A munkdcsi var
kutja (Keresztyén Balazs gyljtésébol), Matyas kirallya vailasztasa (Lengyel Dénes feldolgozasa
matyusfoldi népmonda alapjan) Rakoczi viragai (Keresztyén Balazs gytijtésébal).

Megtalalhato tovabba a vildgirodalom és a magyar irodalom klasszikussa valt
alkotédsai koziil jon¢hany a tantervben: Aiszoposz: A roka és a sz6l6, Kazinczy Ferenc:
Szo6logerezd, La Fontaine: A hollo meg a roka, Fay Andras: A fiatal daru, Lev Tolsztoj: Az
oroszlan és az egér, H. C. Andersen: A rendithetetlen olomkatona, Arany Janos: Rege a
csodaszarvasrol, Mikszath Kalman: Becko vara, Tompa Mihély: Beregszasz, Pet6fi Sandor:
Janos vitéz, R. Kipling: A dzsungel konyve, Karinthy Frigyes: Tandr ur kérem, Gardonyi
Géza: Biintargyalas.

Osszegezve: az 5. osztalyos tantervrdl azt lehet elmondani, hogy tekintettel van a
korosztalyos érdeklddésre, emellett a miifajisagbdl indul ki, ami segit a tanuloknak a jol
atlathat6 rendszer kialakitdsaban. Illetdleg valtozatos a vildgirodalmi, nemzeti és lokalis

irodalomi muvek tekintetében.

1.2 A gyermekirodalom megjelenése karpataljai magyar iskolak 6. osztalyanak
tananyagtartalmaban
A 6. osztalyban (11-12 éves korosztaly) az 5. osztalyhoz hasonloan 6sszesen 70 oOra, heti két
oras elosztasban, és 8 tartalék ora adott a tananyag feldolgozésara.

Ebben az évfolyamban a terv kilenc f0 részre tagoldodik és minden modul

kiindulopontja az elsajatitandd miifa;.
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Az els6 rész bevezetd Ordja utdn a masodik részben a népkoltészet vilaga keriil
teritékre 12 6raban, ahol téma tobbek kozott a regds énekek, népi imadsagok, népdalok és a
ballada miifaja. A harmadik részben 5 6rdval a bibliai torténetek kaptak helyet, majd a
negyedik egységben 8 ora alatt a mitoszok, eposzok fogalmaval ismerkedhetnek meg a
nebulok. Ezt kdveti az 6todik rész, melyben 5 ora alatt az elbeszéld koltemény miifajanak
jellemz6it Fazekas Mihdly Ludas Matyi-ja altal tehetik magukéva. A hatodik blokkban két
oréaval az irodalmi levél szerepel. A hetedik fejezet teljes egészében Arany Janos Toldijarol
sz0l, amihez 13 odrat rendeltek a terv készitdi. Az ifjasagi regények és novelldk nyolcadik
témaként jelennek meg, 6sszesen 10 oraval. Az utolso, vagyis a 9. fejezetben pedig a lirai
vers vilagaba nyerhetnek betekintést a ndvendékek. A sort itt is a memoriterek és a kiegészitd
¢s/vagy héaziolvasmanyok zarjak.

A 6. osztdlyos tananyag a mitoszra épitve jut el a lirai versek vilagaig. Az 6todik
osztalyhoz képest nagyobb szamban jelennek meg olyan gyermekirodalmi szovegek,
amelyeket eredetileg is gyerekek szdmara készitettek. Ezek a kovetkezOk: Mora Ferenc:
Csontos Szigfrid, Miben lakik a magyar tiindér?, Csukas Istvan: Keménykalap és krumpliorr.
A kiegészitd olvasmanyok koziil ilyen Mora Ferenc Kincskereso kiskédménje, Fekete Istvan
ifjasagi regényei, a Tiiskevar és a Téli berek, Erich Késtner A repiil6 osztaly cimli miive vagy
Mark Twain regénye, a Huckleberry Finn kalandjai.

Megmutatkoznak azok az irasok is, amelyeket eredeti vagy atigazitott formaban a
népkoltészetbdl vett birtokba a gyermekirodalom. Példaul a Vari Fabian Lasz16 altal gy(jtott
Két kapolnavirag cimi, tiszaujhelyi balladaval és A hdrmas varazsfii ruszin népballadéaval.

A klasszikusok koziil megtalalhaté Robert Burns Falusi balladdja, a gorog mitoszok,
Petdfi Arany Janoshoz és Arany Vilasz Petdfinek irodalmi levele és Toldi cimili verses
epikdja, valamint ide sorolhatjuk, Karinthy Frigyes Magyardzom a bizonyitvanyom és
Reggel hétkor cimii novelldjat. A versek koziil Pet6fi Sandor Az Alfold, A Tisza tovabba Egy
estém otthon lirai alkotasat, Jozsef Attila Anyam és Mama cimi versét, Kosztolanyi Dezs6
Mostan szines tintakrol almodom és Lanc, lanc, eszterlanc alkotasait.

Osszességében a tanterv e része is nagy hangsulyt fektet a gyerekek korosztilyos
érdeklédésére és az egyes irodalmi mifajok részletes bemutatdsara. Igyekszik logikus
struktirat biztositani a témak feldolgozasa soran, ezaltal illeszkedik az anyanyelvi nevelés
sémaelmelet elvéhez. De nem szan kell6 figyelmet a karpataljai magyar irodalomra, valamint

megfigyelhetd a nemzeti irodalom el6térbe helyezése is az egyetemes irodalomhoz viszonyitva.
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1.3 A gyermekirodalom megjelenése karpataljai magyar iskolak 7. osztalyanak
tananyagtartalmaban

Az éltalanos iskola 7. osztdlyaban (12-13 éves korosztily) a szokéasos 70 ora all
rendelkezésére az irodalom tantargynak, heti két 6raban, amit 12 tartalék 6ra egészit ki.

Itt a 6 témak 16 darab kiilonallo egységben helyezkednek el, és az eldz6 évfolyamokkal
ellentétben nem a miifajok jelentik a vezérfonalat, hanem igyekszik irodalomtorténeti vonal
mentén haladni.

Erre a torténeti vonalra utal az elsé rész bevezetd témadja is, ami az irodalmi
miivekben tiikr6z6do tarsadalmi élet jelenjérdl és multjarol szol, erre dsszesen 2 orat kap a
pedagogus. A masodik részben érdekes modon 4 ordra felosztva a két nagy gérdg eposz, az
Ilidsz ¢és az Odiisszeia helyezkedik el, majd a harmadik egységben folytatodik 6 oraval a
mondék ¢és legenddk, de mér nemzeti és hataron tali alkotasokkal. A negyedik részben a
magyar irodalom kezdeteit ismerhetik meg a didkok 2 orara elosztva, majd ezt koveti az
6todik részben Janus Pannonius élete és munkéssaga, melynek feldolgozasara szintén 2 ora
all rendelkezésére az oktatonak. Tinodi Lantos Sebestyén é€letmiive is 2 orat kap a hatodik
részben. Hetedikként Heltai Gaspar munkéssaga jelenik meg 1 draban és szintén 1 ora jut
Bornemissza Péterre is a nyolcadik modulban. A tervben kilencedikként Balassi Balint
szerepel 4 oraval és Zrinyi Miklosra is épp ennyit szantak a tizedik részben. A tizenegyedik
blokkban 7 o6réban kell atvenniiik a XIX-XX. szazadi irok torténelmi témaju alkotésait. A
tizenkettedik részben Mikes Kelemen 1 6rdban bukkan fel. A tizenharmadik szakaszban 4
ora alatt keriilhet bemutatasra a lira és a drdma miineme, valamit Jean Baptiste Moliére A
fosvény cimi vigjatéka. Csokonai Vitéz Mihaly é€lete €s munkai a tizennegyedik részbe
kertiltek 3 oraval, majd 6t a tizendtodik egységben Berzsenyi Daniel munkassaga koveti,
csupan egy oOrat szanva ra. Utolso eldttiként Daniel Defoe Robinson Crusoe-jara S ora jut és
végezetiil Jonathan Swift Gulliver utazasai zarjak a sort ugyancsak 5 oraval.

Mindebben valoban gyerekek szamdra irodott mii nincs. De feltlinik néhany olyan
irds, amelyeket eredeti vagy atigazitott formaban a népkoltészetbdl vett birtokba a
gyermekirodalom. Ilyen Laszlo kiraly utolso gyozelme, Szent Gellért legenddja, a Margit-
legenda, Ferenc-legenda és a karpataljai mondak.

Eléfordulnak viszonylag nagy szdmban olyan alkotdsok, amelyek valtozatlan
formaban vagy adaptacioként, a szerzd szandekatol fiiggetleniil vagy a szerz6 tudtaval lett a
gyerekek olvasmanya. Ehhez a forrdstipushoz tartozik a két gordg eposz, az Ilidsz és
Odiisszeia, vagyis inkabb annak mondai alapja, a tréjai mondakdr, Heltai Gaspar A farkasrol

és a baranyrol ciml fabulaja, Zrinyi Miklos Szigeti veszedelme, Gardonyi Géza Egri
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csillagok cimii torténelmi regénye, Deniel Defoe Robinson Crusoe-ja és Jonathan Swift
Gulliver utazdsai cimii szatiraja.

Sajnos a tanterv e szakaszat mar nem jellemezi olyan logikus rendszer, mint az el6z6
két évfolyam tananyagtartalmat. Bar az irodalomtorténeti sorrend adna folyamatossagot a
kiilonb6z6 témakoroknek, de helyenként ez is megtdrni latszik. Tobbek kozott az okok kdzé
tartozik a gorog eposzok kései teritékre keriilése, azaz a kdvetkezetesség megdrzését szem
eldtt tartva célszeriibb volna a 6. osztalyos anyag mitoszok és eposzok részéhez csatolni.

Valamint Gardonyi Géza Egri csillagok cimi torténelmi regényének helye is bezavar
az idérendi sorrendbe, hisz 6t a XVII. szazad végén sziiletett Mikes Kelemen koveti.
Negativumként emlithetd még, hogy hattérbe keriil a gyerekek korosztalyos érdeklddése €s
inkdbb az irodalmi kénonnak és hagyomanyoknak val6 megfelelés veszi at a kdzponti
szerepet. Ennek koszonhetd példaul Berzsenyi Daniel szerepeltetése a tantervben, holott

mivei a 12-13 éves gyermekek szamara befogadhatatlan olvasmanyok.

1.4 A gyermekirodalom megjelenése karpataljai magyar iskolak 8. osztalyanak
tananyagtartalmaban

A 8. osztalyban (13-14 éves korosztaly) a megszokott 70 6raszammal és a heti 2 6ra
elosztassal része az oktatasnak az irodalom tantargy.

A tanterv 14 darab tematikai blokkra van felosztva ¢€s teljes mértékben
irodalomtorténeti alapt. Az elsd rész bevezetdjében a romantika korstilus és stilusiranyzat
jellemzését tlizi ki célul, aminek megvaldsitasara 2 6rat szan. A masodik egység 1 6raban
dolgozza fel Heinrich Heine Mint egy virag olyan vagy... cimi miivét. A harmadik rész a
magyar reformkort és annak irodalmi torekvéseit mutatja be 1 oOra alatt. Negyedikként
Kolcsey Ferenc é¢letére és munkassdgara 6 orat kap az oktatd, Vorosmarty Mihallyal
egyetemben, aki az 6todik blokkban talalhatd. 2 orat szan a szabadsagharc torténéseinek
jellemzésére a hatodik modulban, majd nyolcadikként a nemzeti kultira és a népies irodalom
XIX. szazadi megjelenésével folytatja. Petéfi Sandor, a szabadsagharc koltdjének életét és
munkassagat 14 oraval a kilencedik blokkban helyezi el. Majd Arany Janosra tizedikként 7
orat kap. A lira és az epika sajatossdgainak megismerésére 1 ora all rendelkezésre, mig Jokai
Mor munkéssdgaval a tizenkettedik részben 12 ora alatt ismerkedhetnek meg. A
tizenharmadik egységben a romantikdval parhuzamosan haladoé realizmus taldlhato 1
oraszammal, majd Mikszath Kalmanra ¢és elbeszéléseire a tizennegyedik részben 4 6raban

keriil sor. Az utols6 két modul vilagirodalmi szerzdket tartalmaz. Elsdként 1 6éraval Charles
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Dickens Karacsonyi ének cimii miive majd Henriet Beecher-Stown méltan hires Tamas
batya kunyhoéja cimii regénye foglal helyet.

A 8. osztalyos tanterv teljesen figyelmen kiviil hagyja a megcélzott
gyermekkorosztaly korosztalyos érdeklodését. Szerkezetében ¢€s felépitésében is
kovetkezetlen. Az egyetemes irodalom szinte az emlités szintjére szorul vissza, holott a
romantika tanulmanyozasadt erre kellene épiteni. A romantika a népkoltészet
ujrafelfedezésének a kora, ennek hatdsa az irodalomra jelentds, ez a nagy meseirdk
(Andersen, Puskin, E. T. A. Hoffmann, W. Hauff, Krilov stb.) munkassaganak korszaka, és
az 6 miiveik nem véletleniil képezik a gyermek- és ifjusagi irodalom részét, mert a
kiskamaszok érdeklddésére inkabb méltan tarthatnanak szamot.

Dickens ¢és Beecher-Stown munkéssaga bemutatdsanak pedig meg kellene eldznie a
magyar realizmust.

A 8. osztaly tananyagtartalmaban a gyermekirodalom jorészt a haziolvasmanyok
szintjén jelenik meg. Az itt jelenlévé miivek olyan alkotasok, amelyek valtozatlan forméban
vagy adaptacioként, a szerzd szadndékatdl fiiggetleniil vagy a szerzd tudtaval valtak a
gyerekek olvasmanyava. Ide tartozik a nyolcadik évfolyam tananyagtartalmabol Jokai Mor
Koszivii ember fiai, Alekszandr Szergejevics Puskin Ruszlan és Ludmilla ciml regénye,
Charles Dickens Kardcsonyi ének elbeszélése, Harriet Beecher-Stow Tamas batya kunyhoja
cimii regénye, Charlotte Bronte Jane Eyre irdsa, Emily Bronte Uvélt6 szelek regénye, és
James Fenimore Cooper Az utolso mohikanja. Kiegészitd olvasmanyok koziil a Twist Olivér
¢és Copperfield David.

Bar a kiegészitd olvasmanyban szerepld miivek tobbé-kevésbé kielégithetik a
korosztaly igényeit, mégsem mondhatjuk teljes meggydzddéssel, hogy a tananyag

struktaraja tekintettel lenne a korosztalyos érdeklddésre.

1.5 A gyermekirodalom megjelenése karpataljai magyar iskolak 9. osztalyanak
tananyagtartalmaban
Az éltalanos iskola 9. osztalyanak (14-15 éves korosztaly) tananyagtartalma 70 Ora, heti két
oOréban ¢€s 14 tartalék oraval.
A tananyag 17 kiilonb6z6 tematikai egységre oszlik, ami 0sszességében az eddigi
legsiiriibb tartalmat jelenti, és folytatja a 7-8. osztalyban elkezdett irodalomtorténeti vonalat.
A bevezetés targya a XIX. szdzad végén lezajlo lirai atalakulds, amire 2 6ra all

rendelkezésre, a masodik részben csupan 1 ora alatt kell megismerniiilk a XX. szazadi
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magyar lira helyzetét altalanossagban. Ady Endre munkassaga a harmadik blokkban 5 éraval
keriil atadasra, negyedikként Moricz Zsigmond élete és munkéssaga 7 oraval rendelkezik,
mig a Nyugat lirikusai az 6tddik modulban 3 6rat kaptak, Toth Arpadhoz hasonléan, aki a
hatodik részben foglal helyet. A hetedik modulban Juhasz Gyula 3 6éraval, a nyolcadikban
Karinthy Frigyes 2 oréaval van jelen. A kilencedik Szab6 Ldrinc 2 éraval és 6t koveti Jozsef
Attila, akire 5 6rat szantak, mig Radnéti a tizedik egységben 3 6rat kap. Ezutan Illyés Gyula
kovetkezik 2 oraval €s szintén 2 oOra alatt kell elsajatitania a tanuloknak Weores Sandor
munkéssagat is. Ezt kovetden Nagy Laszld egy versét a tizenotddik rész tartalma.
Tizenhatodikként egy hataron tali ir6, Tamasi Aron foglal helyet 5 éraval és Vari Fabian Laszl6
Uton Térokorszdg felé cimii verse. Az utolso fejezet kitekintés a vilagirodalomra 2 éraban, ahol
Guillaume Apollinaire és Ernest Hemingway életpaly4jat sajatithatjak el a nebulok.

A 9. osztaly tananyagtartalmaban sem taldlni olyan gyermek- és ifjlisagi irodalmi
alkotast, amely eredetileg is gyerekeknek irddott. Megjelennek azonban az ifjusagi
irodalmiva valt irasok: Ernest Hemingway: Az oreg haldsz és a tenger, Tamési Aron: Abel
a rengetegben, Wedres Sandor: Rongyszényeg, Oszi éjjel izzik a galagonya, Moéricz
Zsigmond: Hét krajcar, Légy jo mindhalalig.

A vilagirodalom megint a nemzeti irodalom mogott kap helyet, holott forditva lenne
logikus, amennyiben az irodalomtorténeti folyamatot vessziik alapvetd irdnyelvnek.

A tanterv a kora (11-14 év) és kozépsd (15-18 év) serdiillékor korosztalyos
érdeklédését aligha veszi figyelembe. Cs. Nagy (1995) azt irja a pubertds a bioldgiai és
szellemi ¢érés nagy korszaka, amire a szocialis érdeklddés, fesziiltség, vivodas,
eszménykeresés a multban és a jelenben valamint az €letcélkeresés jellemzd. Emiatt szlikség
van a kiilonbdzd lanyregényekre, kalandregényekre, hogy a konyvekbdl nyert példak altal
talaljanak valaszt néhdny Oket érintd problematikus kérdésre (baratsdg, kamaszkor,
szerelem). Csak igy valosulhat meg a pozitiv személyiség béli fejlddés, hisz az
olvasaspedagogia feladata a feln6tt olvasd személyiségének minél zavartalanabb
kibontakoztatdsa. Ezekkel nagyrészt nem torédve a tanterv e része a klasszikusokat, a
hagyomanyt allitja kozéppontba. Holott béven lenne mibdl valogatni nemzeti és vilagirodalmi
szinten is. Példaul a pubertas korosztaly szamara érdekfeszitd volna a kortars Leiner Laura Szent

Johanna gimi ifjiségiregény-sorozata vagy az un. LOL-konyvek néhany darabja.
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2. A gyermek- és ifjusagi irodalom megjelenése a karpataljai magyar kozépiskolai
oktatas tananyagtartalmaban

A karpataljai magyar tannyelvli iskoldk kozépiskolai korosztdlydnak készitett irodalom
tanterv (https://mon.gov.ua/storage/app/media/zagalna%?20serednya/programy-10-11-
klas/2018-2019/natsmenshyny/ugorska-literatura-dlya-zagalnoosvitnix-navchalnix-
zakladiv-z-navchannyam-ugorskoyu-movoyu-profilnij-riven.pdf ) mas koncepcioval
rendelkezik, mint az altalanos iskolak integralt tanterve. Ennek az az oka, hogy egy 20.. —
ban elfogadott oktatdsi rendelet szerint Ukrajndban a kdzépiskolai osztalyokban kiilon
tantargyként oktatjdk a nemzeti (magyar) €s vildgirodalmat. Valamint a 10-11. osztaly
részére csak ukran nyelven érheté el a vildgirodalom tantargy programja. A terv
elkészitésénél a modszerészeknek ehhez kellett igazodniuk.

A kozépiskolai irodalom program bevezetdjébdl nem sok jdonsag deriil ki, tobbek
kozott az sem, mikor és kik allitottak dssze. Az altalanos iskolas tananyagtartalomhoz képest
nincs valtozas sem a kitlizott feladataiban sem céljaban a tervnek. Feladatdnak még mindig
a nemzeti irodalom megismertetését, az olvasasi kedv felébresztését és megerdsitését jeloli
meg. A célja a tanulok 6ndll6 gondolkodésra nevelése és hogy sajat esztétikai izléssel
rendelkezd autondém személyiségekké fejlessze Oket. Ezen tul tovabbra is kiemelt
szerepkorben van a nemzeti Ontudat és identitas fejlesztése.

A program két {6 részre tagolodik. Az elsé oszlopban az elsajatitandd tananyag, a
masodikban a tanulokkal kapcsolatos allami kovetelmények szerepelnek. Ezen beliil a
meghatarozott 6éraszamu témak nagyobb egységekre, blokkokra oszlanak. A 10. osztaly
tananyaga Osszesen 10 blokkbdl all, ez 63 o6rat foglal magéba, heti 2 6ra elosztasban. A 11.
osztalyban 9 nagyobb egység kapott helyet, aminek feldolgozasara Osszesen 67 ora all
rendelkezésre, ugyancsak heti 2 ora elosztasban. A tantervet mindkét esetben a memoriterek
listdja zarja.

A tanterv kronologikusan halad a irodalomtorténetben, mintegy 0sszegezve a mar
tanultakat. A 10. osztdlyban a kozépkori magyar irodalommal, szérvany €s
szovegemlékekkel indit, a 11. osztalyt pedig a kortars magyar irodalommal (Juhasz Ferenc,
Szabo Magda) és a karpataljai magyar irodalom rovid attekintésével zarja.

A tovéabbiakban azt vizsgalom milyen gyermek- €s ifjusagi irodalmi miivek jelennek
meg a kozépiskolai osztalyokban ¢€és mennyire érvényesiil a gyerekek korosztalyos
érdeklédése €és az olvasdva nevelés a tananyagtartalomban. Valamint megfigyelem, hogy
milyen mértékben ragaszkodik a hagyomanyhoz, ami elsdsorban az irodalomtorténeti

folyamatokat tartja kozéppontban.
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2.1 A gyermek- és ifjusagi irodalom megjelenése a karpataljai magyar iskolak 10.
osztalyanak tananyagtartalmaban

A 10. osztilyban, tehat a 14-15 évesek szdmara az egész tanév soran a tananyag
feldolgozasara 63 ora all rendelkezésre, heti 2 6ra elosztasban.

A tanterv rendszere 10 nagyobb egységre lett tagolva. Az elsé modulban elséként a
kozépkori magyar irodalom €s a magyar nyelvii legendak talalhatok, ehhez 2 tanorat szantak
a szerkesztok. Majd ezt koveti a masodik részben a magyar reneszdnsz, ezen beliil Janus
Pannonius ¢lete és munkassaga, néhany kiemelt miivével, ami 4 orat dlel fel. A reformécio
¢s a reforméci6 kezdete témara szintén ebben a blokkban 1 o6ra feldolgozasi id6 van, ezt
koveti Balassi Balint és kiemelt alkotdsai 4 o6raval. A harmadik rész a magyarorszagi
barokkal kezdddik, ezen beliil Pazmany Péter, a magyar barokk kiemelkedd alakjanak
megismerése 1 oraban. Zrinyi Miklds 3 6rdval van jelen, majd utana 1 orat kap a kuruc kor
koltészete €s a végére megjelenik Mikes Kelemen, a magyar szépproza uttdrdjeként 2 draval.
A negyedik rész els6 témdja a felvilagosodas Magyarorszagon 1 oraval, ezt Bessenyei
Gyorgy koveti, Karman Jozsefet és munkait 3 6ra alatt kell atvenniiik a didkoknak, mig
Batsanyi Janos 1, Kazinczy Ferenc pedig 3 tandrat foglal el ebbdl a modulbol. Az 6tddik
részt teljes egészében Csokonai Vitéz Mihaly és alkotasai uraljak 6 6raval. A hatodik blokk
elején a reformkor tarsadalmi-politikai hatterével foglalkozik a reformkor és a magyar
romantika és a magyar reformkor irodalmi ¢élete témak, 1 6raba sliritve. A torténelmi hattér
utan a kor neves iro1 kovetkeznek: Katona Jozsefre 3, Kolcsey Ferencre 4 orat szanva. A
hetedik egységben a magyar regény kezdetei és Eotvos Jozsef foglal helyet 1 6raval. A
nyolcadikban Pet6fi Sdndor és kiemelkedd alkotdsai 6, mig Vorosmarty Mihdly élete és
munkassaga 5 oraval rendelkezik. Az utolso el6tti, azaz a kilencedik részben a XIX. szdzad
magyar irodalma van kapott helyet, igen csak zanzasitva 1 o6raba, a kor nagyjai koziil pedig
csak egy, Arany Janos keriilt kiemelésre 6 oOraval. A 10. osztdly tananyaga a magyar
prézéban megjelend romantika jegyeivel és Jokai Mor é€letével €s palyaképével zarul 4
oraval.

A témak egymasutanisdgabol kideriil, hogy a 10 modul mindegyike egy
irodalomtorténeti korszakbol indul ki és kiemeli a kiilonbozd korszakok legjelentdsebb
alkotoit és alkotdsaikat. Mindezt a memoriternek szant miivek listja zarja. A program
olyannyira az Osszegzést és az ismétlést tartja lényegesnek, hogy csak a hagyomanyon
alapszik és minden esetben az irodalmi kénont koveti. Nem enged teret ifjusagi irodalmi
alkotasoknak és kortars miiveknek sem, azonkiviil lokalis identitast fejlesztd, karpataljai

szerzOk alkotasai sem jelennek meg benne.
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Tovabbd hidnyoznak a tinédzserkérdéseket, ¢élethelyzeteket érintd irodalmi
alkotasok. Ez tobbek kozott azért is probléma, mert gyerekek igy nem kapnak valaszt az
irodalom segitségével a specifikus pubertaskérdésekre, ami segitene 1étrehozni a mii és az
olvaso kozotti kommunikaciot.

Osszességében a 10. osztaly szamara készitett tananyag nem tartalmaz kifejezetten
ifjusdgnak szant irodalmi alkotdsokat ¢és nem reflektdl a megcélzott korosztaly
érdeklddésére, mindemellett nem érvényesiil a bevezetoben kitlizott feladat, az olvasova

nevelés sem.

2.2 A gyermek- és ifjusagi irodalom megjelenése a karpataljai magyar iskolak 11.
osztalyanak tananyagtartalmaban

A kozépiskolai oktatds 11. egyben kibocsatd osztalyaban (15-17 évesek) 67 irodalom oéra
van megszabva a tananyag feldolgozésara, a 10. osztadlyhoz hasonldan heti 2 6ra elosztasban.
A végzds évfolyam tanulnivaldja 9 nagyobb egységre lett felbontva. Az elsd részében a XIX.
szdzad magyar irodalmédnak utols6 harmadaval ismerkedhetnek meg a didkok, azonfeliil
Madach Imrével 5 6ran keresztiil. A sort Vajda Janos 2, mig Mikszath Kalman és ismertebb
regényei, novellai 3 oraval kovetik. A kovetkez modul 1 o6rdban foglalkozik a szazadvégi
novellisztikdval és regényirodalommal. A harmadik egység egy bevezetdvel indul, a XX.
szazad elsd évtizedeinek magyar irodalmarol, folytatasként pedig 5 6rat adva Ady Endre
¢életpalydjara. A negyedik modulban Moricz Zsigmond munkassagarol esik sz6 4 oran at.
Ezt folytatva 5 6ra alatt kerlil feldolgozasra Babits Mihdly élete és kiemelt alkotasai,
valamint szintén 5 oraval rendelkezik Kosztolanyi Dezsd is a szakasz végén. Az 6todik
szekciot Juhasz Gyula inditja 2 6raval és Téth Arpad zarja 3-mal. A hatodik a legtobb témat
feloleld rész, ami a XX. szdzad derekdnak magyar irodalmaval foglalkozik. Ebbe a
korszakba tartozik Jozsef Attila, akire a modszerészek 5 orat szantak, Radnoti Miklos 4
oraval, Illyés Gyula 3-mal és Weores Sandor valamint Nagy Laszl6 1-1 tanoraval van jelen
a tantervben. A XX. szazadi szépprozaval indit a tananyag hetedik fejezete. Ezt a kort Marai
Sandorral és Németh LaszIoval 3-3 6raban és Orkény Istvannal 2 6raban kivanja 6sszegezni.
Az utols6 el6tti, azaz nyolcadik modul taldn az egyik legaprobb része a tervnek, ez a rész
szegényesen, de a kortadrs magyar irodalomat targyalja. Itt Juhasz Ferenc 1, Szab6 Magda
pedig 2 orat kapott a kortdrs magyar irodalom ifjusdggal valé megismertetésére. A

kilencedik, egyben utolso egység a hataron tali magyar irodalom rovid attekintése, amelyhez
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4 6rat rendeltek a tananyag megalkotdi. A témak végén ez esetben is a memoriterek listdja
helyezkedik el.

A 11. osztalyos tananyag folytatasa a 10. osztalyban elkezdett irodalomtorténeti
Osszefoglalonak, ismétlésnek. Az el6z6 évfolyamhoz hasonldéan idérendben halad, a XIX.
szazad utolsd6 harmadanak magyar irodalmatol a kortars magyar irodalomig, kiemelve a
kiilonb6z6 korok arra érdemes alkotoit és alkotasaikat.

A tervben egyetlen kamaszoknak szadnt mii kapott helyet, Szabo Magda leghiresebb
ifjiisagi regénye, az Abigél. A mii Koméaromi Gabriella gyermekirodalom tipologidja alapjan
az elsd tipusba tartozik, vagyis az alkoto eredetileg is gyerekeknek (serdiildknek) széanta.
Abbol, hogy az utolso eldtti blokkban jelenik meg, idérendileg alkalmazkodva a téméakhoz,
arra lehet kovetkeztetni, hogy nem az volt az elsé szdmu célja, hogy a gyerekek igényeihez
alkalmazkodjon, hanem egyszertien korban passzalt a tananyag ezen részéhez.

Osszességében a kibocsatd osztaly tananyagtartalmarol azt lehet elmondani, hogy
folytatdsa az eldzd osztaly irodalomtorténeti Osszegzésének és erdsen a hagyomanyra
tamaszkodik. Gorcsosen koveti az irodalmi kdnont és nem tartalmaz egyetlen mii kivételével
gyerekeknek szant irodalmi alkotasokat.

Ez a koncepci6 pozitivum azoknak a didkoknak, akik emeltszintli érettségit tesznek
irodalombdl, de az irodalomelméleti tudnivalok olyannyira héttérbe szoritjdk a gyerekek
korosztalyos érdeklddését és az olvasdva nevelést, hogy az irodalom hasznos €és szorakoztato
mivoltdt mindvégig homaly fedi. Megmarad tehdt a memoriterek, évszamok, nevek és
fogalmak halmaza, ami valljuk be, cseppet sem érdekfeszitd egy olyan korosztaly (15-17)
szamadra, akik szarnyat bontogatva feszegetik a hatarokat azért, hogy minél tobbet tudjanak

meg a vilagrol és annak miikddésimechanizmusrol.
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III. JAVASLAT A KOZEPISKOLAI OSZTALYOK IRODALOM
TANTARGY TANANYAGTARTALMANAK REFORMALASAHOZ

Nényei Pal Az irodalom visszavag cimi kotete elsé részében humorosan szemlélteti a rossz
¢s jo tanulok irodalomhoz fiiz6d6 viszonyat, Gigy, hogy mindvégig parbeszédet folytat az
olvasoval. Az egyik parbeszédbdl, rogton a konyv elején egy nagyon fontos gondolatot emel
ki a szerzd: ,, ... Azt azért mondom, hogy az irodalom sokkal t6bb, mint iskolai tananyag; és
ha ugy néztek ra, mintha csak tananyag lenne, ha elhiszitek, hogy be lehet biflazni azt, ami
igazdn fontos az életben, el fogtok tévedni.” (Nényei, 2016, 7.)

Ez az idézet fejezi ki a legpontosabban azt, miért gondolom, hogy a karpataljai
magyar iskoldk szédmara készitett irodalom tantargy tanterve reformalasra szorul.
Véleményem szerint a szerkesztoket a terv Osszedllitdsa sordn nem a gyermekek
korosztalyos igényei és érdeklddési kore vezérelték, ezért tévedhettek Ok is el azon a
bizonyos uton.

Tény, hogy allami kovetelmények keretein beliil mozoghat egy tanterv tartalma, az
is egyértelmli, hogy vannak irodalomelméleti tudnivalok, melyek egyszeriien
elengedhetetlenek az irodalom oktatasa soran. Eppen ezért arany kozéputra van sziikség a
gyermek igényeihez, érdeklddésikoréhez €s az oktatas elvarasaihoz szabva.

Magyarorszagon 2020 elején frissiilt a Nemzeti Alaptanterv (NAT) magyar nyelvbol
¢s irodalombol. Az 1ij program nagy felhdborodast valtott ki az oktatokozosségbol és
didkokbol egyarant. Ebbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy az anyaorszagi
anyanyelvpedagdgia szintén kiizd problémakkal.

Az ELTE BTK Magyar Irodalom- ¢és Kultaratudomanyi Intézet Intézeti Tanacsa a Magyar
Tudoményos Akadémia honlapjan reagalt a Nemzeti Alaptantervre a magyar nyelv és irodalom

tantargyra vonatkozoan (https:/mta.hu/i-osztaly/osztaly-allasfoglalas-a-nat-rol-110351).

Az intézeti tandcs kifogasolja tobbek kozott a kozpontilag meghatarozott
“tOrzsanyag” mennyiségét és az erre forditandd Oraszdm aranyat; a kronoldgia mint
kizarolagos rendezdelv megjelenését a 7-8. évfolyamtol kezdve €s a kotelezd szerzok és
miivek kivalasztasdban az esetlegességet, a szakmai szempontok figyelmen kiviil hagyésat.
A szakemberek szerint a bevezetésre keriild NAT és kerettanterv nem segiti, hanem sokkal
inkdbb gatolja az anyanyelvi nevelés megljitasat, a tanulok kompetenciainak a fejlesztését.
Valamint egyértelmli visszalépés a 2012-ben elinditott tantervi reformhoz viszonyitva.

Mindezek miatt az ELTE BTK Magyar Nyelvtudomanyi és Finnugor Intézet Mai Magyar
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Nyelvi Tanszékének oktatoéi kérték a NAT 2020 és a hozza készitett kerettanterv
visszavondsat, valamint a szélesebb tarsadalmi és szakmai egyeztetéssel torténd
ujragondolésat és Gjrairasat.

A Kkarpataljai magyar anyanyelvoktatds szervezéséhez fontos ismerni a
magyarorszagi anyanyelvoktatds aktudlis helyzetét, mert a karpataljai magyar
anyanyelvoktatds, ezen beliil az irodalom tanterv is ugyanezen hidnyossagokkal kiizd,
legféképp a felsébb osztalyokban, azaz a 10-11. évfolyam tananyagtartalmaban.

Az eldzd fejezet tantervelemzése soran kideriilt, hogy 10-11. osztaly szamara

Osszeallitot irodalom tanterv:

. nem tartalmaz kell6 mennyiségli gyermekirodalmi alkotast;

. nem veszi figyelembe a gyerekek korosztalyos érdeklddését;

. rendezdelve kizardlag a kronoldgia, idérendben halad a irodalomtorténetben;
. koveti az irodalmi kanont;

. csekély szamban vagy csak emlitdlegesen tartalmaz kortars irodalmat ¢€s

lokalis identitast fejlesztd karpataljai szerzok alkotasait.

Holott a magyar és vilagirodalom tarhazaban is megtalalhatjuk a gyerekek szamara
legmegfelelobb miiveket, amik helytallnak érdeklddésiiket tekintve és egyben Kkitlin
pedagdgiai eszk6zok az oktatasban vald felhasznalashoz.

Munkéam kovetkezd részében javaslatokat teszek a kozépiskolai osztalyok irodalom

tantargy tananyagtartalmanak kibdvitéséhez, megreformalasahoz.
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1. Tanterv javaslat a karpataljai magyar iskolak 10. osztialya szamara irodalombol

Irodalom

10. osztaly
(heti 2 6ra)

Az elsajatitandé tananyag

A tanulokkal kapcsolatos kovetelmények

A modernizmus irodalma (6 6ra)
Avantgard mozgalmak (expresszionizmus,
szlrrealizmus, egyeb avantgard
iranyzatok;)

A) Guillaume Apollinaire: A
megsebzett galamb és a szokokut
B) Kassak Lajos: A4 [0 meghal a

madarak kirepiilnek (részlet)

- megismeri a 20. sz. eleji
stilusiranyzatok létrejottét, a csoportok,
programok szandékait, esztétikai elveit,
poétikai megoldasait;

- a  magyar

avantgard  sajatos

helyzetét, Kassak szerepét

A modernista lira és kiemelkedo alkotoi

(5 ora)
A) Thomas Stearns Eliot: A
haromkiralyok utazdsa (részlet)
B) Federico Garcia Lorca: Alvajaro
romdnc

- megismeri a 20. szdzadi irodalom

néhany meghatarozo tendencidjat;

- képes  Onallo  miiértelmezések
megfogalmazasara;

- lehetdséget kap sajat
olvasmanyélményeinek eldadasara

(miibemutatas / ajanlas).

A modernista epika és kiemelked6
alkotoi (5 ora)
A) Franz Kafka: Az dtvaltozas

B) Thomas Mann: Tonio Kréger

- megismeri a 20. szdzadi irodalom

né¢hdny meghataroz6 tendencidjat;

- képes  onallo  miiértelmezések
megfogalmazésara;

- lehetdséget kap sajat
olvasmanyélményeinek eldadasara

(mibemutatas / ajanlas).

Szinhaz és drama torténet a
modernizmus koraban (4 éra)

A) Bertolt Brecht: Koldusopera

- megismeri a 20. szazadi és/vagy
kortars drama és szinhaz néhany jellemzd

tendenciajat;

49




B) Samuel Barclay Beckett: Godot-ra

varva

elemez egy-két jelentds 20. szazadi

vagy kortérsalkotast;

A posztmodern vilagirodalom (4 6ra)
A)
(részletek)

Bohumil Hrabal: Sérgyari capriccio

Irodalom és film: Jiti Menzel: Sorgydari
capriccio
B) Gabriel Garcia Marquez: Szaz év

magany (részletek)

megismeri a 20. szazadi irodalom
né¢hany meghataroz6 tendenciajat;

- ismer néhény jellemzd, jelentds 20.
szézadi epikus miivet, részletet

elemez egy-két jelentds 20. szazadi

alkotast;

A magyar irodalom a XX. szazadban
(10 o6ra)
Portrék a XX. szdzad magyar irodalmabol:
A)
(részlet)

B)

Orkényi Istvan: Egyperces novelldk

Szab6 Magda: Az ajto

Irodalom és film: Szab¢ Istvan: Az ajto

O Kényadi Sandor: Valaki jar a fak
Halottak napja

hegyén, Fekete-piros,

Bécsben

tisztdban van az adott 20. szazadi

szerzOk életmiivének jellegével;

az alkotok helyével, szerepével a

magyar irodalom torténetében;

a szerzOk kapcsan alkalmassa valik

a miveikrél szo0l6  véleményeknek,

elemzéseknek az értelmezésére;

Karpataljai magyar irodalom a XX.
szazadban (7 éra)

A)

B)

Kovacs Vilmos: Holnap is éliink

Balla Laszlo: Zengj hangosabban

- tisztaban van az adott 20. szazadi
karpataljai szerzok életmiivének jellegevel;

az alkotok helyével, szerepével a

magyar irodalom torténetében;

Egyéb hataron tuli szerzok a XX. szazad
magyar irodalmaban (9 6ra)

A) Dsida Jend: Nagycsiitortok, Arany

és kék szavakkal

B)

hullo leveleknek, Eredj ha tudsz (részlet)

0

Reményik Sandor: Halotti beszéd a

Aprily Lajos: Mdrcius, Tavasz a

hazsongardi temetoben

megismeri a 20. szdzadi hataron tuli
magyar szerzoket és jelentds milveiket

ismeri a hataron tuli

magyar

irodalom helyzetét a 20. szdzadban
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D) Nyird Jozsef: Madéfalvi veszedelem

(részlet)

Metszetek a XX. szazad magyar
irodalmabol (4 ora)
Krady Gyula: Szindbad
Irodalom ¢és film: Huszarik Zoltan:
Szindbad
B)

A)

Weodres Sandor: Rongyszényeg
(részlet)

C)
idoben, Ki viszi at a szerelmet
D)
Makucskan

Nagy Laszlo: Himnusz minden

Szab6 Dezso: Feltamadas

tajekozodik a 20. szdzadi magyar
irodalomban;

- érti és értékeli irok

az egyes

életmiivét;

A modernista magyar irodalom (9 éra)

A) Szabo Lorinc: A semmiért egészen
B) Radnéti  Mikloés:  Jarkalj  csak
halalraitélt, Hetedik ecloga

O Marai Sandor: Halotti beszéd

D) Ottlik Géza: Iskola hataron (részlet)

tisztdban van az adott 20. szazadi

szerzOk életmiivének jellegével,
- az alkotok helyével, szerepével a
magyar irodalom torténetében;

a szerzok kapcsan alkalmassé valik

a miveikrol sz0l6  véleményeknek,

elemzéseknek az értelmezésére; egy-egy

szobeli témakor kifejtésére;
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1.

irodalombél

Tanterv javaslat a karpataljai magyar iskolak 11. osztalya szimara

Irodalom

11. osztaly
(heti 2 ora)

Az elsajatitandé tananyag

A tanulékkal kapcsolatos

kovetelmények

A XX. szazadi magyar irodalmi

szociografia (5 ora)

A) llyés Gyula: Pusztak népe (részlet)
B) Csoori Sandor: Anydm fekete rozsa
(részlet)

- ismeri €s jol tdjékozodik a 20.
szazadi magyar szociografiai alkotok és
alkotasaik kozott;

- ismeri a szociografikus iras

jellemzdit;

Metszetek a magyar posztmodern
irodalombdl (5 ora)

A) Tandori Dezs6: Egy talalt targy
megtisztitasa, Taj ket figuraval

B) Eszterhazy Péter: Termelési
kisregény (részlet), Harmonia caelestis

(részlet)

- ismeri ¢és tajékozodik a magyar
posztmodern irodalomban;
- képessé valik az életmilivek

bemutatésara;

XX. szazadi torténelem az irodalomban

A) Juhész Gyula: Trianon

B) Babits Mihaly: A repiilé falu
(részlet)

C) Krudy Gyula: Az utolso
garaboncias

D) Polcz Alaine: Asszony a fronton
E) Illyés Gyula: Egy mondat a
zsarnoksagrol

F) George Orwell: 1984

G) Nagy Gaspar: Orok nydr: elmiltam
9 éves

- parhuzamot tud vonni az egyes
torténelmi események és a hozzajuk
kapcsolodo irodalmi alkotasok kozott;
- képes 6nallo miiértelmezések

megfogalmazasara;
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H) Marai Sandor: Mennybdl az angyal

A XX. szazad masodik felének magyar

és vilagirodalmi ifjusagi regényei (9 ora)
A)
B)
®)

Eric Knight: Lassie hazatér
J. D. Salinger: Zabhegyezo
Szabo Magda: Abigél

képes néhany alkotasanak sok

szempontu megkozelitésére, sajat allaspont

kifejtésére és adott szempontu, 6nallo

miuiértelmezésre;
- lehetdséget kap beszamolo/
konyvajanlé készitésére egyéni

olvasmanyélménye alapjan;

A Forras Studié és a Jozsef Attila Stidio
alkotoi. Karpataljai magyar irodalom a
XX. szazad masodik felében (8 6ra)

A)
B)
(részlet)
®)
D)

(részlet)

S. Benedek Andras: Régi versek

Vari Fabian Laszl6: Tabori posta

Nagy Zoltan Mihaly: Sdtan fattya

Penckofer Janos: Hammuter

ismeri a 20. szdzadi kérpataljai
magyar irodalom alakuldsénak torténetét;

a kor jelent6s alkotoit;

Kortars karpataljai szerzok (3 ora)

A) Shrek Timea: Halott f6ld ez
(véalogatott novellak)
B) Marcsak Gergely: Fekete-Tisza

képes az alkotasok sok szemponti
megkozelitésére, sajat allaspont kifejtésére
¢s adott szempontl, 6nalldo miiértelmezésre
(novellaeclemzések megfogalmazasara);
- lehetdséget kap beszamold/
konyvajanlo készitésére egyéni

olvasmanyélménye alapjan;

Kortars magyar és vilagirodalmi

szerzok és alkotasaik

A) Leiner Laura: Szent Johanna gimi
B) Varr6 Daniel lirai munkéssaga

O Suzanne Collins: Ehezdk viadala
D) Toth Krisztina: Porho

E) Dragoman Gyorgy: Feher kiraly

képes néhany alkotdsanak sok
szemponti megkozelitésére, sajat allaspont
kifejtésére és adott szempontu, 6nallo
miiértelmezésre (novellaclemzések
megfogalmazasara);
- lehetdséget kap beszamold/
konyvajanlo készitésére egyéni

olvasmanyélménye alapjan;

Fantasy az irodalomban

ismeri a fantasy miifaj jellemzdit;
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A) J. R. R. Tolkien: A Gyiiriik Ura - lehetdséget kap beszamold/

(részlet) konyvajanlo készitésére egyéni
B) C. S. Lewis: Narnia Kronikai olvasmany¢lménye alapjan;
(részlet)

54




IV. OSSZEFOGLALAS

A tantervirés €s a tananyag tartalmanak megtervezése folyamatosan napirenden 1évo kérdés,
tanévrdl tanévre. Jelenleg folyamatban van egy 11j 5-9. osztalyos irodalom tanterv készitése.
Valosziniileg ez is fog majd néhdny valtoztatast tartalmazni az eddigiekhez képest, mar csak az
oraszamok okan is, mivel az kisebbségi oktatasban csokkentették az anyanyelvi orak szamat.

A tantervkészités dilemmaja kisebbségi helyzetben a munkéban felsorolt és
nevesitett tantdrgy-pedagogia ¢és gyermekirodalmi dilemmakon tal bdviil még egy
szegmenssel: mihez igazodjon a helyi magyar k6zosség? Kovesse a magyarorszagi mintat,
vagyis a NAT-ban foglalt kdvetelmények mentén képzelje el a karpataljai magyar iskolak
tantervét, vagy sajat, specifikus, a helyi kozosség és a karpataljai magyar irodalom igényeit
¢s jellemz6it jobban domboritsa ki. Mind a ketté mellett és ellen is hozhatok fel érvek, ami
egy masik munka témadja lehetne. Meg lehet-e talalni az arany kozéputat a tantervkészitésben
oly mddon, hogy a munkaban megfogalmazott tantargy-pedagagogiai alapvetések (emellett
az olvasdva nevelési célok, az identitds alakitdsa az irodalom altal) megvalosuljanak? A
munkaban taldlhatd javaslataimmal efelé a lehetséges arany kozéput felé probaltam
eléremutatni.

Magiszteri munkdm a szerkezetileg a kovetkezoképpen épiil fel: elsdként felkutattam
¢s feldolgoztam a témahoz sziikséges szakirodalmat, és megvizsgaltam a karpataljai magyar
tannyelvll altalanos és kozépiskolak szamara készitett irodalom tantervet, utolsoként pedig
elkészitettem a kérpataljai magyar iskoldk kozépiskolai osztdlya szaméra egy alternativ
irodalom tantervet.

A dolgozat hat fé részre tagolodik. Az elsd részben a bevezetés, a téma
felvezetése taldlhatd, valamint a munkdm targyanak é€s céljanak meghatarozasa. Majd
a témahoz kapcsolodo szakirodalom feldolgozasa kdvetkezik, ahol megvizsgaltam a
gyermekirodalom fogalmat, tanulményoztam, milyen a jo gyermekirodalmi alkotas, és
hogy hogyan kapcsolodik a gyermekirodalom és az anyanyelvi nevelés, valamint
attekintettem a magyar tantervpolitika €s tantervkészités torténetét.

A masodik részben megvizsgaltam a gyermekirodalom anyanyelvi nevelésben
betoltott szerepét, és a karpataljai magyar tannyelvil iskoldk szdmara készitett irodalom
tantervelemzés soran megfigyeltem hogyan jelenik meg a karpataljai magyar altalanos

¢s kozépiskoldk 5-11. osztalyos tananyagtartalméaban a gyermekirodalom.
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A harmadik fejezetben a javaslatot tettem a kozépiskolai osztalyok irodalom
tantargy tantervének megreformaldsara két altalam készitett alternativ irodalom
tantervvel.

A munka végén taldlhaté a magyar €s ukran nyelvii 6sszefoglalas, valamint a

felhasznalt szakirodalom jegyzéke.
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VI. PE3IOME

[InanyBaHHS HamUCaHHS HABYAJBHOIO MaTepialy Ta 3MICT HaBYaJIbHOI IMPOrpamMH €
0e3nepepBHO-LIOJICHHUM IIUTAHHSIM 3 CeMecTpy Ha ceMecTp. Ha nanuii yac, 3HaX0UThCS B
npoleci HOBa JiTepaTypHa mporpama s 5-9 kmaciB. HaneBHo, HOBa mporpama
BIJIPI3HATUMETHCS BiJl TENEpilIHbOI 1 OyAyTh HasiBHI y HbOMY MEBHI 3MiHU Y KUTBKOCTSIX
TOJIMH, TOMY, III0 y 3aKJIajax 3 MOBaMH HAI[lOHAJTbHOI MEHIIWHU CKOPOTHJIM KUTBKICTh
YPOKIB pigHO MOBH.

Ha noparox 1o nepeniueHuX Ta Ha3BaHUX y poOOTI JWIeM MPEIMETHOI Iearoriku
Ta JUTSAYOI JIITEpPATypH, JUJIeMa MO0 PO3BUTKY HaBYAIBHOI MPOTPaMU y MPEICTaBHUKIB
HAIIOHAIGHOT MEHIIMHH PO3IIUPIOETHCS € OJHUM CEerMEHTOM: JIO 4YOro Mae
IPUCTOCYBATHUCS MiCLI€Ba yropchbka rpomaja?

Ha 3pa3ok yropcpkoro mnpukiany, a TakoX Ha HPUKIAAl YrOpcbKOi OCHOBHOL
HAIIOHAIBHOI MPOrpaMH YSBITh IPOTpaMy 3aKapraTChKUX YTOPCHKUX IIKiT a00 PO3KpUIATE
BJacHI cnenuiyHi mporpamMu 3 JITEpaTypH, XapaKTepHi IS MEBHOrO periony. MoxHa
Ha3BaTH apryMEHTH 3a 1 IPOTH JJIsl KOKHOI MPOrpamH, ajie Le BXKe CIYXKHUTb TEMOI JUIs
okpeMoi poboTH. U MOKHA 3HAWTH 30JI0TY CEpPEeIMHKY IpPU CKJIAJaHHI IporpaM TaKUM
9uHOM, W00 JIerko Oylio WOro peamizyBaTd y HaBYaIbHHX 3akinagax? Cpoimu
pEKOMEHAMIsIMY, BHCBITJICHUMH Y LIl poOOTi, HaMarajgacs 3HAUTH caMme II0 «30JI0TY
CepeANHKY».

CrpykTypa Marictepchbkoi poOOTH TNOyJOBaHAa TaKUM YHHOM: IMEpHI 3a Bce
criocTepiraia i ToCiiAuia JiTepaTypy, o0 TeMU poOOTH, OTPAIFOBATIAIIPOTpaMy JJIs MK LT
0a30Boi Ta cepeAHbOI MIKOIM3aKapnarTTs, M KIHEelb BIOPSIKyBaja Mporpamy, sika MOXe
OyTH aJIbTEpHATUBOIO Y BUKJIa/IaHH1 JTITEpaTypH.

Pobota cknagaeTscs 3 MECTH YacTUH. Y MEpUIii 4acTHHI 3HAXOAWUTHCS BCTYI Ta
BUCBITJIGHHS TE€MH, MpeaMeT Ta MeTa JaHoi podotu. Ilicia mporo iae omparroBaHHS
BUKOPUCTAHOI JITEpaTypH, A€ 3HAHOMWIACS 3 JAWUTAYOIO JITEpaTyporo, 3’sicyBaia, SIKHi
TUTSYUH TBip MOKHA BBaXXAaTH JAOIUIBHUM JIJIsl BAKOPHCTAHHS B HABYAJILHUX 3aKJIA1axX TPH
BUBYCHHI JIITEPATyPH, @ TAKOXK PO3IIIAJalIa YrOPChKi MOJMITHYHI MOTJISANI3 JAHOTO MUTAHHS
Ta 1CTOPiI0 HaBYAIbHOT MPOTPaMHU.

VY npyrifi yacTHH1 JIOCHiauiIa POJib JIUTAYOI JITEpaTypH Yy KOHTEKCTI 3 PIAHOIO

MOBOIO, TP aHAJII3U MPOTPAMHU JITEPATypPH PLAHOIO Kparo JJIs LIKLI 3 YTOPCHKOIO MOBOIO



HABYaHHs 3akapmaTTs, 3BEpHY/Ia yBary Ha Te, K NIposBIse cebe MUTAYa JiTeparypa y
CepeHil Ta 3araJbHOOCBITHINM mKonax B 5-11 kimacax.
VY Tperiii yacTHHI Mmojaia peKOMEeH Al Il CEPeTHIX KL 3 YTOPChKOK MOBOIO HaBYaHHSI
y BUTJISII IBOX PO3POOJICHUX MHOIO aIbTEPHATHBHUX MPOTPAM.

B kiHIi poOOTH 3HAXOAATHCA YTOpPCHKUH Ta YKpaiHCHKMH BHCHOBKM Ta CIIMCOK

BUKOPHUCTAHOI JITEPaTypH.
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