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Bevezetés

Az olvasas ¢€s az iras a mindennapok olyan elengedhetetlen alapsziikséglete, melynek
segitségével sikeresebben tudunk érvényesiilni a mindennapokban. Az olvasas és az iras
részeét képezi azon alapkészségeknek, melyeket mar a gyerekeknek kisiskolas korban el
kell tudniuk sajatitani.

Szakdolgozatom targya az olvasas- és irastanitas a karpataljai magyar iskolakban. Ezt a
témat érdekesnek vélem kutatni, mivel az iras és olvasas tanitasa nem csak egy nyelven
folyik, hanem jelen van egy masodnyelv. Trianon kovetkeztében az anyaorszagtol
elszakitva, karpataljai magyarokként éliink Ukrajna teriiletén. Az itt €10 magyaroknak is
tudniuk kell beszéIni az allamnyelvet. Ebbol kifolyolag kotelezd mar alsé osztalyban az
allamnyelv tanitdsa a gyerekek szamara. Tovabba, minden iskolaban emellé kotelezoen
tarsul egy idegen nyelv. Nem utolsé sorban jovenddébeli pedagoégusként meélyebb
betekintést nyerhetek a téma boncolgatasa révén a karpataljai magyar iskolakban tanito
pedagogusok modszereire illetve a tobb nyelv tanulasanak esetleges kdvetkezményeire. A
téma aktualis, ugyanis a kialakult helyzetnek megfeleloen 0j formaban kényszeriiltek a
tanitok megvalositani az olvasas- €s frastanitast, valamint elmondhato, hogy a téma nem thl
kutatott a karpataljai iskolakat tekintve.

A kutatas célja vizsgalni, hogy a karpataljai magyar nyelvii iskoladkban oktat6d alsos
pedagdgusok milyen modszert hasznalnak az iras- és olvasastanitashoz. Tovabba, hogy
tobb nyelv tanulasa révén torténnek-e betiicserék a tanulok irdsa folyamataban. Ezen kiviil
kivancsi vagyok arra, hogy a pedagogusok szerint milyen eldfeltételek megléte sziikséges
ahhoz, hogy a gyerckek meg tudjanak tanulni 1. osztalyban irni. Ezeken tul pedig a nem
szokvanyos helyzet tikrében szeretném felmérni a helyzetet az iras- €s olvasastanitas
kapcsan — hogyan zajlott online feliileten az olvasas és iras folyamata.

Feltételezem, hogy Karpatalja magyar iskoldiban a szintetikus és az analitikus-
szintetikus modszert egyarant alkalmazzak az alsés tanitok az olvasastanitaskor.
Valoszintisitem, hogy a gyerekek keverik ugy az olvasas, mint az iras folyamatanal az
ukran illetve magyar betiiket, ami a tobb nyelv parhuzamos elsajatitasa okan torténik.
Feltételezem még, hogy Karpatalja magyar tannyelvii iskolaiban a dolt tipusu irasmodot
alkalmazzak.

A valasztott témat interjis modszerrel fogom kutatni. Az interju feldolgozasanak
eredményei altal kivanom bemutatni a karpataljai magyar iskolak egy olyan fontos részét,

mint az olvasas- illetve irastanitas. Kutatdsomat 0sszesen 10 karpataljai magyar iskola 1-1
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alsos pedagogusaval fogom végezni, akiknek 1. vagy 2. osztalyuk van. Minden
megkérdezett adatkdzld Karpatalja mas és mas iskolajaban oktat. Adatkdzldim teriileti
megoszlasa tekintetében minden jarasbol minimum 1 pedagogus kertil megkérdezésre.

Munkamat segité fobb szakirodalmak a kovetkezok: Adamikné Jaszo Anna (2006): Az
olvasas multja €s jelene, Beregszaszi Aniko — Kolozsvari-Nagy Eniké (2019): Az olvasas
€s az iras tanitasa a karpataljai magyar tannyelvii iskoldkban, Lechner Ilona (2011): Az
irastanulasi folyamatrol pszicholingvisztikai megkdzelitésbol, Schmidt Tldiko (2019): A
magyar iras €s olvasas tanitdsa — az alfabetizalas folyamata.

A szakdolgozat szakirodalmi része elséként az olvasastanitast részletezi, majd attér az
irastanitasra, amelynek végén kiilon alfejezet ismerteti az anyanyelvi oktatas helyzetét

orszagunkban.



1. OLVASASTANITAS

Az olvasastanitas, mint fogalom meglehetosen Osszetett €s szerteagazo. Feloleli az
iskolaskor el6tti irasbeliséget, azon kiviil a felndttek alfabetizaciojat is magaba foglalja. Az
olvasastanitas gyakorlata tobb dologtol is fligg. A hagyomanyok figyelembevétele nélkiil
elmondhat6, hogy nagyban befolyasold tényezé lehet a nyelvhez kotédo irasrendszer is
(Jozsa—Steklacs, 2009).

Az elmult j6 par évben tobb dolog hatasara meglehetdsen atformalodott az olvasasrol
alkotott képe az embereknek. Ez bekovetkezhetett részben kutatasi, valamint tarsadalmi
valtozasoknak koszonhetoen. Régen ugy tartottak, hogy aki a betliismeret birtokéaban all, az
tud olvasni. Az ezt kovetd fontos szempont volt a hangos, kifejezd olvasas (Jozsa—
Steklacs, 2009).

Az olvasas fogalmaval mar évtizedekkel ezelott is foglalkoztak, azonban koriilbeliil
husz évvel ezelott kezdték el értelmezni a mai napig is aktualis fogalmat. Magat az olvasas
nyelvész, szociologus, valamint pedagogiai kutatd is vizsgalja (Jozsa—Steklacs, 2009).
Pressley és munkatarsai igy deffinialltak az olvasast roviden: ,jelentés megszerzése az irott
szOvegbOl” (Block, Gambrell & Pressley, 2002:4). Ez a meghatarozas tobb kérdést is vont
maga utan. Ezutan egy részletesebb meghatarozas is sziiletett, miszerint: ,,az olvasas egy
allandé valtozasban lév6 interaktiv folyamat, amely magaban foglalja az olvasot, a
szoveget ¢s a kontextust” (Block, Gambrell & Pressley, 2002:5).

Az olvasas lényegében a leirt szovegek atalakitasa kiejtett szovegekké. Az olvasasrol,
mint folyamatrél elmondhato, hogy nagyon 6sszetett. Tulajdonképpen az olvasas két részre
oszthatd. Az els0 részben Ugynevezett dekodolasi folyamatok mennek végbe, ami azt
jelenti, hogy az elsd rész folyamata alatt az olvasé eljut a betiik felismeréséhez, a betiisorok
beazonositasahoz, majd a szavak részekre osztasahoz. Masodik részben az olvasé arra
Osszpontosit, hogy megértse, amit olvasott (Gosy, 2005). Azoknal az egyéneknél, akiknél
az olvasastanulasi fazisban van jelen, leginkabb ennek a két részfolyamatnak az

egymasutanisaga jellemz6 (Schmidt, 2019).

1.1 Az olvasastanitas elokészitése, folyamata
A. Jaszo (2006) részletesen taglalja és bemutatja az olvasas elokészitd szakaszat.
Visszavezet ¢s ralatast ad a tobb évtizeddel ezelotti olvasas ¢€s iras tanitasanak

elokeészitésére. Leirja, hogy a pedagdgusok korében nagy Gjitasnak szamitott az olvasas
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clokeszitési fazisanak bevezetése, am amilyen nehezen tudtak bevezetni, olyan kénnyedén
torolték késobb. Az elokészité szakasz kétségtelen, a tanitot terhelte legnagyobb
mertékben. Az 1950-es évek utan eleinte lecsokkentették az elokészitésre szant idot, majd
teljesen torolték azt. Az olvasastanitas eldkészitési szakaszaba tartozik tulajdonképpen a
részkészségek kialakitasa, majd miutan ez megtortént, elengedhetetlen annak fejlesztése,
ami a sok gyakorlas révén valosulhat meg. A részkészségek kialakitasa illetve azok
fejlesztése semmiképp nem fejezddhetnek be, miutan megkezdddik az olvasastanitas.
Minden gyerek mas és mas, ezért sziikséghez mérten fontos a részkészségek kialakitasat és
gyakorlasat folyamatosan képezni. Ez a folyamat elengedhetetlen részét képezi az olvasas
tanitasakor azoknal a gyerekeknél, akik iskolaba lépéskor mar tudnak olvasni. Azt az idot,
amelyet a pedagogus az eldkészitésre fordit, semmiképp nem szabad megsporolni, annak
okan, hogy késobb ez sokszorosan megtériil. A gyerek jo elokészitése a késobbiekben
megtériil, ugyanis megeldzi az olvasasi nehézségek kialakulasat (A. Jaszo, 2006).

A készségek és részségek egymasra épiilnek, mintegy ranglétrat alkotva. Ezt a tényt az
olvasastanitasra vetitve fontos jol meglatni, ugyanis egy-egy probléma felmeriilése
alkalmaval mindig vissza kell ugrani egy lentebbi szintre. Olvasasi hibak jelentkezése
esetén mindenképp vissza kell lépni, s ekkor a hang-betii kapcsolatat, annak stabilitasat
kell megvizsgalni. Az alsos tanitdo részérél maga az elokészités mindenképp logikus
gondolkodast, kitartast és kreativitast egyarant igényel. Elengedhetetlen a tanitok részérol,
hogy az elokészités szakaszanak minden mozzanataval tisztaban legyenek, ugyanis ha a
gyerek szembetalalkozik egy nehézséggel, mindenképp vissza kell tekinteni az elokészitési
fazisba, vagyis egészen visszanyulhat a nehézség a gyokerekig (A. Jaszo, 2000).

Sandor Klara (2011) konyvében betekintést ad arra, hogy az agyban milyen valtozasok
mennek végbe az olvasas folyamata kdzben. Az olvasas olyan komplex tevekenység, mely
olyan ingereknek is munkat ad, ami latasi és hallasi ingerek feldolgozasaért felel.
Mikdzben a gyerek olvasni tanul, majd pedig gyakorolja az olvasast, az agy egyes
teriletein valtozasok mennek végbe. Tehat a tanulas és gyakorlas kdzben a beszéd
feldolgozasaért felelos rendszerek valtoznak, ez pozitiv valtozas, vagyis hatékonysag
figyelhetd meg. Az olyan teriiletek is valtozast mutatnak, melyek a latas feldolgozasaban
segitenek az agynak. A két agyfélteke kapcsolatban all egymassal, azonban 0j kapcsolatok
alakulnak ki, amikor az olvasashoz kialakul egy sajatos szemmozgas €s ezt a begyakorlas
utan hozza kell igazitani az olvasando szdveg tartalmahoz (Sandor, 2011).

A gyermeki agyban nagy valtozasok mennek végbe mar az olvasastanulds elso

szakaszaban. Abban az esetben, ha a gyerekeket olyan moddszer segitségével tanitjak
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olvasni, amely a beszédhangok megkiilonboztetését figyelembe veszi, illetve arra épit,
akkor a gyerekek sokkal szimara hamarabb kitisztul majd a beszédhangok felismerése.
Ekkor mar nem csupan a sz0 elején vagy végeén talalhatdo hangokat képesek felismerni,
hanem a szavak bels§ hangszerkezetét is. A gyerekek jellemzden a betilikhoz hangokat
kapcsolnak ¢és mintegy hangsorokka alakitjak azt. Képesek megkiilonbdztetni nem csak
hangokat, hanem szotagokat és szavakat is. Ekkor mar tudjak a betiiket egymashoz is
kapcsolni. Az gyermeki agy tehat képes a hangok gyors, pontos felismerésére illetve arra
is, hogy egy-egy hangot vizualis dologhoz kdsson. Mindezen at az agy egy id0 utan mas
munkat kezd el csinalni. Ez annyit takar, hogy mintegy szofelismerd rendszer alakul ki
benne, amely mindezidaig, amig a gyerek nem tudott olvasni, a forma felismerését volt
hivatott felmérni. Jellemz6 a formafelismerésre, hogy nem a betiikre ismer ra, hanem
clvont formakat helyez elotérbe. Ez azt jelenti, hogy a sz6 egészét dolgozza fel, nem
csupan a betiiket. Ennek a miiveletnek a segitségével azok a szavak, melyek mar jol
ismertek az agy szadmara, a felismerése sokkal gyorsabban torténik. Azok a szavak,
melyekkel kevésbé gyakran talalkozik vagy abszolit nem ismertek, azok szamara ott
vannak azok a rendszerek, melyek segitik a betli felismerését valamint dsszekapcsolasat. A
két rendszer akkor fog jol és hatékonyan egyiittmiikodni, ha az olvasé sokat olvas és sok
gyakorlas birtokéban all (Sandor, 2011).

Az olvasastanitas egyik kiemelendé szegmense maga a hang- illetve a betiitanitas. Orai
tanitas tekintetében fontos, hogy a betlitanitast kizardlag a hang tanitasa elézze meg. A.
Jaszo6 (2006) konyvében részletezi az olvasas tanitasat. Fontosnak tartja, hogy elsésorban a
gyerekek szamdra a betli alakja keriiljon bemutatdsra, amelyhez ajanlatos elséként
magyarazatot tarsitani, majd a betlialakot egy szemléletes dologhoz hasonlitani. A
betlitanitas elengedhetetlen része a hangoztatas. Ekkor azonban a sorrend felcserélodik €s a
kiindulasi pont a betli lesz. Az Osszeolvasast befolydsolja, hogy a gyerekek hogyan
sajatitottak el a hang-betli kapcsolatot. Ahhoz, hogy az Osszeolvasas alkalmaval ne
litkdzzenek nehézségekbe a tanulok, a hang-betii kapcsolatanak jo begyakorlasa sziikséges.
Az Osszeolvasas kiindulopontjat képezi a gyors betiifelismerés. Am mindettd] fiiggetleniil a
gyerekeket nem szabad siettetni. Az olvasas tanitas idészakaban kizardlag a hangos olvasas
engedett. Ennek két oka is van: egyrészt a tanito a gyerekeket a hangos olvasas altal képes
megfeleléen ellendrizni illetve hibakat javitani, masrészt pedig a gyerekeknek az a
természetes, hogy hangosan olvasnak. Osszességében tehat a folyamatnak a
kovetkezoképp kell kinéznie: eloszér a hangtanitasnak kell megvaldsulnia, ezt koveti a

betlitanitas, majd fontos szegmense a folyamatnak maga a hang-betli megszilarditasa,
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illetve eclengedhetetlen a megfelelé gyakorlas. A gyakorlasnak is vannak alapvetd
kovetelményei, ami nem mas, minthogy a gyerckekkel csak olyan szdveget szabad
gyakoroltatni, amit megértenek, fontos, hogy valtozatos legyen a gyakorlas illetve
lényeges, hogy a gyerekek legyenek tisztaban, hogy mi a célunk magaval a gyakorlassal.
Mindezek utan kdvetkezhet a betli formajanak megtanitasa irasban (A. Jaszo, 2006).

Az olvasastanulas folyamataban az emlékezetnek jelentOs szerepe van, ugyanis ennek
segitségével tudja a tanulo felidézni azokat a tapasztalatait, tudaselmeéleteket, amelyeket
addig elsajatitott, s amelyek segitségére lehetnek az olvasasi tevékenységében. Az
emlékezeés képessége az a képesség, amely lehetévé teszi, hogy a tanuld mintegy
rendszerszerlien fel tudja idézni és hasznalni tudja a tanultakat, s lehetéséget ad ujabb
ismeretek beépitésére a mar meglévd strukturdkba. Ehhez sziikség van arra, hogy az
ingereck emléknyomokat hagyjanak, amelyek az ismétlések altal bevésddnek ¢és
emlekképpeé allnak Ossze. A bevésddés folyamata kétféle modon torténhet: lehet
mechanikusan, amikor is ugy raktarozodnak az elemek, hogy logikai kapcsolodas nem
figyelhetdé meg, valamint a bevésddés folyamata torténhet kognitiv feldolgozas
eredményekeént is (Gosy, 2005).

Mint minden mas tantargy oktatasanal, gy az olvasas tanitdsanal is van egy nagy
probléma. A tanar szamara gondot okoz az, hogy az egészet hogyan mutassa be, illetve
annak részeit. A részeket hogyan elemezze, hogyan gyakoroljak, hogy kézben az egész ne
szenvedjen csorbat, azonban mégis teljes munkat végezzen a részek megtanitasakor. Ez a
probléma elmondhatd, hogy nem csak az olvasas tanitds folyamatanal all fenn, hanem
ugyanugy jelen van mas anyag atadasanal, megtanitdsanal is. Ilyen lehet a nyelvtantanitas,
vagy egy verselemzés is (A. Jaszo, 2006).

A. Jaszd (2006) konyvében leirja, hogy az olvasastanitas torténetében folyamatosan
megfigyelhetd a rész és az egész kiizdelme. Oda kell figyelni mindig az egészre. Tudni kell
értelmes szot, mondatot, szoveget alkotni, azonban nem szabad mell6zni a szdotagokat,
betiiket, hangokat sem. Az egészet elsésorban jelentés nélkiili elemekre kell bontani, majd
ezeket az elemeket — szotagokat, hangokat/betiiket — kell Osszerakni gy, hogy egy
¢rtelmes egészet kapjunk (A. Jaszo, 2006).

A 19. szazad el6tt a tanitasban a részeken volt a hangsuly, a szdzad elején mar egészet
helyezték elétérbe, s a 19. szazad kozepére megtalaltak az egyenstlyt a rész €s az egész
kozott. Napjainkban nagy hangsuilyt fektetnek az alapos, kiegyensulyozott modszerek
fontossagara, am felmeriil a kérdés, hogy mit értenek ezalatt (A. Jaszo, 2006).

Az olvasastanitasi modszerek harom nagy csoportra osztatok:
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1) szintetikus modszerek;
2) analitikus modszerek;
3) analitikus-szintetikus vagy kombinalt modszerek.

1. A szintetikus modszer mas néven Osszetevd vagy Osszerakd moddszer. Errdl a
modszerrél elmondato, hogy a legrégebbi modszer. Eloszor a részeket tanitja meg, mint a
hangok, betlik, szotagok, majd azokbol épitkezik. Jellemz6 a szintetikus modszerekre,
hogy megfigyeltetik a részeket, jelen van a szotagoltatas, és az Osszeolvasast, kapcsolast
alaposan tanitjak (A. Jaszo, 2006: 45-46).

2. A masodik modszer az analitikus, mas néven elemz6 modszer. Az efféle modszer
nagyrészt az egészbol, tobbnyire a szobol indul ki, A torténelem folyaman tobbféle
megnevezést is kapott ez a modszer: régebben kibontd modszernek hivtdk, mara mar
globalis modszer, vagy szoképes modszer néven ismert. Ez a modszer az elobbivel
ellentétben nem tanitja az osszeolvasast illetve a kapcsolast (A. Jaszo, 2006: 45-46).

3. Az analitikus-szintetikus vagy kombinalt moddszer elemzo-Osszetevo
modszerként is ismert. Ez a modszer tulajdonképpen megprobalja 0sszevonni a fentebb
emlitett két modszer elonyeit: egyforma sulyt helyez az egészre és részeire, vagyis a
jelentést hordozd szora, valamint a jelentéstelen hangra, betlire, szotagra. Leényegében

maga a sz0 a kiindulopontja, am rogton hozzafog az elemzéshez. Jellemzd, hogy tanitja az

Osszeolvasast (A. Jaszo, 2006: 45-46).

1.2 Az olvasas oktatasa: anyanyelven
Karpatalja azon iskoldiban, ahol magyar nyelven folyik az oktatas, az olvasastanitas
modszerét tekintve a hagyomanyos szintetikus modszerrel torténik, nagyobbrészt
hangoztato-elemzo-0sszetevo modszerrel. Az olvasastanitasi tradiciok, melyek vonasait a
mai olvasastanitasban is megfigyelhetiink, tobb évtizedre visszanyulnak. Tulajdonképpen
egészen Kutlan Istvan dbécéskonyvéhez, majd a késébb megjelent Onody Géza Betiiorszdg
(1995) cimii tankonyvéig gyokereznek. A Betiiorszagcimli abécéskonyv tartozéka egy
irasminta fiizet is. Kutlin Istvan konyve kiadasanak éve 1947, mig Onody Géza,
tiszaasvanyi tanar Betiiorszag cimi abécéskonyve 1965-ben jelent meg (v6. Fedinec,
1999). Az Onody Géza éltal készitett tankonyvet majdnem 40 évig hasznaltak a karpataljai
magyar iskolakban. Egészen 2003-ig ezt a kdnyvet alkalmaztak az olvasastanitas sikeres
clsajatitasahoz az iskolakban, s nem mellékes, hogy 2003-ig az Onody Géza Betiiorszag
cimii tankonyv volt az egyetlen magyar abécéskonyv a régioban (Onody, 1995). 2003-ban,

mintegy valasztasi lehetOséget kitarva jelent meg Toth Dora, beregi tanarnd tankonyve
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Abécéskényv néven (Toth, 2003, 2012). A 2012-es kiadds modszertanilag nézve annyiban
kiilonbozott az eldtte napvilagot latottaktol, hogy ez a kényv szdtagolva tanitott olvasni.
Onody Géza irasminta fiizete ekkor is hasznalatban maradt, kisebb feltjitassal, ugyanis
ehhez az dbécéskonyvhoz irdasminta mar nem késziilt (Beregszaszi-Kolozsvari, 2019).

Az anyanyelvi tanterv (Szerhijcsuk—Hadar—Kotyuk, 2015), melyet a 2017-2018-as
tanévekben a karpataljai magyar iskolakban érvényesnek tekintettek két részteriiletre
bonthato: Magyar nyelv (1-4. osztaly) és Olvasas (2-4. osztaly). A karpataljai magyar
iskolakban nem egyidejlilegesen torténik az olvasas tanitasa anyanyelven, allamnyelven
illetve idegen nyelven. Az olvasas mikéntjét és technikdjat anyanyelven a gyerekek mar 1.
osztaly végére elsajatitjak. Ugyanakkor ukran nyelvboél az 1. osztalyban csupan a
beszédkészség fejlesztése van jelen az drakon. A szdvegértd olvasas a gyerekben 2. osztaly
végére kell, hogy kialakuljon anyanyelvén. Az anyanyelvi tanterv fontosabb jellemzéi kézé
tartozik, hogy a gyerekeket olvasni a hangoztato-elemzo-0sszetevd modszerrel tanitja,
mindemellett pedig nagy jelentOséget szentel a szotagolasnak. A tanterv egybekoti a
helyesirasi szabalyok valamint a nyelvtani ismeretek -elsajatitasat. A tanterv tobb
képességet is megfogalmaz, melyeknek fejlesztése elengedhetetlen az alsos gyerekek
szamara: beszédtechnika, szobeli szovegalkotas, kommunikacio, irastechnika, valamint a
fogalmazas fejlesztése (Beregszaszi-Kolozsvari, 2019).

A tanterv kiilon eléirja az olvasastanitas mikéntjét, valamint az olvasastechnika
fejlesztésére kiilon eloirassal rendelkezik, szintén osztalyokra lebontva. A tanterv szerint az
1. osztalyban az olvasastanitds szempontjabol az eldkészitést igényli, valamint, hogy a
gyerekek ismerkedjenek meg az olvasas jelrendszerével. 2. osztalyban az olvasasi készség
fejlesztését hangsulyozza, ami az olvasas gyakorlasaval érheté el. 3. osztalyban az
folyamatos valamint az értelmez0 olvasast tartja fo szempontként fontosnak, s ekkor meg
kell jelenjen a helyes hangsulyozas a gyerekeknél. A 4. osztalyban a gyerekeknél jelen kell
legyen a kritikai olvasas. Mint fentebb olvashato, kiilon eldiras van az olvasastechnika
fejlesztésére. 1. osztalyban a didkoknak olyan szinten el kell sajatitani az olvasast, hogy a
tanév végére ne okozzon gondot semmilyen szonak az elolvasasa. Abban az esetben, ha ez
meégis gondot okozna, vissza kell térni a szotagolashoz. A 2. osztalyban az olvasastechnika
megszilarditasa kell, hogy fo cél legyen ¢s megvalosuljon. Ebben az osztalyban az
olvasokényvekben mar nincsenek szotagolva a szavak, azonban ha a sziikség megkivanja,
a tanterv ajanlja, hogy visszatérjenek a szotagolashoz. A tanterv mintegy kovetelményt irja

elo, hogy a szovegérté olvasasnak ki kell alakulnia és annak fejlesztése is fontos, azonban
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a megfogalmazas nem egyértelmi arra nézve, hogy ez mit is jelent bizonyos korosztalyok

tekintetében (A. Jaszd, 2006).

1.3 Olvasastanitas dllamnyelven

Beregszaszi-Kolozsvari (2019) tanulmanyaban olvashatd, hogy Karpatalja azon iskolaiban,
ahol ukran nyelven folyik az oktatas, kiilon ukran nyelvli tanterv szerint tanitjak a
diakokat. Ez az ukran nyelvii tanterv rendelkezik kiilon kittizott céllal, miszerint feltétlen ki
kell alakitani a didkokban a célnyelvi kommunikativ kompetenciat. Emellett
elengedhetetlennek tartja a szociokulturalis kompetencia kialakitasat, valamint a hazafias,
erkdlcsi nevelést egyarant. A karpataljai ukran tannyelvii iskolakban az 1. osztalyos
didkok mintegy ,,szobeli tantargyként” tanuljak az ukran nyelvet. Ez nem jelent mast,
minthogy az 1. osztalyban csupan a szovegértésen van a hangsuly, valamint ki kell
alakitani a gyerekekben a szovegalkotasi képességet, s keésobb fejleszteni kell azt. A 2.
osztalyban minden meglévlé vagy a mar kialakitott kompetencia fejlesztésének folytatasa
mellett elkezdddik az iras és olvasastanitas (Beregszaszi-Kolozsvari, 2019).

Az 1. osztalyban az ukran nyelv tanitasakor a beszédkészség fejlesztésen, valamint a
szovegertés kialakitdsan van a hangsily, kiilonos figyelmet forditva a helyzethez igazodo
beszéd kialakitasara, s kiemelten odafigyelve arra, hogy valosziniileg a magyar gyerekek
nem rendelkeznek ukran nyelvi ismeretekkel, tekintve a nyelv hasznalatat, esetleg
hangzasat. A tanterv szerint a 2. osztalyban keriil sor a gyerekek olvasastanitasara. Az
olvasastanitds tehat nem parhuzamosan torténik az anyanyelven vald olvaséstanitassal,
hanem egy évvel késébb valosul meg ez a folyamat ukran nyelven. Az olvasastanitas
ugyanazzal a modszerrel valosul meg, akarcsak anyanyelven, amelyet mar 1. osztalyban
alkalmaznak, azaz hangoztato-elemz6-0sszetevd modszerrel torténik, viszont itt kilon
figyelmet forditanak az ukran abécé sajatossagaira. Az olvasastanitast harom szakaszra
osztjak: betltanitas el6tti, betiitanitasi, valamint betiitanitds utani szakaszra. Az elsd,
vagyis a betiitanitas el6tti szakasznal a tanterv kiilon hangsulyt fektet arra, hogy a tanito
legyen nagy figyelemmel a jellegzetes ukran hangok felismerésére és jelolésére. Azért
tartja ezt fontosnak, mert feltehetden sok magyar anyanyelvii gyerek a magyar olvasas ¢€s
iras tanulasa soran nem talalkoztak olyan hangokkal illetve sajatossagokkal, ami az ukran
nyelv tanulasa soran feltinhet és idegenként hathat a gyerek szamara. A betlitanitas utani
szakaszban pedig a mar elsajatitott olvasasi illetve irasi készségek begyakorlasa van jelen

(Beregszaszi-Kolozsvari, 2019).
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Osszefoglalva elmondhaté tehat, hogy tobb dolog is hatassal lehet a gyerekek
olvasastanulasat, s a mar meglévé olvasas mindségét illetéen. Ilyen példaul a
figyelemkoncentracioja, logikaja, teveékenységi tempoja, beszéd- valamint iraskészsége,
illetve, hogy mennyire ismeri a grammatikai szabalyokat és tudja alkalmazni azt. Ezek a
készségek, ha jelen vannak a gyereknél, mindenképp sziikséges tovabbi készségek
kialakitasa is, mint példaul a nyelvi tudatossdg. Konnyen lehet tanitani azokat a
gyerekeket, akik valamilyen szinten rendelkeznek ismerettel a nyelv szerkezetét illetOen,
illetve a szavakrol, szoétagokrol, mondatokrol (A. Jaszo, 1993). A gyerek az eldbbiekben
leirt ismeretekre alapozva, avagy a mondatok, szavak, szotagok €s a nyelv szerkezete
ismeretében a késdbbiekben képes lesz maga donteni a sajat nyelvhasznalati modjarol

(Schmidt, 2019).
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II. IRASTANITAS

Az irastanitas rendszerint egy olyan folyamat, melyet kiskorban tanitanak meg a
gyerekeknek. Az intézményes oktatas keretei kozott mar az 6vodaban kezdenek a gyerekek
betiiket tanulni, azonban az irast az iskolas éveik elején, tobbnyire 1. osztalyban sajatitjak
¢s melyitik el. Ebben a fejezetben részletezésre keriil az iras tanulasanak folyamata ¢és

elofeltételei valamint az iras tanitdsa anyanyelven és allamnyelven.

2.1 Az irastanulasi folyamatrol pszicholingvisztikai megkdozelitésbél
Az olvasastanitas folyamatardl az irastanitas folyamatahoz képest sok informacio van.
Elmondhat6, hogy az irds folyamata egy kevésbé kutatott teriilet (Crystal, 2003; Gosy,
2005).

Anyanyelvi vagy allamnyelvi tanulas sordn nem csupan a szobeli kommunikaciora
fontos nagy hangsulyt fektetni, hanem az irasbeliségre is. Magaval az irastanulas
folyamataval fontos foglalkozni, ugyanis éppolyan fontos szerepe van az irasbeliséggel
kapcsolatos készségek kialakitasanak, mint az irasnak vagy az olvasasnak. Hossz( idon
keresztiill az az allaspont volt elfogadott és leginkabb szem elott tartva az idegen-nyelv
oktatasa terén, hogy a gyerek képes legyen a szobeli kommunikaciora, vagyis, hogy tudjon
beszélni. Az a modszer, amely a kommunikativ nyelvoktatasra iranyul, egyik fontos céljaul
tiizte ki, hogy mind a négy készséget, vagyis az irast, az olvasast, a beszédet, valamint a
hallds utani megértést is egyenranguan fejlessze. Ebbél kifolyolag semmiképp nem szabad
hattérbe szoritani az iras készségszintre emelését. A pszicholingvisztika részérdl még nem
formalodott ki egy evidens tudomanyos felfogas arrol, hogy a gyerekek hogyan jutnak el
arra a szintre, amikor mar képesek irni. Eloszor is tisztazni kell az irott €s a hangzo nyelv
Osszefliggéseit ahhoz, hogy elkésziiljon az irds egyedi leirasa. Vannak kutatok, akik az irott
nyelvet csak a hangzo nyelv szarmazékanak tekintik. Ez nem jelent mast, minthogy az irast
csak megtanulni lehet, nem pedig elsajatitani (Lechner, 2011).

Azok a felmérések, amelyek az irast kutattak, azt bizonyitjak, hogy némely hibak,
melyek irasban elofordulnak, csupan elvetve allnak Osszefliggésben a hangzo nyelvvel.
Fontos, hogy az iras és olvasastanitas kozé¢ nem lehet €les hatarvonalat hizni, és azok
tanulasa soran nem lehet kiilonvalasztani 6ket. Az iras és az olvasas estében is a nyelv képi
forméja keriil feldolgozasra. Az olvasas folyamata sordn tulajdonképpen a leirt szoveget
kell megérteni ¢€s feldolgozni, az iras esetében pedig szdvegalkotas vagy eloallitas torténik,

mikozben cél az olvashatosag (Lechner, 2011).
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A gyerek nyelvfejlodése folyamataban tobbnyire a hangzé nyelv elsajatitasa torténik meg
elsdsorban, és csak ezutan keriil sor az irott nyelv megtanulasara. A gyerek fejlodése soran
nem csak a hangzo vilagot ismeri meg, hanem az életében folyamatosan talalkozik olyan
vizualis ingerekkel, mint a rajzok, mesék, képes konyvek. Nem kérdés, hogy ezek is
hatassal vannak a kognitiv fejlodésiikre. Elmondhaté tehat, hogy a gyerek nem csak
beszeld, hanem ird-olvasd-rajzolo tarsadalomba is sziiletik (vo. Lengyel, 1993: 11).

Minden gyereknek van elképzelése az irasrol és az olvasasrol meg azelott, mielott
iskolaba mennének. A gyerekek képesek olyan iroi-olvas6i magatartast produkalni,
amelyen még a felndtt is jol szorakozik, s mindekézben sem a gyermek-, sem pedig a
feln6tt tarsadalom nincs tudataban annak, hogy igazabol mi is torténik. Ezt igazolja a
bontakoz6 irasbeliség elmélet (Szinger, 2005: 2). Ez az elmélet Maria Clay nevéhez
kapcsolodik, mely az iras és olvasas fejlodésének legkorabbi részével foglalkozik, amely a
sziiletéstol kezdve az iras és olvasds megtanulasaig tart (Lesiak idézi Sulzby&Teale-t
1997). Az irasbeliseg létrejottét és alakulasat igazi irasos cselekvés gyakorlataként fogjak
fel, nem pedig aszerint, hogy akkor jon létre, ha a gyerek bizonyos képességek
megtanulasat sorozatban fogja fel. A XIX. szazadban még a direkt iras- €s olvasastanitasi
modokat alkalmaztak az 6vodakban, azonban napjainkra sokkal inkabb elényben részesitik
a gyerek készség- és képességfejlesztési lehetoségeit az dvodai programok.

Tobb alaptétel is 1étezik Szinger (2005) szerint a bontakozd irasbelisére, Crawford és
Lesiak 0sszefoglaloi alapjan. Ezek az alabbiak:

- Legtobb alkalommal a gyermeknél akaratlan vagy onkéntelen modon jelentkezik az
irds felé vald érdeklodés. Ebben nagy befolydsold tényezd lehet a gyerek kornyezete
(Szinger, 2005).

- A gyermek tuddsa nem csupan aszerint fejlodik, amit lat a sziileitol vagy a
felndttektdl, hanem nagyban eldsegiti fejlodését az, amit sajat maga csindl, tehat maga a
tevékenykedés illetve az ezek altal szerzett tapasztalat (Szinger, 2005).

- A tanulasi folyamatnak jelentds részét képezik az irasbeliség funkcioi (Szinger,

2005).

Egyes intézményekben, ahol a fent emlitett elvet kovetik, a gyerckek szamara
ugynevezett iré sarkokat hoznak létre, amelynek az a funkcioja, hogy a kis novendékeket
hagyja kibontakozni. Itt lehetdségiik van tudatosan probalgatni, milyen képességekkel
rendelkeznek. Ennek az ir6 saroknak egy masik funkcioja is van, mégpedig, hogy ennek a
saroknak a kialakitasa altal sokkal tobb vizualis inger éri a gyerekeket. Az ilyen

intézményeknek célja, hogy azokat a gyerekeket, akik iskolaba mennek, felruhazzak olyan
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tudassal, amely altal képesek lesznek kapcsolatok felfedezésére az irott ¢és hangzo nyelv
kozott. Ezen kiviil fontos, hogy képesek legyenek gondolataik, érzelmeik kifejezésére,
felismerésere valamint képesek legyenek par betiit, vagy akar a sajat neviiket leirni. Egy
ilyen intézményben a gyerekeknek jobban fejlodnek a specidlis részkészségei. Ezek a
részkészségek elengedhetetlenek, ha az iras tanulasarol van szo (Lechner, 2011).

Két csoportra bonthatok a részkészségek:

1) Altalanos részkészségek: tempo, ritmusérzék, logikus gondolkodds, képzelet,
motivalhatosag, érzelemvilag, emlékezet, figyelemkoncentracio, tevékenységi tlirelem
(Gosy, 1999: 241-242).

2) Specialis részkészségek: nyelvi tudatossag kialakitasa, az olvasas-iras céljanak és
funkciojanak ismerete, a vizualis kommunikaci6é szokasainak ismerete, a kommunikéacios
magatartas kialakitdsa, a metakognitiv készségek kialakitdsa (A. Jaszo, 2001: 86).

Elengedhetetlen fontossaggal bir a finommotoros mozgas fejlesztése minden gyerek
eseteben. A finommotoros mozgas fejlesztése mar az 6vodaban jelen kell, hogy legyen,
beépitve az ott megvaldosuld programokba. Az, hogy milyen a gyerek irdsmozgéasos
fejlettsége, valamint a koordinacids képessége, fligg az ¢letkoratdl, és, hogy mennyire
fejlett maga az egyén. Tobb feltétel is van, ami az irdshoz sziikséges. Ilyen példaul, hogy a
gyerek megfeleloen sajatitsa el az anyanyelvét, tudja helyen fogni a ceruzat vagy az
iroeszkozt, a testtartasa legyen megfeleld, sziikséges az iranyok ismerete, tudnia kell
fenntartani a figyelmét, valamint tudnia kell tartani a tempot a korosztalya tobbi
tanuldjaval illetve az iskolai tananyaggal. Négy szakaszra oszthato az irast elokészitd fazis
(Nagy, 1980):

1) Firkalas korszaka. Ez az id0szak a gyerekek 3. ¢letévének végéig, esetleg a 4.
¢letéveének elejéig tart.

2) Az elemi irasmozgas szintje. Ez az iddintervallum nagyjabol masfel évet dlel fel,
vagyis a gyerek 4. ¢letévenek elejétol az 5. ¢letévének kozepéig tarthat.

3) Egyszerii irasmozgas szintje. Ez a periodus a gyerek 5. életévének kozepétol

egészen a 6. ¢letéven kozepéig tart.

4) Az osszetett irasmozgas szintje. Ez a szakasz a gyerekek 6. életévének kozepétdl

a 7. életéviik kozepéig tart (Lechner, 2011: 120-131).

A fentebb leirt szakaszelmélet ramutat arra, hogy a gyerek miutan megtanul beszélni, és
elsajatitja a megfeleld anyanyelvi tajékozottsagot, még sziikséges 3-4 év ahhoz, hogy azok
a részkészségek, amelyek az irashoz és olvasashoz sziikségesek, kialakuljanak nala. Ez is

ramutat annak okara, hogy egyes orszagokban, mint példaul Ukrajnaban, miért 6-7 éves
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korban mennek a gyerekek iskolaba. Tulajdonképpen ez az a kor, amikorra olyan
fejlettségi szintet eérnek el, hogy gond nélkiil részt tudnak venni a formalis oktatasban
(Lechner, 2011).

Pedagogiailag nézve az irds tanitdsdnak tobbféle modszer kiilonithetd el
Megkiilonboztetiink késleltetett irastanitast, amikor is eloszor tanul meg olvasni a gyerek,
csak azutan irni, valamint parhuzamos olvasas-irastanitast, elemzo-osszetevo irastanitas.
Az utobbi modszer esetében eloszor a gyerekkel nyomtatott betiiket ismertetnek, majd

ezutan tanitjak a kotott irast (vo. H. Hamorszky, 1995).

2.2 Irastanulas eléfeltételei

Az irastanulasnak tobb eléfeltétele van: a gyerekeknek rendelkezniiik kell egy adott szintii
onallosaggal az auditiv-artikulacios, az optikai-vizualis €és a motorikus készségeknek
(Lengyel 1998). A gyerek, ha rendelkezik ezekkel a keészségekkel, elosegiti 6t a
tanulasban. Az iraskészség kialakitasanak az elején tobb dolog jelenléte sziikséges, mint
példaul a kézdominancia kialakultsiga vagy az ehhez tartozd agyfélteke-dominancia
megléte. Elengedhetetlen az ujjak, a kéz, valamint az ezeket iranyitd izmok megléte, azok
koordinacioja (Ligeti, 1982). A memoria az irastanulas folyamataban is nagy szerepet tolt
be.

Az irastanulas elokészitd szakaszaban a gyereket a hallason alapulé ingerek differencialt
feldolgozasa segiti abban, hogy ra¢bredjen a hangok sajatos miikodésére. Ugyanis sokféle
hang van, de meg kell talalni az allando elemet, a valtozatlant a valtozok kozott (Lengyel,
1998). Azok a gyerekek, akik magyarul szeretnének megtanulni irni, meg kell ismerniiik a
magyar nyelvben megtalalhatd sajatos betliegyiittallasokat. Ilyen példaul az a szabaly,
hogy harom egyforma massalhangzé nem allhat egymas mellett egy szoban. A szabalyok
elsajatitasa segitségére lesz az irds soran az Onkorrekcidoban, a helyes betlisorrend

tartasaban, és segit elkeriilni a betiifelcserélést (Schmidt, 2019).

2.3 Irastanulas folyamata
Az iras tanulasa soran a gyerckek az ugynevezett graféma-fonéma megfeleltetési
szabalyokat sajatitjak el. Ennek kiindulopontja pedig a sekély-mély irasmod valtakozasa
(Schmidt, 2019).
Az irastanulas folyamatanal a gyerek megismeri a magan és massalhangzok kozotti
kiilonbséget. Egy iskolaba Iépd gyermeknél nem kell, hogy gondot okozzon a magan- ¢és

massalhangzo-betiik kozotti kiillonbségtétel. Annal inkabb problémasabb lehet ebben a
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korszakban kiilonb6zé meghatarozasok vagy fogalomnak a megtanulasa, elsajatitasa. A
betlik szinte sohasem cseréldodnek fel, ezért az efféle grafémak helyettesitette fonémak
elkiilonitése hamar kialakul a didkokban. Ez azt jelenti, hogy kiilon fejlesztési periodus
beékelése a magan- ¢és massalhangzo-betlik kozotti megkiilonbdztetésére nem sziikséges
(Lengyel, 1998).

A maganhangzok elsajatitasakor a graféma és fonéma megfeleltetés a hangzo nyelvi
egysegekbol indul ki. Az iras folyamatanal nagy szerepe van a szotagolasnak. Ugyanilyen
szereppel bir a maganhangzok kozotti kapcsolat vagy oOsszefiiggés felismerése. Ez a
felismerés a kisiskolas gyerekeknél mar iskolaba Iépéskor természetes modon jelenik meg.
Ez a korabbi nyelvi tapasztalatainak koszonhetd, amelyek a mondokak, gyermekdalok
révén alakultak ki oly médon, hogy a kiilonb6z6 mondokak, gyermekdalok, kiszamolok
hangoztatasa segiti a gyermeket eligazodni a nyelv ritmikai felépitésében. Nem mellékes,
hogy a kiszamolok ¢s mondokak segitenek meég laza Osszekottetést kialakitani a
szotaghatarokat illetéen. A ritmizalt nyelvi részek kiejtése Osszefiiggésben all a gyermek
kezeinek és kézmozdulatainak ritmikus ismétlédésével, amely ramutat azokra a hatarokra,
amelyek a nyelvi egységeken beliil vannak. Ennek készonhetéen a gyerek mar iskolaba
erkezésekor olyan ismeretek birtokaban all, hogy képes olyan alapvetd szoveghatarokat
felismerni, amelyek az irashoz sziikségesek. A szavakra vetitve képes lesz szotaghatarok

beazonositasara is (Schmidt, 2019).

2.4 Irastanitas anyanyelven és allamnyelven
Az anyanyelvi irasoktatas Karpatalja magyar iskoldiban elnyqjtott irdstanitasi modszerrel,
megjelenését tekintve pedig dolt betiis irasmoddal torténik.

Beregszaszi-Kolozsvari (2019) tanulmanyaban le van irva, hogy nem nagy eltérés van
anyanyelven valamint allamnyelven az iras tanitdsa tekintetében. Alsé osztalyban az
ugynevezett elnyujtott modszerrel tanitjak a gyerekeket irni, melynek megjelenési formajat
nézve dolt betiis irasrol beszéliink. Az irastanitas vonatkozasaban a tanterv dokumentalja
az iras tanitasat, illetve azokat a tevékenységeket, melyek az iras technikajara vonatkoznak.
Ezek a kovetkezok: elso lépésként a betlielemeket kell megtanitani a gyerekekkel, aztan
jon a betltanitds, ezt koveti az irasmozgas automatizalasa, majd a betik
Osszekapcsolasanak elsajatitasa, végiil pedig az iraskészség fejlesztése (Beregszaszi-
Kolozsvari, 2019).

Az irastanitds nem parhuzamosan torténik anyanyelven ¢és allamnyelven jelenleg a

karpataljai magyar iskoldkban. Az 1. osztaly végére a gyerekek elsajatitjak az iras
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technikajat, majd ukran nyelven pedig a 2. osztalyban tanulnak meg irni. Az allamnyelvi,
vagyis az ukran nyelven valé irastanitas tehat egy évvel késobb valosul meg. Mivel a
gyerekek anyanyelven mar 1. osztalyban megismerkedtek az alapokkal, igy az iraskészseg
fejlesztése mellett az ismereteik bovitésén van a hangsuly 2. osztalyban, ami a nyelvtani és

helyesirasi szabalyok elsajatitasat takarja (Beregszaszi-Kolozsvari, 2019).

2.5 Az anyanyelvi oktatas helyzete Ukrajnaban

Az iras ¢s olvasas ismerete €s elsajatitasa a 21. szazadban sziikséges feltétele annak, hogy
az emberek érvényesiilni tudjanak a mindennapokban. Kiilonosen felértékelodott az iras és
olvasasi képességének ismerete, miota ugynevezett ,digitalizalt” vilagot ¢liink. Manapsag,
gyakran ha tarsalogni szeretnénk, egy telefonhivas helyett inkdbb a kozosségi médiat
hasznaljuk. Az emberi agy nem valtozik til gyorsan, a tanulasi szokasink azonban
atformalodtak. Viszont mégis van egy dolog, ami nem valtozik: ,,0lvasni csak olvasva lehet
megtanulni, irni pedig csak irva” (Schmidt, 2019:9).

Az iskolak altalanos feladatai kozé tartozik az irds- és olvasastanitas az alsos gyerekek
szamara. Amiota az idegen nyelvek tanitasa kotelezové valt az iskolak oktatasa soran, e két
fontos készséget, avagy az irast és olvasast is ki kell alakitani ukranul és angolul egyarant.
Kisebbsegi helyzetben nélkiilozhetetlen az allamnyelv megtanitasa, amelynek részét képezi
az ukranul valo iras és olvasastanitas az alsé osztalyokban. Azonban viszonylag kevés
informacié van arrol, hogy a karpataljai magyar tannyelvii iskolakban hogyan valosul meg
az irds- és olvasastanitds az anyanyelvi, allamnyelvi, valamint az idegen nyelvi érdkon
(Beregszaszi-Kolozsvari, 2019).

Ukrajna fiiggetlenedése, vagyis 1991 ota az ukrajnai kozoktatas folyamatosan
atalakuloban van (Orosz, 2005, 2007). Ukrajnaban pillanatnyilag 11 évfolyamos az
altalanos kozépfoka oktatas. Ez harom nagy csoportra bomlik:

1) also tagozat, 14 osztaly;
2) felso tagozat, 5-9. osztaly;
3) kozépiskola, 10—11. osztaly.

Az ukrajnai oktatasi kerettdrvény altal ez modositasra kertilt, ugyanis 2017 oktoéberében
ennek a kerettorvény elfogadasanak kovetkeztében a fentebb emlitett rendszert mar 12
¢vfolyamosra alakitottak at (Beregszaszi—Kolozsvari, 2019).

Az iskoldk also osztalya a felsdbb osztalyoktdl elkiiloniil. Ennek megfeleléen Ukrajna
Oktatasi és Tudomanyos Minisztériuma ezt kiilon is kezeli. Az alsé tagozat szamadra,

valamint az 5-9. és a 10—12. osztalyoknak is kiilon allami szabvanya van. Ez az allami
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szabvany tébb dolgot is meghataroz: egy évben bizonyos tantargyak milyen oraszamban
legyenek jelen, meghatarozza ecgyes tantargyak alapkovetelményeit, valamint a
kialakitando kompetenciak korét (lepsxaBuuii cranaapt, 2018).

Ez az alapdokumentum t6bb mindent is kiemel. Elsd sorban ilyen példaul az, hogy a
tanulonak ismernie kell az allamnyelvet, képesnek kell lennie a folyékony beszédre, egyes
tények vilagos ¢€s ésszerli magyarazatara ukran nyelven. A diaknak bizonyos
¢lethelyzetekben is tudnia kell alkalmazni az allamnyelvet, fontos tudatositania, milyen
fontos szerepe van az ukran nyelvnek a hatékony kommunikacioban, valamint a helyes
onkifejezésben (epsxapumii crangapt, 2018: 1).

A dokumentum masodsorban a kovetkezé kompetencidkat emliti: ha sziikség van az
allamnyelvtdl eltérd nyelven beszélni, a didk képes legyen ennek megvalositasara, vagyis
tudjon kommunikalni idegen nyelveken. Emellett tudnia kell a mindennapi életben, az
oktatasi folyamatban hasznalatos, egyszerti, idegen nyelvli kifejezéseket eloszor is
megertenie, azon tul pedig sziikség esetén hasznalnia ([lepxkaBuuii cranaapr, 2018: 2).

A fentebb emlitett kulcskompetencidk koziil a dokumentum szerint minden
kompetenciat megfigyelve tobb kozos ismeret tiinhet fel. Ilyen lehet a véleménynyilvanitas
szoban ¢és irasban, az ért0, kifejezO olvasas, a dontéshozas képessége, masokkal vald
egylittmikodes, stb (IepxaBuuii crannapr, 2018: 3).

Az allami szabvany az 1-2. valamint a 3—4. osztaly szamara kiilon kézzéteszi, milyen
kovetelményei vannak a tananyagokkal kapcsolatban, valamint ahhoz k&tédéen, milyen
képességeket kell kialakitani a gyerekeknél. Az allami szabvany két részt kiilonit el a
nyelvi-irodalmi oktatasi teriilettel kapcsolatban. Az egyik ilyen rész az idegen nyelvek, a
masik pedig az ukran €s a toésgyokeres nemzeti kisebbségek nyelve és irodalma. Ez nem
jelent mast, minthogy az oktatas alapdokumentuma nem differencialja az ukran nyelvet,
mint allamnyelvet és, mint anyanyelvet kiilon-kiilon a kdvetelményeket tekintve. Tehat az
allam ugyanazokat a készségeket, képességeket, ismereteket koveteli meg ukran nyelvbol
azoktol a tanuloktol is, akik ukran iskolaban folytatjak tanulmanyaikat és ukran az
anyanyelviik, valamint azoktol a didkoktol is, akik magyar nyelven beszélnek €s magyar
tannyelvii iskolaban tanulnak (/leps:xaBuuii ctanmgapt, 2018: 11-5). Az elemi iskola végére
tehat az alsos gyereknek, legyen az ukran anyanyelvii, ukran iskolaba jaré gyerek, vagy
magyar anyanyelvii, magyar elemi iskolat végzett diak — aki csupan tantargyként tanult
ukrant — tudnia kell elsajatitania az ukran nyelvet. Ez a probléma nem csak az 1-4.

osztalyokban van jelen, hanem a felsé osztalyos didkoknal is (Csernicsko, 2018c¢).
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III. OLVASAS-ES IRASTANITAS A KARPATALJAI MAGYAR ISKOLAKBAN

Ebben a fejezetben a kutatds eredményeinek elemzésére keriil sor. A vizsgalatban a
karpataljai magyar iskolak olvasas- és irastanitasa keriil bemutatasra. Tovabba, ismertetem
a kutatasban hasznalt modszert, magat a kutatas koriilményét, valamint a hipotéziseket. A

kutatas eredményei kiilon bemutatasra kerlilnek az olvasas- illetve irastanitas fényében.

3.1 A kutatas médszere, koriilménye, hipotézisek

Az olvasas- ¢és irastanitds vizsgalata interjus modszerrel tortént. A szobeli kikérdezés
modszerének, azaz az interjunak lényege, hogy a kutatott t¢émahoz kapcsolodé adatokat az
adatkozIok altal megvalaszolt kérdésekbdl megkapjuk. Az adatkdzlok altal kapott valaszok
magaba foglaljak az interjhalany értékitéletét, valamint azt is, hogy miként vélekedik az
adott témarol (Hornyacsek, 2014).

Interjis modszer esetén zart €s nyilt kérdéseket egyarant lehet hasznalni. Az interja,
vagyis a szobeli kikérdezés modszer jellegebol adodoan altalaban nyilt kérdések
segitsegével torténik az adatgyljtés. Erre jellemz0, hogy az adatk6zl6 az interjiban feltett
kérdésekre sajat szavaival valaszol. Ez annyit jelent, hogy az eff¢le modszer alkalmazasa
nagy segitséget nyujthat abban, hogy konkrétabban ralatasunk legyen az adatkozlonk
gondolkodasmodjara, szokasaira, allaspontjara. A zart kérdések egy interjuban
tulajdonképpen a megadott valaszlehetéségek koziili valasztast foglalja magaba. Az interji
fajtait tekintve elkiilonitheté egyéni ¢€s csoportos interju. Az egyéni interju
lebonyolitasanak alkalmaval a kutatdo egyszerre egy személlyel folytat beszélgetést, mig
csoportos interju esetében tobb személlyel kommunikal (Lengyelné Molnar, 2013). Az
interjukérdések Osszeallitdsaban, az iras kutatasa kapcsan feltett kérdésekhez Lechner Ilona
(2011) Az irastanulasi folyamatrol pszicholingvisztikai megkdézelitésbol cimii tanulmanya
volt segitségemre, melynek végén tovabbi kutatashoz ajanl kérdéseket.

Az interjualanyok kivalasztdsa véletlenszeriien tortént. Karpatalja tiz magyar
iskolajanak tanarai valaszoltak az interjuban feltett kérdésekre. Azon interjualanyok, akik a
kutatas alapjat képezték valaszaik segitségével, a kovetkezd iskolak tanarai: Ungvari
Dayka Gabor Magyar Tannyelvii Kézépiskola, Beregszaszi Horvath Anna Gimnazium,
Nagysz610si 3. Szamu Perényi Zsigmond Kozépiskola, Nagydobronyi Liceum, Csongori
Gimnazium, Zapszonyi Gimnazium, Fertdsalmasi Gimnazium, Péterfalvi Kélcsey Ferenc

Alap- és Kozépfokn Oktatasi Intézmény, Gati Kovacs Vilmos Gimnazium, Eszenyi I-11I.
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fokozatu bazisiskola. Tehat, Karpatalja magyar iskolai koziil 3 varosi iskolabol, illetve 7
falusi iskolabol szerepelnek adatkozlok a kutatisban. Ezek a szamok jol tiikrozik
Karpatalja szerte a falvak €s varosok megoszlast.

Karpatalja tiz magyar iskolajanak olyan pedagdgusai valaszoltak az interjuban feltett
kérdésekre, akik jelenleg 1. vagy 2. osztalyos diakok osztalyvezetdi. A jelenlegi helyzet
kialakulasanak fényében legidealisabb az online formaban valé interjik lebonyolitasa volt,
Messenger-hivas formajaban. Az anyagok felvételére 2021 marciusaban keriilt sor. Ez az
interjis modszer bizonyult a legalkalmasabbnak arra, hogy révid idén beliil megfeleld
mennyiségli adathoz jussak, valamint, hogy atfogdbb képet kapjak az interjialanyok
személyes élményeinek, tapasztalatainak megismerésére, megértésére €s elemzésére.

Munkam soran 3 hipotézist fogalmaztam meg, melyek a kdvetkezok:

- HI: Feltételezem, hogy Karpatalja magyar iskolaiban a szintetikus ¢s az analitikus-

szintetikus modszert egyarant alkalmazzak az alsos tanitok az olvasastanitaskor.

- H2: Feltevésem szerint a gyerekek keverik az iras folyamatanal az ukran illetve

magyar betiiket, ami a tobb nyelv parhuzamos elsajatitasa okan torténik;

- H3: Feltevésem szerint Karpatalja magyar tannyelvii iskolaiban a ddélt tipusu

irasmodot alkalmazzak.

A kutatas célja, hogy tobb fontos szempont figyelembevételével megvizsgalasra
keriiljon a karpataljai magyar iskolak egy olyan fontos szegmense, mint az olvasas- és
irastanitas. Azt kivanom vizsgalni tovabba, hogy:

e a karpataljai magyar iskoldk alsdé osztalyaiban oktatd pedagdégusok milyen

modszerrel tanitanak irni és olvasni;

e a kialakult helyzethez mérten, hogyan oldjak meg az olvasas ¢és iras tanitasat online

formaban;

e a pedagogusok szerint milyen eléfeltételek elengedhetetlenck a gyerek irasanak

kialakitasahoz;

e torténnek-e betiicserék a két irasrendszer kozott, s ha igen, mi idézi elé azokat.

A Covid-19 vilagjarvany okozta nehézségek kdvetkeztében mindenki szamara szokatlan
¢s nehéz helyzettel szembesiilt a vildg. Ugyanez elmondhaté az oktatasban résztvevo
személyekrdl is. Mindenkinek 0j volt a helyzet, amikor at kellett térni online oktatasra.
Azonban mi van azokkal a tanulokkal, akik most tanulnak épp irni és olvasni, a tanitd néni
pedig nem lehet mellettiik, hogy minden hibat korrigalni tudjon? Felmeriil a kérdés, hogy a

gyerek meg fog-e tudni tanulni irni és olvasni ugy, mintha azt személyesen tanulna?
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Tobbek kozott interjus kutatasom soran ezt a kérdést is feltettem a karpataljai magyar
iskola azon pedagogusainak, akik 1. vagy 2. osztalyban tanitanak. Aktudlis ez a kérdeés
azoknak a tanitondknek is, akik 2. osztalyban tanitanak, ugyanis a pandémia mar a tavalyi
¢v folyaman elkezdddott, igy 6k is megtapasztalhattak, milyen online formaban tanitani a

gyerekeket irni vagy €pp olvasni.

3.2 A Kutatas eredményei

Az interjuban szereplo kérdések egy része (7 kérdés) az olvasastanitdsra, illetve masik
része (10 kérdés) az irastanitasra vonatkozik. Az elso kérdés az, amely egyarant vonatkozik
irasra és olvasasra, mivel altalanossagban kérdez ra az irds ¢és olvasastanitas
megvalositasara, annak lehetdségeire a karantén alatt.

Interjus kutatdsomban tébbek kozott a jelenlegi szokatlan helyzethez wvalo
alkalmazkodas mikéntjére voltam kivancsi. Ezért elsé korben arrol kérdeztem a
pedagogusokat.

HP: 4 Covid-19 jarvany okozta helyzet kialakulasaban hogyan birkoztak meg az
iras- olvasastanitas feladataval?

Pl: , Video orakat készitiink, prezentaciokat alakitunk at videova, ahol képekkel
ismertetjiik meg az uj betiit... Az elején nehéz volt, mivel eddig soha nem csinaltunk ilyet és
ra kellett jonni, hogy melyik megoldas lenne a legjobb. ...egy betii vagy hangtanitasnal
fontos az, hogy a tanar is kiejtse azt a hangot, mert van olyan gyerek, aki beszédhibas,
vagy akivel ukran sziild foglalkozik otthon. Nem olyan video ordakat adtunk, ahol éloben
beszéliink a gyerekekkel, hanem prezentaciokat, amihez hangot irunk fel (magyarazatot),
és utdana ezt at formaljuk videova.”

P2: | Nagyon féltem, hogy elsd osztalvban hogy lehet megvalositani az
olvasastanitast. Ebben a tanévben az elsd idoszakban csak feladatokat kiildtem a
gverekeknek, vagyis inkabb a sziil6knek és a sziilo segitett nekik elinditani az olvasast,
amikor még csak a betik szintjén voltunk. Hala Istennek, amikor a masik karantén
idoszakunk volt, addigra mar az iskolaban érkeztiik atvenni, megértették a gyerekek, hogy
mi az, hogy dsszekotni, hogyan kel szotagolni és a masodik iddszak alatt pedig online ora
formajaban tanitottam a gyerekeket. A képernyd eldtt iilt a gyerek és igy olvastunk.
Természetesen nincs akkora sikere, mint hogyvha elé formaban iilne a gyerek.”

P3: |, Teljesen 100%-osan nem tudiuk megoldani ezt a problémat. Osztél a
Classroomot hasznaljuk, és online orakat vezetek. Nehézségekbe iitkozok olyan téren, hogy

a gyerekeket olvastatni igy nem lehet. En gy képzelem el, hogy tigy hatdsos és 1igy van
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értelme, ha én ott vagyok kozvetlen mellette és rogtén ki tudom javitani ha hibasan ejt
valamit vagy nem jol olvas, tehat korrigalni tudom a hibakat.”

A helyzet szokatlansagat és uUjdonsagat emlitettek a pedagoégusok, akik arrdl is
beszamoltak, naluk hogyan tértek at az online tanitasra.

A helyzet kialakulasa okan a pedagdégusok nem tudjak azonnal javitani az olvasas- és
iras tanulas folyamataban felmeriilo problémakat, ezért tobb adatkozIo erre a kérdésre adott
valaszaban a sziiloket, mint elengedhetetlen tényezoket emlitett, hogy az olvasast €s irast
sikeresen el tudjak sajatitani a gyerekek.

P4. ,,... Probdalom prezentaciok és feladatok altal dszténézni oket, de a f6 munka
mégiscsak a sziilok vallara esik ez esetben, mert az olvasas begyakorlasat csak ok tudjak a
gverekekkel megoldani.”

P6: ,,...valamelyik sziilo vagy testvér ott kellett iilion mellettiik, hogy tudjanak a
konyvben tajékozodni, vagy megértsék, mit szeretnék toliik.

P7:,,...Tulajdonképpen teljesen a sziilokre volt utalva a gyerek.”

Adatkozldim szerint a jarvany okozta helyzet miatt a sziiloknek, testvéreknek sokkal
inkabb kell segiteni a gyerekeket a tanulas soran, hiszen ha elakadnak nincs mellettiik a
tanitojuk, akitél lehet kérdezni, esetleg a képernyd thloldalan. Azonban felmeriilhet a
tankonyvben valo tajékozodasi nehézség, amiben a mar a virtudlisan jelen l1évd tanitod
gyakorlati segitséget nem tud nyajtani. A pedagogus szerepét adott esetekben a sziild
illetve nagyobb testvér tolti be. Tovabba, gyakorlas szempontjabol ugyancsak a sziilok
illetve a felnéttek segitségét igényli sok gyerek.

A valaszok nagytobbségében jellemzd volt, hogy nehéz iddszakként emlitik az online
modra valo attérést oktatas szempontjabol.

P3: |, Nehézségekbe iitkozok olyan téren, hogy a gyerekeket olvastatni igy nem
lehet.”

P6. ,, Eleinte nagyon nehezen ment, mert teljesen mas a kézeg.”

P7:,, Nagyon nagy nehézség volt alkalmazkodni a helyzethez.”

P9: ,, Nagyon nehezen, mivel ok még nem tudnak egyediil tanulni.”

Az adatkozlok nagytobbsége valaszaba belefoglalta, hogy milyen platform/alkalmazas
segitségével valositotta meg a tanitast, valamint elmondtak, hogy orakat is tartottak, vagy
csupan anyagot kiildtek a didkjaik szamara.

P3: ,,Egvenesben vezetem az orakat, igy a gverek lat engem és kozben kapcsolok
elore elkészitett prezentaciokat. Gyakran van, hogy eldre készitek videot és felteszem

Viberre, amit ott megnézhetnek.”
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P6: ,, Amikor jott a jarvanyvhelyzet, a ZOOM-on keresztiil probdltam veliik megismertetni a
betiiket.”

P7: ,,4 ZOOM-ot, Classroomot nem is hasznaltuk, csak messengerenkeresztiil
fotoztunk, képeket, hangfelvételeket kiildiink.”

P9: ,, ...faluban a ZOOM, MEET vagy egyvéb alkamazas haszndalata sem kénnyen
kivitelezheto, ezért maradt a Classroom és Messenger hasznalata. ™

Az helyzetbol kifolyodlag kiillonb6z6 online feliilet allt a pedagdgusok rendelkezésére

ahhoz, hogy sikeresen atadjak tudasukat a kis névendékeknek. Ezt a lehetdséget ki is
hasznaltak, ugyanis Karpatalja magyar tannyelvii iskolainak alsé osztalyban oktato
pedagdgusok elmondasuk szerint hasznaltak a ZOOM-ot, a MEET-et, a Classroomot,
Messenger alkalmazast, valamint a Vibert is. Tobben koziiliikk online orakat adtak, amely
orarend szerint zajlott, azonban egyesekn¢l felmeriilt az a probléma, hogy sok gyereknek
nem volt lehetdsége ezekben az idopontokban jelen lenni az 6rakon. Ez annak okan tortént,
hogy nem volt elegendd eszkoéz egyes haztartasokban, vagy a sziild volt tavol az ora
menete alatt, igy megint csak eszkdzhiany miatt nem tudta a nagysziilé csatlakoztatni a
gyereket. Legtobb esetben tehat technikai okok léptek fel, ami miatt egyes gyerekek nem
mindig tudtak jelen lenni az online 6rakon. A tanitoknak ez sem okozott komolyabb
problémat olyan tekintetben, hogy a tananyagot eljuttassak a gyerekekhez. Nyilvan vannak
kimaradasok a gyerekeknél, mivel nem tudnak sokan jelen lenni, azonban amikor

lehet6ség van, potoljak a tanult anyagot.

3.2.1 A kutatas eredményinek bemutatdsa az olvasastanitasrol

Az interjuban feltett elsé kérdés altalanosan vonatkozott ugy az irastanitasra, mint az
olvasas tanitasara. A kovetkez0 néhany kérdeésben kifejezetten az olvasastanitasrol lesz
sz6. Soron kovetkezd kérdésben arra valaszoltak a tanitondk, hogy az olvasasi folyamatot
hogyan tudtak megvaldsitani ebben a kialakult helyzetben. Ebben a kérdésben a
folyamaton volt a hangstly, amely altal az alsé osztalyos diakok elsajatithattak a betiiket,
majd megtanultak olvasni. A valaszok nagyon sokfélék voltak. A bd valaszok alapjan
eclmondhatd, hogy nagy ¢élvezettel meséltek arrol, ki, hogyan valdsitotta meg az
olvasastanitasi folyamatot ebben a szokatlan helyzetben.

HP: Hogyan valosult meg az olvasastanitdsi folyamat?

P3: ,,Sok rovid magyarorszagi video van, amely a betiiket ismerteti. Ez direkt

tavoktatasra késziilt, azokat hasznalom fel. Bemutatjuk a betii, hogy néz ki, keresek hozza
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verset vagy dalocskat, azt is igyekszem 1-2 perces videoban mutatni, és még talalos
keérdeéseket is. A Classroomba beteszem az én munkamat, majd kivetitem, iro tablara is
lehet 1rni, oda is szoktam irni.”

P4: , Prezentaciokat készitettem tobbek kozott. Mivel nagyon sok  sziilo
akadékoskodott és a legegyszeriibb dolgokat szeretik, ezért 1-2 perces videokat raktam fel
amellett, hogy feltettem az oravazlatot is.”

P6: |, Zoomon keresztiil bejelentkeztiink és hagyomanyos modon, mint az
osztalytermi orat ugy kezdtiik meg. Szokartyakat mutattam nekik. Eloszor 2-3 betiit
probaltak ésszeolvasni. Akiknek nehezebben ment, kiilon Messengeren foglalkoztunk”.

P7: ,,Mint ahogy az oran is tanulnank. Elészér a hivokep, gyijtottiink az adott
betiinek megfelelo szavakat, megmutattam a betiit hangfelvételen. Tulajdonképpen teljesen
a sziilokre volt utalva a gyerek.”

A tavoktatas alatt a pedagogusok egyarant tartottak online orakat €s volt, hogy csak
elkiildték az anyagot adott csoportba. Utdbbi a sziil6k kérésére tortént igy, ugyanis nem
minden esetben volt a gyerekeknek lehetéségiik adott idében technikai eszkoz elé iilni.
Adatk6zl6im leginkabb megprobaltak a hagyomanyos mdédon atadni ugyanugy az anyagot,
mint ahogy a tanteremben tennék. Azonban ez mar nem volt annyira kivitelezhetd, amikor
bizonyos esetekben az osztaly toredéke volt csupan jelen az orakon. A folyamat, amelyet
ugyanugy osztalytermi olvasas tanitasakor és online platformokon keresztiil végrehajtanak,
a kovetkezoképp néz ki: eloszor a tanitond a betiit mutatja be, ismerteti a gyerekkel
szokartyak segitségével, majd a hozza tarsuld hang bemutatdsan van a hangsily. A
begyakorlast hangstlyoztak a pedagdgusok, illetve kiemelten fontosnak tartottdk minden
gyereket megszolitani az 6ran. A begyakorlasra nem mindig jutott id6, igy volt olyan, aki
feladatlapok segitségével buzditotta gyakorlasra az olvasni tanulo gyerekeket.

Azon tul, hogy a tanitok igyekeztek mindent részletesen elmagyarazni a didkoknak vagy
video, vagy online 6ra formajaban, akadtak olyan pedagdgusok is, akik kiilon-kiilon
foglalkoztak olyan didkokkal, akiknek nehezebb volt az olvasas elsajatitasa a helyzetbdl
kifolyolag.

Soron kovetkezd kérdésben arra szerettem volna valaszt kapni, hogy mennyire vannak
tankonyvekkel ellatva a karpataljai magyar iskolak.

HP: Hany darab olvasokonyv all rendelkezésiikre? Mindenkinek van sajatja?

P2: ,, Az elsé osztalyban minden gyerekemnek van olvasokényve.”

P3: ,, Teljesen el vagyunk latva tankényvekkel, fiizetekkel, minden gyereknek van
sajatja.”
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’

P5:,, Minden gyereknek van olvaso kényve.’

7 pedagogus elmondasa szerint nem sziikolkddnek tankonyvek terén a diakok, sot,
mindenkinek van sajat tankdnyve, azonban 3 tanitoné valasza eltért a fentebbiektol:

P8: ,, 17 tanulom van, és 2 tanulonak nincs olvaso kényve.”

P6:,, 17 db olvasékonyviink van. 18-an kezdtiik, 1 gyerek iddkézben elment. Ugy
oldottuk meg, hogy akinek nem jutott, az a szomszédba ment at.”

P4:,, Nekem a 26 gyerekre 23 tankomyv jutott. Mivel vannak gyermekotthonos
didkjaim, és jar egy testvérpar az osztalyba, ezért konnyen meg tudtam oldani, ok 1-1
konyvet kaptak.”

A megkérdezett 10 pedagogus tobbsége rovid, tomor valaszt adott a feltett kérdés
kapcsan. Fontosnak tartottam megkérdezni, hogy el vannak-e latva a karpataljai magyar
iskolak olyan tankonyvekkel, melyek segitik a gyerckek egyik alapkészségének, vagyis az
olvasasnak a sikeres elsajatitasat. Osszességében 7 tanitoné mondta azt, hogy teljesen el
vannak latva tankonyvekkel, azonban 3 olyan valasz érkezett, mely arrol tantiskodik, hogy
bar vannak tankdnyvek, de tobb didknak is osztozni kell egy-egy konyv hasznalatan. A
pedagégusok ezt sikeresen meg tudjak oldani, ugyanis olyan gyerekeknek adnak 1
tankonyvet, akik vagy szomszédok, vagy testvérek, vagy egy haztartason beliil élnek. Igy
tehat nem okoz problémat a tankonyvek megosztasa a tanulasban.

Nyilvanvalo, hogy minden tanitond hasznal egy adott tankényvet a betiik tanitasahoz.
Ennek tudataban az interju alatt érdeklodtem az irant is, hogy ki, milyen konyvet hasznal a
gyerekek olvaséstanitasa érdekében.

HP: Milyen olvasokonyvet hasznal?

P1:,, Magyarorszagi konyv, OFI-s kényv, ugy hivjdk.”

P2: ,, ABC-s olvasokonyv, uj generacios tankonyv, vagyis az OFI-s.”

P4:,, Magyarorszagi uj generdacios tankonyveket kaptunk. Nagyon élvezem, hogy
ebbdl tanithatok.”

4 adatkozl6 elmondasa szerint a Magyarorszagrol kapott ,,OFI-s” konyveket hasznalja,
ez az ugynevezett Ujgenerdcids tankdnyv, amely 2016-os évben lett kiadva. A
pedagogusok véleménye egyontetlien pozitiv ezt a tankdnyvet illetdleg. Azonban a
megkérdezettek masikrésze, vagyis 6 pedagogus eltérd valaszokat adott: 3 adatkozlé Batori
Maria, Dzjapko Zsuzsanna 2018-ban kiadott tankényve mellett hasznalja az Gjgeneracios
tankonyvet, 1 adatkézld a Toth Dora-féle abécéskonyvet hasznalja, 1 adatk6zl csak a
Batori Maria, Dzjapko Zsuzsanna Magyar nyelv abécéskonyvbdl tanit, illetve 1 pedagdgus

a Toth Dora-feéle abécéskonyv mellett alkalmazza az (jjgeneracios tankonyvet is.
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Sok iskolaban késon érkezett meg az Ujgeneracios tankdnyv, azonban van olyan
pedagogus, aki ennek ellenére parhuzamosan tanit ebbdl a tankdnyvbol a masik,
megszokott abécéskonyv mellett.

Az Onody Géza altal készitett tankonyvet majdnem 40 évig hasznaltak a karpataljai
magyar iskolakban. Egészen 2003-ig ezt a kdnyvet alkalmaztak az olvasastanitas sikeres
elsajatitasahoz az iskoldkban, s nem mellékes, hogy 2003-ig az Onody Géza Betiiorszag
cimii tankényv volt az egyetlen magyar abécéskonyv a régioban (Onody, 1995). Ma mér a
Karpatalja magyar tannyelvi iskolaiban tobb tankényv koziil is valaszthatnak a tanitok. Ezt
a lehetdséget kihasznalva tehat tobb pedagogus is alkalmaz egyszerre két tankonyvet az
ABC megtanitasahoz. Nem félnek 0j tankonyvet kiprobalni, ugyanis a valaszok alapjan 4
tanitond csak a magyarorszagi tankonyvet hasznalja, és 2 pedagogus kivételével a
megszokott abécéskdnyv mellett hasznaljak az Gjgeneracios konyveket.

Az olvasas megtanitasahoz elengedhetetlen egy bizonyos modszer hasznalata a
pedagogus részeérdl. A tovabbiakban errdl kérdeztem az interjialanyokat.

HP: Milyen olvasastanitasi modszert hasznal?

P2: ,, Vegyes olvasastanitasi modszert hasznalok, mivel ez mar a sokadik osztalyom
és mindenhonnan azt vettem ki, amelyiket hatékonynak tartottam.”

P5: |, Szerintem az iskolak nagytobbsége a szintetikus modszert alkalmazza és
valahogy én is ezt a modszert valasztottam.”

P8: ,, Mi az analitikus-szintetikus modszert hasznaljuk.”

A megkérdezett 10 pedagdégus nem egydntetli valaszokat adott. Ebben az esetben ez azt
jelenti, hogy fele-fele, vagyis 5 pedagogus alkalmazza a szintetikus modszert, 5 pedagogus
pedig analitikus-szintetikus olvasastanitasi modszerrel oktat.

Adamikne Jasz6 Anna (2006) kdnyveében a kovetkezd 3 modszerrol olvashatunk:

5) szintetikus modszerek;
6) analitikus modszerek;
7) analitikus-szintetikus vagy kombinalt médszerek.

Beregszaszi-Kolozsvari (2019) tanulmanyaban arrol olvashatunk, hogy az anyanyelvi
tanterv fontosabb jellemz6i kozé tartozik, hogy a gyerekeket olvasni a hangoztatd-elemzo-
Osszetevd modszerrel tanitja. Ennek a modszernek a hasznalata tehat a 10 karpataljai
magyar iskolaban oktaté pedagdogus felérél mondhato el. Masik 5 megkérdezett adatkzld
a szintetikus modszer hasznalatat részesiti elényben. A harmadik moédszert, azaz az
analitikus moddszert a megkérdezett pedagogusok egyike sem alkalmazza (Beregszaszi-

Kolozsvari, 2019).
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M analitikus-szintetikus modszert alkalmazoé pedagdgusok
M szintetikus mddszert alkalmazé pedagdgusok

i analitikus mddszert alkalmazé pedagdgusok

1. abra: Kdarpatalja magyar iskolaiban dolgozo alsos pedagogusok olvasastanitasi
modszere (N=10)
Forras: sajat szerkesztés

Erre a kérdésre adott valaszbdl a munkam elején felallitott hipotézis bizonyosodast mutat,
ugyanis a szintetikus és az analitikus szintetikus modszert is egyarant hasznaljak a
karpataljai magyar iskolak alsé osztalyaiban dolgozd pedagdgusai. H1: Feltételezem, hogy
Karpatalja magyar iskolaiban a szintetikus és az analitikus-szintetikus modszert egyarant
alkalmazzak az alsos tanitok az olvasastanitaskor. Az adatkozIlok aranyat tekintve fele-fele,
vagyis 5 tanitdé a szintetikus modszert, mig 5 interjlalany az analitikus-szintetikus
modszert alkalmazza az olvasastanitas soran.

A két olvasastanitishoz alkalmazott modszer lényege a kovetkezd: a szintetikus
modszer el6szor is a hangokat, betliket, szotagokat, egyszoval a részeket tanitja meg, majd
abbol épitkezik. Erre a modszerre jellemz6, hogy megjelenik a szotagolas illetve nagy
hangstllyal tanitja a betiik kapcsolasat, Osszeolvasasat. A masik modszer, melyet a
karpataljai magyar iskoldkban alkalmaznak az az analitikus-szintetikus modszer, melyet
mas néven elemzd-Osszetevd modszerként emlegetnek. Ennek jellemzdi tehat, hogy a
részeket €és az egészet is figyelembe veszi, tehat egyforma hangstlyt fektet a jelentést
hordozo szora, valamint a jelentéstelen hangra, betiire, szotagra. Lényegében maga a sz6 a
kiindulépontja, am rogton hozzafog az elemzéshez (A. Jaszo, 2006).

Minden tanitoné valamilyen oknal fogva alkalmaz egy bizonyos modszert tanitisa

folyaman. A kérdések feltevése alkalmaval igy lehetdségem volt kiilon kitérni az altaluk
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hasznalt modszer elonyeire illetve hatranyaira. Mivel nem egyontetli valaszok érkeztek,
ezeért eloszor a szintetikus modszert hasznald pedagogusok valaszait ismertetem.

HP: Milyen elonyoket tud felsorolni az én altal hasznalt olvasdastanitasi modszerre?

P4: |, Viszonylag kénnyen elsajatitiak ezt az olvasasi technikat. A legtobb gyerek
elsé 2 hét alatt rajott a folyamatra. Abszolut nem okozott problémat.”

P7: ,, Folvamatosan épiti a gyerek a szokincsét.”

P9: ., A helyesiras jobban kifejlodik a tanuloknal.”

A szintetikus médszert alkalmazd pedagogusok tobb, eltérd elonyt tudtak mondani az
altaluk hasznalt modszerre. Tobbek kozott szerintiik a helyesiras kialakulasa mellett a
gyerekek szokincse is fejlodik, illetve ha a gyerek tudja hangoztatni a szot, a késdbbiekben
azt helyesen is tudja majd kiejteni. Mindezen tal gy vélik, hogy ezt a moddszert
alkalmazva a gyerekek kénnyen megtanulnak olvasni.

Am kivancsi voltam arra is, hogy esetleg tudnak-e valamilyen hatranyat ismertetni az
altaluk hasznalt modszerre.

HP: Vannak hatranyi az én daltal hasznalt modszernek? Milyen hatranyat tudna
mondani?

Pl: ,,Talan az, hogy amikor mar egybe van leirva a szo és nem szotagolva, akkor
talan nehezebben tudjak elolvasni a szot, mert megszoktak azt, hogy fel van osztva részekre
aszo.”

P4. ,,Jo, hogy megtanulnak ésszeolvasni, de a szoértéssel van probléma. Mire
kiolvassak a szot, nem tudjak a jelentését. Mire a szotagokat dsszeolvassa, mar ha van 2-3
szotagu szo, a végére nem tudja mit jelent maga a szo.”

P5: ,,Ez a modszer nem fordit kelld figyelmet a szoveg értelmezésére.”

A megkérdezett pedagogusok az elony mellett hatranyokat is tudtak felsorolni. Tobbek
kozott emlitésre Kkeriilt az az észrevétel, miszerint a szintetikus modszerrel valdo
olvasastanitas nem elegendd figyelmet fordit szo illetve a szoveg értelmezésére. Ez a
valasz volt a leginkabb jellemz6 hatranyok terén. Ez annak okan torténhet, hogy a
gyerekek hozza vannak szokva ahhoz, hogy az adott betiikre, szotagokra kell koncentralni,
azok Osszeolvasasara, s maganak a szonak az értelmére mar kevésbé tudnak odafigyelni
olvasas kozben. Egy pedagdgus hatranyként emlitette, hogy a szd elolvasasaval akadhat
némi problémaja a gyerekeknek, amikor mar nem szétagolva van eldtte egy bizonyos szo.

Azonban volt olyan is, aki nem tudott hatranyat mondani ennek a modszernek.
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A szintetikus modszer elonyein ¢és hatranyain tul azon pedagdgusok valaszait ismertetem,
akik az analitikus-szintetikus modszer segitésével tanitjak a gyerekeket olvasni. Elsdsorban
az elonyokrol kérdeztem adatkozloimet.

HP: Milyen eldonydket tud felsorolni az on dltal hasznalt olvasastanitasi modszerre?

P2: |, Kénnyebben megjegyzi a gyermek. Hogyha el is felejti, melyik betii, elég

nekem a szoképet megmondani, és egybdl 6 rajon arra, hogy milyen betiirél van szo.”

P6: ,, Ezaltal a modszer altal mindegyik gyerek képes megkiilonboztetni, hogy

melyik a maganhangzo egy szoban és melyik a madssalhangzo.”

P8: , Azt az elonyét latom ennek a modszernek, hogy egyarant tud haladni a

gvengébb és az erosebb tanulo is.”

Tobb, kiilonbdzo elony keriilt emlitésre az analitikus-szintetikus médszer kapesan. Az
interjualanyok tugy vélik, hogy ezzel a modszerrel az olvasas mikéntje kénnyebben
tilepszik a tanulokban. Emellett olyan elony is felvetodott, miszerint ez a modszer segiti a
gyerekeket abban, hogy képesek legyenek megkiilonboztetni egy adott szoban a magan-
illetve massalhangzokat. Emlitettek tovabba olyan eldnydket, hogy az analitikus-
szintetikus modszer altal ugy az erdsebb, mint a gyengébb tanulok is képesek haladni,
ugyanis helyzet fliggvényében lehet alkalmazni vagy az analitikus vagy a szintetikus
modszert.

Az analitikus-szintetikus modszer hasznalata kapcsan is érdekelt, hogy vélnek-e
felfedezni adatk6zl6im valamilyen hatranyat az altaluk hasznalt modszernek.

HP: Vannak hatranyi az én dltal hasznalt modszernek? Milyen hatranyat tudna

mondani?

P2: ,, Hatranyokat nem tudok mondani, nekem ez igy valt be.”

P6: ,, Nem tapasztaltam semmilyen hatranyat.”

P8: | Hatranyat nem nagyon latok, mivel nem csak szintetikust, vagy csak
analitikust hasznalok, hanem szituacio fiiggvényében dontom el, hogy melyiket
haszndljam.”

Azon  adatkozloim, akik az  analitikus-szintetikus  modszert  alkalmazzak
olvasastanitaskor kevésb¢é tudtak hatranyokat mondani. Leginkabb egyontetli valasz
érkezett, amelyek egybehangzdan arrol tantskodtak, hogy az analitikus-szintetikus
modszert alkalmazé pedagdégusok nem tudnak hatranyokat felsorolni. Azonban akadt egy
kivétel.

P3: , Lehetséges, hogy nem tudom eléggé megmozeatni a kreativitasukat és lehet,

hogy nem minden képessége mutatkozik meg a gyereknek.”
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Felvetodott egy olyan lehetséges hatranya az emlitett modszernek, mely altal elképzelhetd,
hogy a didkoknak nincs eléggé megmozgatva a kreativitasuk illetve lehetséges, hogy egyes
képessegek nem jonnek felszinre.

Osszehasonlitva a szintetikus illetve az analitikus szintetikus modszer eldnyeit
elmondhat6, hogy a valaszokban hasonlé elony felvetése figyelheté meg egy ponton. Ez
abban mutatkozik meg, hogy az adatkézlok elmondasa szerint Ggy az analitikus-
szintetikus, mint a szintetikus modszer altal a gyerekek konnyen tanulnak meg olvasni. A

két modszer hatranyait, s azok Osszevetését tekintve azonos valasz nem emlithetd.

3.2.2 A kutataseredményeinek bemutatdsa az irastanitasrol
Az irds elsajatitasa azon alapkészségek egyike, mely a késdbbiekben megkonnyiti az
emberek dolgat Ggy tanulas, mint tovabbtanulas, esetleg munkavégzés soran. Az olvasas
mellett az iras tanitasat is vizsgaltam a karpataljai magyar iskolak korében.

Az irastanulasnak tobb elofeltétele van: a gyerekeknek rendelkezniiik kell egy adott
szintll 6nallosaggal az auditiv-artikulacios, az optikai-vizudlis és a motorikus készségeknek
(Lengyel 1998). A gyerekeknél bizonyos készségek megléte nagyban elosegiti a sikeres
irastanulas folyamatat. Még az iraskészség kialakitasa elején tobb fontos dolog megléte
sziikséges. Ilyen példaul az, hogy a gyerekeknél jelen legyen a kézdominancia
kialakultsaga. Tovabba nélkiilozhetetlen az ujjak, a kéz, valamint az ezeket iranyitoé izmok
megléte, azok koordinacioja (Ligeti, 1982).

A karpataljai magyar iskolak also osztalyaiban dolgozo pedagodgusai valaszoltak, hogy
szerintiik milyen eléfeltételek megléte sziikséges ahhoz, hogy a gyerekek irdsa ki tudjon
alakulni.

HP: Milyen eldfeltételek sziikségesek a gyerek irasanak kialakitasaban?

P2: , Fejlett kell, hogy legyen a kis keze, vagyis a motorikus képessége.”

P3: ,,Ami nagyon fontos az a mozgaskoordindcio, a finommotorika fejlettsége,
természetesen fontos, hogy a latasa, illetve a vizualis képessége jo legyen a gyvereknek. Az
értelmi fejlettségi szintet el kell érnie egy iskolaba lépo gyereknek, hogy késobb
megtanuljon irni.”

P4: , Fizikailag kell, hogy elég fejlett legyen a gyerek. Kell, hogy a finommotorikus
készsége kialakuljon. Fontos a hallas, latas, koncentracio készség.”

A megkérdezett pedagdgusok valaszai eldszor is egyértelmilen a finommotorikus
mozgas fejlettségét hangsulyoztak. A valaszok mindegyikében elhangzik valamilyen

modon, hogy legfontosabbnak tartjak a fejlett kézmozgast a gyerekek részérol ahhoz, hogy
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az iras ki tudjon alakulni a gyerekeknél. A finommotorikus készségen til fontosnak tartjak,
hogy a gyerekek rendelkezzeneck megfeleld értelmi fejlettséggel, jo latassal, hallassal,
illetve megfeleld agymiikodeéssel. Nem egy pedagogus hangstlyozta a mozgasiranyok
ismeretének fontossagat. Ezaltal tudnak ugyanis tajékozodni a gyerekek példaul a fiizetben.

P5: ,...a gvereknek a kézmozgasa kell, hogy kifejlodjon, a mozgasiranyok, hogy
melyik iranyba huzzuk a vonalat: le, fel, oldalra. Fontos, hogy taldlja meg a sort. Fontos
tehat, hogy tudjon tajékozodni a vonalrendszerbe.”

P6: |, Tudja az iranyokat, hogy a fiizetbe a kockak, vonalak kozott tudjon
tdjékozodni”.

A koncentracios képesség is emlitésre keriilt, miszerint egy 1. osztalyos gyereknek mar
az orakon tudnia kell a figyelmét a tanitondre iranyitani és koncentralni az 6ran hallottakra,
tanultakra. A megfelelo memoria és figyelem a betiik és az irds tanulasanal szintén fontos
szerepet jatszik a pedagdgusok elmondésa szerint.

P1: ,, Vannak olyan gyerekek, akik példaul masolasnal minden betiinél felemelik a
fejiiket és megnézik milyen lesz a kovetkezo betii, és van olyan gyerek, aki rogton egy
szotagot ir le, mert emlékszik, hogy hogy irodik le az elsé szotag és csak utana nézi a
masodikat. Tehat ez fiigg a memoriatol és figyelmétil.”

Azonban ahhoz, hogy maga az iras ki tudjon alakulni a gyerekeknél, az elézéleges
foglalkozasokat, fejlesztéseket is hangsulyoztak a tanitonok.

»

P2: ,,Kisebb koraban ehhez fontos a gyurmazas, a gyongyfiizés.’
P4: ,,Rogton latszik, ha egy gyerek sokat rajzolt vagy kézimunkazott kiskoraban.”

A megkérdezett pedagogusok tisztaban vannak azzal, hogy miként is fejlesztheté a
gyerek kéziigyessége ahhoz, hogy elsé osztalyban az irds megtanulasa ne jelentsen gondot.
Elmondasuk szerint az a gyerek, aki az iras tanulasa eldtt sokat kézimunkazott, melybe
tobbek kozott beletartozik a gyongyfizés a rajzolas, a gyurmazas, az sokkal kénnyebben
fog megtanulni irni, ugyanis a kéz finommotorikus mozgasanak kialakulasat ezek a
tevékenységek nagyban eldsegitik. Adatkézléim nem csak azt mondtak el, hogy ez hogyan
fejleszthetd, hanem valaszukba azt is belefoglaltak, hogy hol van erre lehetéségiik az iskola
elott allo gyerekeknek.

P5: ,,Hogy az iras a gyerekeknél kialakuljon, azt mar az ovodaban el kell kezdeni.”
P8: |, Szerintem egy jo ovodai alap nagyon jo. Vannak olyan gyerekek, akik nem
Jjartak iskolaba és nekik sokkal nehezebben megy az irdas.”

P10: , Az iras eldkészitése és fejlesztése nem az iskolaban, hanem elobb

kezdodik....otthon vagy az ovoddban.”
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Az interjuban szereplé pedagogusok valaszai egyértelmiien azt mondjak, hogy az iskola
elotti ovodai évek nagyban befolyasoljak a gyerekek irasanak kialakulasat. Ugyanis egy
ovodaban kapott megfeleld alappal rendelkez6 gyereknek az iskolaban sokkal konnyebb
dolga van az irastanulas tekintetében, mint annak, aki ezzel az alappal nem rendelkezik.

A szakirodalom azt mondja, hogy tobb olyan dolog megléte sziikséges az iraskészség
kialakitasahoz, mint példaul a kéz, az ujjak, s az azokat iranyitdé izmok, illetve fontos a
kézdominancia kialakultsaga (Ligeti, 1982). A megfeleld szinti memoria megléte
sziikséges még, valamint a megfeleld hallasrol is emlitést tesz a szakirodalom, ugyanis az
irastanulas elokészitdé szakaszaban a gyereket a hallason alapulé ingerek differencialt
feldolgozasa segiti abban, hogy ra¢bredjen a hangok sajatos miikodésére (Lengyel, 1998).

Osszevetve a karpataljai magyar tannyelvii iskoldk alsé osztalyaiban dolgozo
pedagogusok véleményét illetve a szakirodalmi irasokat az irastanitas eldfeltételeirdl,
elmondhatd, hogy sokban egyezik. Ez abban teljesedik ki, hogy a megkérdezett
pedagogusok tobb olyan elofeltételt is emlitenek, melyek a szakirodalom szerint is jelen
kell legyenek ahhoz, hogy a gyerekek irasa megfelelden ki tudjon alakulni. Ilyen példaul a
memoria vagy a megfelelé hallas megléte.

Karpataljai magyarként az élet szinte minden teriiletén érze¢kelhet6 az allamnyelvi hatas.
Nincs ez masként az irott kommunikacio teriiletén sem. Felnottkeént is eléfordulhat olyan
hiba, hogy a betlik felcserélésre keriilnek. Ez annak okan toérténhet, hogy a latin és cirill
betlik ismeretének birtokaban vagyunk és betiialak tekintetében nem megfeleld jut
esziinkbe. Lechner Ilona (2011: 129) tanulmanyéaban sajat példat ir arra vonatkozoan, hogy
tobb mint két évtizedes ukran nyelvismeret birtokaban eléfordul, hogy muszaj megallni
egy pillanatra s elgondolkodni, melyik az a betii a cirill abécében, amelyet le kell irni.
Felteszi a kérdést, hogy ha egy felnott emberrel eléfordul ez, akkor mi torténhet egy olyan
kisgyermek fejében, aki az 6vodaban egyaltalan nem sajatitott el ismeretet az ukran
nyelvrol, azonban a 2. osztalyba 1épve mar kell ismernie és tudnia hasznalnia cirill betiiket.
Sok esetben olyan szavakkal talalkoznak irasban, melyet abszolit nem ismernek.

A karpataljai magyar iskolak alsoé osztalyaiban, pontosabban 1. osztalyban megjelenik
az angol nyelv, illetve egyes iskolakban a német, 2. osztalytdl pedig elkezdik a didkok
tanulni az ukrant. Ebbdl kifolyolag tettem fel adatk6zléimnek a kovetkezd kérdést:

HP: Milyen gyakran térténnek betiicserék a két irasrendszer kozott?
Pl: , Eldfordul. Ez inkabb 2. osztalytol van, mert az ukran betiiket 2. osztalytol

kezdik tanulni. 1. osztalyban ezzel nincs gond, mert csak a magyar betiiket tanuljuk.”
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P2: ,,Sajnos eléggé gyakran eldfordul. 1. oszialyban még nem tanuljak az ukrdn
betiiket, masodikban jon be az ukran iras tanitasa, az angol viszont mar elso osztalyban
megjelenik. Az elején még vannak betiitévesztések, de aztan megjegyzik. Eleinte vannak
kisebb bakik, de aztan rajonnek.”

P3: ,, Betiicserék kiilondsen 1. osztaly végén vagy 2. osztalyban torténik, amikor
elkezdik tanulni az ukran nyelvet. Nem olyan gyakori, féleg tollbamondasndl szokott
eléfordulni, de ez egy idé mulva el is tiinik.”

P4: ,, Gyereke valogatja, de torténik.”

Adatkozloim tapasztalatai azt mutatjak, hogy el6fordul betiicsere az alsos didkok
korében. 2. osztalytol tanuljak az ukran nyelvet a gyerekek, de az angol mar 1. osztalytol
megjelenik. Betlicseréket tehat az 1. osztaly masodik félévétdl vagy inkabb 2. osztalyban
lehet ¢észrevenni. Adatkozldim koziil volt, aki konkrét példakat is hozott fel arra
vonatkozdan, hogy milyen betliket cserélnek a didkok.

P4: ,, Vannak hasonlo betiik, pl. a magyar p az ukranba az r és ezt a betiit konkrétan
nagyon gyakran dsszekeverik.”

P5: ,,Még az angol r betli meghatarozo olyan szempontbol, hogy a gyerekek
szeretik atvinni az angol r betiit a magyar szavakba.”

Két tanitond konkrétan tudta, hogy milyen betiiket cserélnek leggyakrabban Ossze az
also osztalyos diakok. Ez mindkét esetben az r betili, azonban egyikiik az ukran nyelv, mig
a masik pedagoégus az angol nyelv példajan nyilatkozott err6l. Az ukran nyelvii r betii a
magyar p betlinek felel meg, ezért sokkal jobban kitiinik, ugyanis a sz6 mas értelmet kap
vagy értelmetlenné valik betlicsere esetén. Az angol nyelvben kicsivel mas a helyzet.
Feltehetéen a betlik jobb megformazasa tetszik a gyerekeknek, ezért elOszeretettel
alkalmazzak az angol r betiit a magyar iras esetén is.

Mindezen at a 10 adatkdzlom koziil ketten azt mondtak, hogy naluk nem tapasztalhatod
betlicsere a gyerekek irasaban.

P7: , Nalunk nem cserélik ossze egyaltalan a betiiket, tehdat abszolut nem
tapasztaltam.”

P8:,, Nalam meég nem tapasztaltam betiicserét igazabol.”

Azonban akadt egy olyan pedagogus is, aki bar irasban nem, de olvasas kozben
tapasztalt betiicserét a gyerekeknél.

P6: ,, Inkabb olvasasban tevesztik a betiiket, mint irasban.”
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Kutatasom kovetkezd kérdésében arra szerettem volna valaszt kapni, hogy a karpataljai
magyar iskolak alsé osztalyaiban oktatd pedagogusok szerint mi ideézi el a betiicseréket a
ket irasrendszer kozott?

P1l: , Valoszinii az, hogy nem tudja megkiilonboztetni, tehat tul sok neki ez a sok
betii, ugye a magyar ABC 44 betii, az ukran 33, és nem tudja ezt felfogni, plusz még
hasonlitanak a betiik.”

P2: ,, Az, hogy az egyik nyelvben igy irjuk az adott betiit, a masik nyelvben pedig
ugy. Mivel nem érkezik a gyerek az egyik nyelvben elsajatitani vagy rogziteni, hogy hogy
hivjak az az adott betiit, de mar jon a masik nyelv, akkor ott elbizonytalanodik, hogy akkor
most ez melyik betii és melyik nyelvben vagyok az adott szituacioban. Tehat, szerintem tul
hamar tanitja egyik nyelvre a masikat.”

P3: ,, Biztos az az oka tébbek kozdtt, hogy parhuzamosan tanulnak tobb nyelvet. Az
ukran magyar és az angol betiik koziil sok az egyforma vizualisan, csak ez minden nyelvben
mast jelent, viszont irni egyforman irjuk, és szerintem ez okozhat még betiicserét.”

A megkérdezett pedagogusok szerint tobbek kozott a betlicsere létrejottének vagy
kialakulasanak az oka nem mas, minthogy az alsds gyerekeknek tul hamar kell elsajatitani
két nyelv betlirendszerét. Tulajdonképpen a valaszok alapjan elmondhato, hogy az ok
tobbek kozott nem mas, minthogy gyerekeknek nem érkezik megfelelden letilepedni a
tudas egyik nyelvrol, mire mar az ujabb nyelv elsajatitasat koveteli a tanterv. A gyerekek
tulterhelésén at a valaszokban feltlint az is, miszerint a gyerekek betlicseréje kapcsan kozre
jatszhat, hogy 3 nyelvben, vagyis az angolban, ukranban ¢és magyarban sok betli vizualisan
megegyezik, azonban ezek a megegyez6 betiik nyelvenként mast jelentenek.

Mivel als6 osztalyban a gyerekek anyanyelviik mellett el kell, hogy sajatitsak az
allamnyelvet illetve ezen kiviil egy idegen nyelvet, ezért arra is kivancsi voltam, hogy tobb
nyelv ismerete hogyan hat a gyerekek mindennapjaira.

HP: A gyerekeknél milyen valtozasokat idézhet elé, ha tobb nyelv irott valtozatat
ismerik és hasznaljak is a mindennapokban? Tudna példakat felhozni erre?

Pl: , Elofordul mondatszerkesztésnél, hogy leir ukran szot magyar betiikkel.
Példaul anya vett 20 bankaantiszeptyikot. Ezt az ukran szot leirta magyar betiikkel.”

P4: ,, Osszezavarja Sket, hogy tobb nyelvet ismernek. Eldfordul, hogy ukrdan nyelv
oran angolul mondjak példaul a szineket. Nincsenek tisztaban a fogalmakkal. Nekik
mindkettd idegen nyelv...."

A megkérdezett pedagogusok valaszaibol az deriil ki, hogy a magyar, ukran és angol

nyelv ismerete Osszekeveredik a gyerekek fejében. Konkrét példan ismertette az egyik
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adatkozlo, milyen esettel talalkozott munkaja soran. Az alsos diak magyar betlikkel irt le
egy ukran szot: ,antiszeptyik”. A gyerekeknél a nyelvek ismertetése soran ilyen korban
nem lehet éles hatarokat hizni, ez pedig gyakran megjelenik az iras, de néha az olvasas
teriiletén is betiicserék formajaban. Am nem csak negativ véleményekrél lehet szamot adni
az eredmények szemléltetése soran, ugyanis tobb adatkozld pozitiv valtozast tudott
mondani a tobb nyelv irott valtozatanak ismerete kapcsan.

P8: |, Sokkal figyelmesebbek azdltal, hogy tobb nyelvet tanulnak. Bar lehet, hogy
egyesek meg nem elég fejlettek ahhoz, hogy tobb nyelvet is tanuljanak, de tapasztalatom
szerint nem okoz nekik problémat.”

P9: |, Szerintem csak elonyiikre valik. Minél tobb nyelvet ismer, annal jobban
kitagul eldttiik a vilag.”

Két adatkozld kifejezetten pozitiv meglatassal volt a kérdés kapesan. Szerintiik a tébb
nyelv ismerete ¢s hasznalata okan a gyerekek jobban tudnak figyelni, illetve a masik
interjualany a jovore tekintve értelmezte a kérdeést, s szerinte a tobb nyelv ismerete a
szabadsagot jeloli a vilagra nézve.

H2: Feltevésem szerint a gyerekek keverik az iras folyamatanal az ukran illetve magyar
betliket, ami a tobb nyelv parhuzamos elsajatitasa okan torténik. Masodik hipotézisemben
azt feltételeztem, hogy a megkérdezett pedagogusok azt mondjak majd, hogy keverik a
gyerekek a betiiket és betlicsere tapasztalhatd. Ez részleges igazolodast mutatott, ugyanis a
10 megkérdezett pedagogus koziil csupan ketten nem tapasztalnak betiicseréket, 1 tanité az
olvasasban észleli, hogy felcserélik a betiiket a tanulok, azonban 7 pedagogus vélaszaval
teljes mértékben igazolja a feltevésem, miszerint torténnek betiicserék. Hipotézisem
masodik részében feltételeztem, hogy minek okan térténhet ez. Véleményem szerint a tobb
nyelv, vagyis magyar angol €s ukran nyelvek parhuzamos tanuldsa miatt kovetkezhet be.
Ebben teljesen megerdsitettek a pedagogusok. Mint fentebb emlitésre keriilt, a tanitok agy
velik, hogy a gyerekeknek megterhelé tobb nyelv parhuzamos elsajatitasa, illetve kozre
jatszhat a betiik hasonlosaga a betilicserék kapcsan.

Tobbszor emlitésre keriilt, hogy az anyanyelv mellett az alsos diakoknak kotelezoen
kell tanulni 1. illetve 2. osztalytol angol és ukran nyelveken. Kivancsi voltam arra, hogy a
gverekek irasara vonatkozolag befolyasolo tényezo lehet-e, ha az ukrvan nyelv mellett még
angol vagy német nyelven is tanulnak, mint irott nyelvet?

P3: |, Mindenképp szerintem. Az olvan gyerek, aki teljesen magyar, az angolt
konnyen, az ukrant pedig nagyon nehezen sajatitia el. Nagy megterhelést jelent szamukra,

szinte bemagoljik az ukran nyelvet. Az irasnal nem veszek észre olyan nagy problémat, a
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betitkapcsolasok nagyon hasonloak. A leirtak értelmezésében viszont mar befolydasolo
lehet, hogy ukran mellett angolt is tanulnak.”

P4: , Mindenképpen. Egyszeriien nem birnak annyit megjegyezni. En még az angol
ABC-t at sem vettem, de az angol tanito mar datvette az egész angol ABC-t veliik. Nem
tudjak a gyerekek, hogy mit tanulnak. Monotonon ismétlik, tanuljak. Révid idon beliil kell
t6bb idegen nyelvet elsajatitani és félek attol, hogyha jon a nyari sziinido, el fogjak
felejteni, amit eddig tanultak. Nem jo, hogy a kettot egyszerre parhuzamosan tanuljak”.

P10: , Természetesen igen, osszekeverik a betiiket iras kozben, nap, mint nap. Nem
ritka eset.”

A megkérdezett 10 pedagdgus tobbsége mondta azt, hogy befolyasolo tényezo lehet az
irott nyelvre nézve az, hogy a gyerekek tanulnak az ukran nyelv mellett valamilyen idegen
nyelvet, tehat vagy angolt vagy németet. A megkérdezett pedagdégusok egyike nem
tapasztalt az irasnal kiilonosebb problémat, azonban elmondasa szerint a leirtak
elemzeésében mar befolyasolo lehet, hogy az ukran mellett angolt is tanulnak. Egy masik
adatkozl6 Gigy nyilatkozott, hogy egyértelmiien befolyasold tényezd az ukran melletti angol
nyelvelsajatitds, ugyanis tul kevés idé van a nyelvek megfelelé befogadasara,
megtanulasara €s egyszeriien a gyerekek ,nem tudjak, hogy mit tanulnak”. A rovid id6
miatt a didkoknak nem marad meg az iskolaban szerzett tudas hosszitavon.

Csupan két adatkozld volt az, aki azt mondta, szerinte nem befolydsold tényezd az ukran
nyelv melletti idegen nyelv tanulasa. Valaszukat egyik pedagogus indokolta.

P7: ,,Nem befolvasolja. Az angolt kénnyebben tanuljak a gyerekek. Ott nyomtatott

betiiket tanulnak. Nem irnak srégvonalas fiizetbe, csak megvasarolt, bekezdett
munkafiizetbe irnak. Szerintem felfogjak a gyerekek, hogy egy mas nyelv.”
A karpataljai magyar tannyelvii iskoldinak talnyomé része magyar ajki diak. Magyar
nyelven, vagyis a didkok anyanyelviikdn tanulnak elsd osztalyban irni és olvasni elsoként.
Az ukran nyelv irastanulasa a 2. osztalyban kovetkezik. Mivel a gyerekek mar tébbnyire 1.
osztalyban megtanulnak magyarul irni, ezért kivancsi voltam arra, hogy az ukran nyelven
vald irastanuldsra ez gyakorol-e valamilyen hatast a pedagogusok véleménye szerint.

HP: 4 gyerek anyanyelvismeretének irott vailtozata befolydsolhatja-e az ukran iras
elsajatitasat? Hogyan? Példaul?

P2: ,, Nyilvan kénnyebb neki megtanulni, ha mar van egy alapja. Ha mar tud irni és
olvasni a sajat anyanyelvén, akkor egy masodik nyelvet konnyebb neki elkezdeni tanulni 2.

’

osztalytol kezdve.’
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P4: |, Amikor mar magyarbol elsajatitottak egy par betiit és ukranba hasonloval
talalkoznak, maga az iras folyamata sokkal kénnyebb ezaltal. Ismerds a betii és technika
ezaltal. Sokkal kevesebbet kell magyarazni, hogy merre huzzuk a vonalat, formaljuka
betiiket, sth.”

P6: |, Lehet, hogy kénnyebb, mert tajékozodni tud a fiizetbe, ez mar elony, a fobb
fogalmakat ismeri, amit mar magyarbol megtanultunk, vagyis mondatvégi irasjelek
peéldaul. Nagyon szépen irnak a gyerekek ukvanul, csak nem értik, mit irnak.”

A megkérdezett pedagdgusok mindegyike hasonld valaszt adott arra a kérdésre, hogy az
ukran iras elsajatitasaban befolyasold tényezé lehet-e, ha mar magyarul tud irni a gyerek.
Ugy vélik, hogy a magyar nyelv irott elsajatitisa mintegy alapként szolgdlhat az ukran
nyelv irott elsajatitdsahoz. Tobbek kozott betiiket és magat a technikat is elsajatitjak a
gyerekek anyanyelven, valamint tisztaban vannak az iranyokkal, mondatvégi irasjelekkel s
azok fogalmaval, igy az ukran nyelv irdsanak tanulasanal mar ezzel a problémaval sem
talalkoznak.

A gyerekek szdmara nem elég csupan bemutatni az iras mikéntjét és technikajat. A
sokszori gyakorlas lehetOsége segiti el6 a kis diakokat a sikeres iras elsajatitasahoz. Ebbol
kifolyolag kérdeztem a karpataljai alsos pedagdgusokat az irdst gyakorlo flizetrol.

HP: Rendelkeznek-e irast gyakorlo fiizettel? Ha igen, hany darab van?

P1: , Igen. Ugyvanaz a magyarorszagi csomag, mint a kényvesomag. Van egy nagy fiizet,
amibol 2 vész van. Az vazolja a betiit, gvakorolja a formajat, nyilak mutatjak, hogy merre
kell haladnia a betiigyakorlasnal. Ebben a fiizetben vannak jatékos feladatok....”

P2: , Igen, ugvanigy az OFI-s irasminta fiizetiink van...."”

P3:,, Kaptunk az ujgenerdcios tankényvhoz iras munkafiizetet”.

P10:,,Csak magyarorszagi munkafiizetekkel rendelkeziink, ami nem a mi
tananyagunkhoz van. Van hasonlosdg, de mégsem tudjuk hasznalni minden oran.”

Elmondhaté, hogy a Karpataljai magyar iskolak el vannak latva irast gyakorlod
flizetekkel. Ez minden esetben az ,JOFI-s” munkafiizet, amely a magyarorszagi
tankonyvcsomag része. Azonban, mint ahogy az egyik adatkozld is elmondta, ez nem az
ukran tantervhez késziilt, ebbdl kifolydlag nem teljesen ugyanazok a témak és nem tudjak
azt minden oran hasznalni. Ukrajnaban a dolt tipusa irasrendszer az elfogadott, azonban ez
a gyakorlo filizet az allo tipusu irast tanitja a gyerekeknek. Kovetkezo kérdésemben térek ki
arra, hogy a betiiiras tanitasa alkalmaval milyen irasmodot alkalmaznak a pedagdgusok.

’

P1:"Inkabb allo betiiket irunk, mert a fiizetbe is az van mutatva.’
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P2: ,, Az dallo tipusu irasmodot tanitom a gyerekeknek. Ezt alkalmazom, mert szebb kézirds
alakul ki a gyereknek. A munkafiizetiink is az dllo irasmodra épiil. Nem szeretném a
gyerekeket osszezavarni, hogy kapott egy munkafiizetet és ebbe tanitsam oket dolt betiisen
irni.”

P3: ,, Az alloformat hasznaljuk, de itt van egy kis probléma, mivel az ukran taniigy a
dolt btiiket koveteli. Mivel megengedték a magyar tankonyvesalad hasznalatat, ez pedig az
allo betiik tanitasat irja eld, mi ezért ezt hasznaljuk. Elonye, hogy igy konnyebben irnak, a
dolt betiis irasnal nem sikeriilt minden gyereknek egy szégbe irni minden betiit. Sokkal
stabilabban irnak allo tipusu irasban. Hatranya esetleg annyi, hogy iitkozik az ukrannal,
mert ott délt betiit alkalmaznak, itt pedig allot.”

A megkérdezett 10 adatkozIld koziil 4-en valaszoltdk azt, hogy az allo tipusu irasmodot
alkalmazzak. Ezt meg is indokoltak: leginkabb azért, mert a magyarorszagi ijjgeneracios
tankonyv irasgyakorld fiizetét hasznaljak, s mint fentebb is emlitettem, abban az allo tipust

irasmodra épitenek.

# All6 tipust irdsméd

M D6t tipust irdsmaod

2. abra: Milyen irasmodot alkalmaz az elsé osztalyban? N=10
Forras: Sajat szerkesztés
Azonban érdekes modon az adatkdzléim nagytobbsége a dolt tipush irasmodot alkalmazza.
Tobb pedagogus ezt azzal magyarazta, hogy elég késén kaptdk meg ezeket a gyakorld
fiizeteket. Mire a gyerekekhez eljutottak a flizetek, a gyerekek mar dolt tipust irdst

sajatitottak el valamennyire. Van olyan tanitond, aki ismétlésre hasznalja, van, aki a hazi
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feladatot adja beldle a didkoknak, illetve egy pedagogus akkor kezdte el hasznalni, amikor
karantén lépett ¢letbe az oktatasi intézményekben.

P6: ,, Ismétlesre hasznaljuk inkabb. Aki kész volt a tanult anyaggal, az elovehette és
gvakorolhatott.”

P8: ,, Mikor bejott a karantén, kénytelen voltam elévenni, és elmagyaraztam, miért
irunk igy és ott miért kell mashogyan irni.”

A megkérdezett pedagogusok koziil 6-an alkalmazzak a dolt tipusu irasmodot. Két
pedagogus ehhez a tipushoz negativumot is tarsitott, melyet tapasztalatbol mondott el.

P8: , Hatranya ennek a tipusu irasmodnak, hogy nehezen tanuljak meg a dolés
szoget.”

P9: ,,Erre az irasmodra nehéz volt a gyerekeket raszoktatni, mert semmiképp nem
arra dolt, amerre kellett volna.”

A ket valasz két egyforma negativ jellemzot tartalmaz, ez pedig nem mas, mint a
megteleld dolésszog elsajatitasa.

H3: Feltevésem szerint Karpatalja magyar tannyelvii iskolaiban a délt tipust irasmodot
alkalmazzak. Tulajdonképpen ez a hipotézisem részleges igazolodast mutat, ugyanis a
megkérdezett pedagdgusok tobbsége, azaz a 10 pedagogusbol 6 valaszolta, hogy a dolt
tipust alkalmazza.

Az firastanitas tekintetében tobbféle modszer kiilonboztetheté meg pedagogiai
szempontbol. A szakirodalom azt mondja, hogy van késleltetett és parhuzamos irastanitas.
Késleltetett irdstanitas esetén a gyerek eldszor olvasni, majd ezutan irni tanul meg. A
masik modszer az a parhuzamos olvasas-irastanitds, mas néven elemzd-Osszetevo
modszernek is hivjak. Ennek lényege, hogy a gyerekek eldszor a nyomtatott betiikkel
ismerkednek, majd elsajatitjak a kotott irast (vo. H. Hamorszky, 1995).

Kivancsi voltam, adatkozldim melyik irastanitdsi modszert alkalmazzak. A
megkérdezett karpataljai magyar iskolak alsés pedagogusai koziil mindenki a parhuzamos
irastanitasi modszert alkalmazza.

HP: Milyen modszert haszndl az irdastanitashoz?

P2: ,, Parhuzamost. Elénye, hogy jobban elmélyiil a tudasuk és tartosabb. Hatranyat

»

nem tudok mondani.’

P4. ,, Parhuzamos. Elonye, hogy a gyerek sokkal jobban elsajatitja a betiit.
P9: |, Parhuzamosan tanitjuk az irast. Ennek elonye, hogy régton tanuljik, nem

felejtik el.”
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Pozitivumként emelték ki a tanitonok, hogy ezaltal a modszer altal a gyereckek jobban
megtanuljak a bettit illetve hosszatavon is fognak majd ra emlékezni. Az interjubeszélgetés
alatt azt tapasztaltam, hogy a pedagdgusok, bar nem voltak a kérdés kapcsan bo szaviiak,
mégis kivehetden tisztaban voltak a parhuzamos irastanitas fogalmaval illetve azzal, hogy
mit is takar a meghatarozas tulajdonképpen.

Kutatasom végéhez érve a nem szokvanyos helyzet kialakulasa miatt érdekelt, hogy
maga az irastanitasi folyamat hogyan valosult meg az 1. osztalyosok szamara. Itt legfokeépp
a folyamaton volt a hangsuly.

HP: A Covid-19 vilagjarvany kovetkeztében nem szokvanyos modon zajlott az
oktatas. Hogyan valosult meg az irastanitasi folyamat 1. osztalyban?

Pl: ,Nehezebb Fkicsit, mint az olvasastanitas... Van olyan video, amelyik
megmutatja, hogvan kell a betiit irni, van olyan ahol betitkapcsolast mutat be, de a mi
gyerekeink nem igenylik, hogy minden kis részét elmagyarazzam nekik. Latjak a fiizetben és
mindent leirnak ugyanugy, ahogy latjak.”

P2: ,Maga a folvamat szerintem elég jol megvalosult, mivel néhany gyerek
kivételével mindenkinek segitett a sziilo. Persze kameran keresztiil nehezebb volt
megtanitani az irast, de szerintem tudtunk. En a betiit mindig bemutattam. Egy
megvonalazott lapra filctollal kézirassal irtam az adott betiit illetve levegdben is irtuk”.

P4: , Kis videokat csinaltam. Levideoztam a telefonommal a srégvonalas fiizetbe, hogy
honnan indulunk, hova megyiink, melyik iranyba. Online orakat nem tartottam eszkézhiany
miatt.”

P7: , Bekezdtem a fiizetet... videoztam a kezemet, hogyan kell irni, azokat a
videokat feltoltéttem. Sajat magam irtam a fiizetbe, azt videoztam. De youtubon is vannak
videok. Felveszek kb. 7-8 perces videot, bemutatom, hogy kell irni, aztan elmondom. A
sziilok otthon bekezdték a gyereknek a fiizetébe. Most is igy van, a tanarok otthonrol
megmutatjak az iras folyamatat. ZOOM-os ordt nem tartunk, mert nem minden sziilo tudja
odaadni az eszkozoket.”

A megkérdezett pedagogusok mindegyike megklizdott ezzel a karantén helyzettel.
Azonban tobbszor is kiemelték a sziiloket, akik nélkiil sok helyen nem valosulhatott volna
meg az irastanulas. Tobb pedagogus altala megkezdett flizeteket hordott szét a falun, hogy
a gyerekek tudjak gyakorolni az irast. Tobb helyen tartottak rendes oOrakat, am sok
iskolaban eszkdzhiany miatt nem johetett 1étre online tanora. Ekkor kis videok segitségével

probaltak a tanitondk szemléltetni az 0 betiit. Volt, aki sajat maga vette fel videora,

44



ahogyan irni kell a betiit, viszont emlitésre keriiltek olyan irastanitasi videdk, amelyet a
youtubrol toltottek le a pedagodgusok és igy kiildték a didkoknak.

Osszességében elmondhatd, hogy a karpataljai magyar iskoldk alsé osztalyaiban
kutatott olvasas és irastanitds altal tobb dologban is tagabb kép tarult elém. Megemliteném
kiilon az olvasastanitast, melybdl kiemelendéek a megyénk-szerte hasznalt modszerek.
Ezek a szintetikus, valamint az analitikus-szintetikus modszerek. Tovabba, szélesebb
ismeretet kaptam Karpatalja-szerte tankonyv illetve irast gyakorlo fiizetek ellatottsagarol.
Elmondhat6, hogy nagy hiany efféle eszkozok tekintetében a kutatasban szerepld iskolak
egyikénél sem tapasztalhato. Kiilon kitértem a betlicserék problémajara, illetve vizsgaltam,
hogy adatkozloim tapasztaljak-e a didkoknal. A megkérdezettek tobbsége tapasztalja, s
olyan indokot mondott ennek miértjére, ami nem mas, mint a tébb nyelv parhuzamos
tanulasa. Bar kotelezoen tanulni kell alsé osztalyokban az ukran ¢és angol vagy német
nyelveket, azonban ha a begyakorlasra tobb 1d6 lenne, valosziniisithetd, hogy a
gyerekeknek jobban lerakodik a tudasa egy-egy nyelvet illetéen. Tovabba, megemlitendo,
hogy a 2020-ban megjelent vilagjarvany nem a szokasos tanitasi/tanulasi format kovetelte,
hanem az online modra valo attérést. Ennek tiikrében érdekelt, hogy megvalosithato volt-e
az iras €s olvasastanitas, valamint, a konkrét folyamatra is rakérdeztem. Bar nehézségek
adodtak, de minden pedagogus igyekezett helyzethez mérten a legtobbet atadni

tanitvanyainak.
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Osszefoglalas

Szakdolgozatom targya az olvasas- és irastanitas a karpataljai magyar iskoldkban. A
munka megirasanak célja volt, hogy tagabb képet mutasson a karpataljai magyar iskolak
alsd osztalyos oktatasanak egy olyan fontos részérdl, ami az iras €s olvasas tanitasaval
foglalkozik. Tovabbi cél volt tobbek kozott részletes betekintést nyerni megyénkben
inkabb hasznalatos olvasas- ¢s irastanitasi modszerekrél. Ezen kiviil, mivel kisebbségben
¢l6 magyarok vagyunk, az allamnyelvi hatas vizsgalatat is célul tliztem ki, ami konkrétan a
betlicserék kapcsan mutatkozhat meg also osztalyokban.

A kutatés interjis modszerrel tortént, melynek alanya 10 karpataljai magyar iskolaban
dolgoz6 olyan pedagogus, akinek 1. vagy 2. osztalya van. Harom varosi és hét falusi
magyar iskola tanarai segitették munkamat a feltett kérdések megvalaszolasaval. A
helyzetre valo tekintettel online keriilt sor a vizsgalatban szereplo kérdések feltevéseére. A
modszer kivalasztasanak oka az volt, hogy rovid idén beliil széles kdrben valaszt kapjak a
vizsgalat eredményességét szolgalo kérdésekre.

Munkam elején 3 hipotézist allitottam fel. Az els6, miszerint az olvasastanitas
folyamatanal a pedagogusok gy a szintetikus, mint az analitikus-szintetikus modszert
alkalmazzak. Ez a feltevésem teljes mértékben igazolddott, ugyanis a megkérdezett 10
adatkozlo fele szintetikus modszert, masik fele pedig az analitikus-szintetikus modszert
alkalmazza. Masodik hipotézisem részben igazolodott be, mely szerint a karpataljai
magyar iskoldkban tapasztalhaté betlicsere a didkok irdsaban, s ez a tobb nyelv
parhuzamos elsajatitdsa miatt torténhet. A megkérdezett pedagdégusok nagy része, azaz 7
pedagogus ugy nyilatkozott, hogy tapasztal betlicserét a gyerekek irasara vonatkozoan, ami
annak okan torténhet, hogy a gyerekek nem érkeznek a tanult nyelvet jol elmélyiteni, mire
mar a masik nyelvet kell megtanulniuk. Meglehetosen kikiiszobdlheto lenne ez a probléma,
ha ugy az allamnyelvet, mint az idegen nyelvet csak akkor kezdenék el tanulni, amikor a
magyar abécét mar teljesen elsajatitottak. Fontos lenne tovabba véleményem szerint a
begyakorlasra szant id6 ndvelése, ami segithet a jobb elmélyitésben. Harmadik feltevésem
az volt, hogy a tanarok a dolt tipust irasmodot alkalmazzak. Ez a hipotézis szintén részben
nyert bizonyossagot, ugyanis a megkérdezett tanarok koziil 6-an mondtak el, hogy az

altalam feltételezett irasmddot, azaz a dolt tipust alkalmazzak.

46



A kutatas eclvégzeésével és eredményeivel Osszességében a munkam elején kitlizott
céljaimat elértem. Betekintést nyertem a karpataljai magyar tannyelvii oktatasi
intézményekben tanitd pedagdgusok altal hasznalt olvasas- €s irastanitasi modszerekre. Az
olvasastanitdshoz hasznalt modszerek az analitikus-szintetikus valamint a szintetikus
modszerek, az irastanitasnal a megkérdezettek mindegyike a parhuzamos modszert
alkalmazza. Tovabba a valaszok alapjan felmértem a betiicsere eléfordulasanak mértéket.
Betlicserek elofordulnak az adatkozIlok tobbsége, vagyis 7 adatkozIé elmondasa szerint. A
helyzetre vald tekintettel célom volt vizsgilni a Covid-19 jarvany okozta online tanitas
sikerességét. Az online oktatast illetéen elmondhato, hogy a nehézségek ellenére minden
pedagdgusnak sikeriilt megkiizdeni a szokatlan helyzettel. Mindezen at tagabb képet
kaptam arrol, hogy a pedagoégusok leginkabb milyen el6feltételek meglétét vélik
sziikségesnek ahhoz, hogy a gyerek irasa kialakuljon. Ez nem mas, mint finom motorikus
mozgas fejlettsége, mozgasiranyok ismerete, figyelem €s koncentracio.

A kutatas elvégzése altal sok 0 €s hasznos ismeret birtokaba juthattam, amit késobb

pedagogusi palyamon alkalmazhatok.
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Pesiome

Tema jpumnomuHol poOOTH: HABYAHHS YHTAHHS T4 [UCbMa B YrOPCHKUX HIKOJAX
3akapnarts.

Mera poboTH: MokazaTH HaWIIMPILY KapTHHY NP0 Ba)KIMBY YACTHHY — IPO HAaBYAHHS
YUTAHHS Ta TMCbMaB MOYATKOBHX KJ1acaxX 3aKapnaTChKUX YTOPChKUX HIKLT

Came jrocnipkeHHss Oyino 3a  JIOMOMOTOK  ONMUTYBaHb., OINHTYBAaHHS 3BUYAWHO
MIPOBOIIIIUCSA B OHJIAIH peskHMi. YUacHHKAMHU OMUTYBaHbL Oy BuuTendl 13 10 yropchbKux
KT 3aKkapnarTs, sKi NpoBOAATh HaBYaHHA y 1. Ta 2. kiaci. Tpoe mpalloloTh Yy MICBKHX
IIKOJIAaX, OCTAHHI Y CUIBCBKMX IIKoJ1aX. [[uM MeTo10M TOCTIIPKEHHA 3a MIHIMAIBHUHR Yac s
3MOrjla OTPUMATH B  IIMPOKOMY KOJI BiMOBIAl Ha [HUTAaHHS,AKI Malld BIUIMB Ha
¢(heKTHUBHICTH PO3CIiTYBaHHS

Ha noyatky poOOTH ABUCYHYJIa 3 TimoTe3u. Y Mepiomy NpHITYCTUIA, IO TeIaroTy MpH
HABYAHHI YUTAHHS BHUKOPHUCTOBYKOTBSK CHHTETHYHHH, TAK 1 CHHTETHYHO — AHAIITHYHUI
Metol. Moe npunyieHHs miarBepaniocs.

Hpyra rinotes3a miaTBepAUIOCS YAaCTKOBO. B yropchbKHX LIKOJIAaX € JOCBIMYEHHS I1O0
00MiHy OyKB nipu nuckMi. TIpunycriia, mo e MoKe CTaTHCs Yepe3 0/IHOYACHE BUBYEHHSI
KLUTBKOX MOB.

Moe TpeTe TPUIYHICHHS, TPO TE, IO BYMTEII BHKOPHUCTOBYIOTH KYPCHBHHIM THII
MPaBONUCY — MIATBEPAMIOCS 4acTKOBO. [lel KypCHBHUI THI BHKOPHCTOBYIOThH LIECTEPO
BYHTEIIIB.

[Tpu 3akiH4eHH1 MOTX JOCIIKEHb 3aralioM, s J0csria CBOIX LiIeH, BCTAHOBJICHUX HA
moyaTKy poOOoTH. I 3MOTNa 3pO3yMITH METOAM HABYAHHS YUTAHHS Ta THCBMA, SKHMU
KOPUCTYIOTBCS BYMTEN YrOPCHBKOMOBHHMX MHIKUT 3akapnarts. Takox OIIHWUIA CTYHIHb
00MiHy OYKB IpH NHUCbMI. 3 OIJISJIOM Ha CUTYyalilo, cripuduHeHy naxjaemicro Koein-19,
MOEK MeTOK Oyll0 BHUBUMTH YCIIX OHJaiiH-HaBuaHHsA. Sl oTpumana OB ITHPOKE
YABJICHHS MPO Te, AKI MepeyMOBH HEOOXIAHI U1 PO3BUTKY MHCbMa TUTHHH.

[Ticnst mpoBejIeHHs JIOCITDKEHHS, si OTpUMaiia 0arato HOBHX KOPHUCHHMX 3HAHb, SKHX

MOKY BUKOPHCTATH Y MAaiiOYTHEOMY MEIaroTivHOMY po0OOTi.
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Melléklet

Interjukérdések

Olvasasra vonatkozo6lag:

A Covid-19 jarvany okozta helyzet kialakuldsdban hogyan birkdztak meg az iras-
olvasastanitas feladataval az els6 osztalyban?

Hogyan valosult meg az olvasastanitasi folyamat?

Hany darab olvasokonyv all rendelkezésiikre? Mindenkinek van sajatja?

Milyen olvasokdnyvet hasznal els6 osztalyban?

Milyen olvasastanitasi modszert hasznal?

Milyen elénydket tud felsorolni az on altal hasznalt olvasastanitasi modszerre?
Vannak hatranyi az on altal hasznalt modszernek? Milyen hatranyat tudna

mondani?

Irasra vonatkozélag:

Milyen elofeltételek sziikségesek a gyerek irasanak kialakitasaban?

Milyen gyakran torténnek betiicserék a két irasrendszer kozott?

On szerint mi idézi el6 a betiicseréket a két irasrendszer kozott?

A gyerekeknél milyen valtozasokat idézhet eld, ha tobb nyelv irott valtozatat
ismerik ¢s hasznaljak is a mindennapokban? Tudna példakat felhozni erre?

A gyerekek irasara vonatkozolag befolyasold tényezd lehet-e, ha az ukran nyelv
mellett még angol vagy német nyelven is tanulnak, mint irott nyelvet?

A gyerek anyanyelvismeretének irott valtozata befolyasolhatja-e az ukran iras
elsajatitasat? Hogyan? Példaul?

Rendelkeznek-e irast gyakorlo flizettel? Ha igen, hany darab van? (Szerzd, cim,
kiado, évszam)

Milyen irasmodot alkalmaz?

Milyen modszert hasznal az irastanitashoz?

A Covid-19 vilagjarvany kovetkeztében nem szokvanyos mdédon zajlott az oktatas.

Hogyan valosult meg az irastanitasi folyamat 1. osztalyban?
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Hidi Erika Petra. Tanitoi. 1V/8

NYILATKOZAT

A Il. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola 2019. augusztus 30-an kelt tudomanyetikal
szabalyzatanak pontjaival. amelyck szerint plagium felfedezése esetén a diplomamunka nincs

védéshez engedve. megismerkedtem.

Tajékoztatast kaptam a plagiumszird rendszer hasznalatarol. hozzajarulok a munkam ellendrzéséhez
¢s tarolasahoz az intézményi adatbazisban. Felhatalmazom az intézményt. hogy a munkamat
cllenorzés  utan  felhasznalhassak a  plagiumszird  program  miikddésénél a  tovabbi  munkak

ellenorzésének folyamataban.

A munkat cllendrzés celjabol  clektronikusan  és  nyomtatott formaban 1s  benyujtottam  az

int¢zmeénynek. Munkam clektronikus valtozata azonos a nyomtatott példannyal.
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