Acta Academiae Beregsasiensis

2017






ISSN 2310-1954

MIHICTEPCTBO OCBITH I HAYKU VKPATHU
3AKAPITATCBKMN YT'OPCBKNU IHCTUTYT IMEHI ®. PAKOLII II

Acta Academiae Beregsasiensis

Hayxrosuti gicnux

Tom XVI

Beperoso-Yxropon
2017



VIIK 001.2
A-19

CBiIOIITBO TIPO JICPIKABHY PEECTPAILIiIO IPYKOBAHOTO 3ac00y MacoBoi iHpopMarii
Cepist KB Ne20186-9986P Bin 18.07.2013 p.

,,Acta Academiae Beregsasiensis” 3acaoBano y 2000 pori
Ta BUAAETHCS 3a pilleHHsM BunaBauyol paau
3aKapmaTcbKoro yropcbkoro iHcTuTyTy iMeHi @.Pakomi 11

PexomennoBano 1o ApyKy BueHoro pagoro 3akapmaTcbkoro yropcbkoro iHCTHTYTY iM. @. Paxomi 11

(mpotokoi Ne 5 Bix 28.08.2017 p.)

I"'o0BHMIT PEJAKTOP:
Kanouoam nedazoeiunux nayk 1. Opoc

PEJAKIINHA KOJIETIS:

A.Boukop  kanOudam iCMOPUYHUX HAYK
B.bpenzosuu  kanoudam iCMOPUYHUX HAYK
.Yomapi  kanoudam iCMOPUYHUX HAYK
C.Yepuuuko  0okmop hinonoeiunux Hayx (3acm. 2oi. peo.)
M.Koumpa  0okmop @hinonociuHux Hayk
O.Kopooneyv  kanouoam @hinonociuHux HayK
Iﬁfoemmk Kanouoam pinonoSiyHux Hayk
H.Jlucenko  doxmop nedacociynux HayK
M.Jleepuny  Kanoudam nedazociuHux HayK
JI.Makapenko — Q0Kmop nedazo2iunux Hayk
L Manopux ~ 0oKmop iCmopuyHUx HAyK
I.Henukzﬂbep KaHouoam QLionociunux Hayk (6i0n0sioanibHuLl pedakmop)
1.Camboposcki-Hoob — kanouoam icmopuyHux Hayx
L.Cunaoiti  kanoudam nedazo2iuHux Hayx (8i0nogidanvHull cexpemap)
M.Crocoko  dokmop ¢hinonoziunux Hayx (3acm. 201. peo.)
A.3onman  0oxmop ¢inonociunux Hayx

A-19

Acta Academiae Beregsasiensis 2017: HaykoBuii BicHUK / MiHICTEpPCTBO OCBITH 1 HayKH

VYkpainu, 3akaprnarcbkuil yropcbkuil iHCTHTYT iMeHI @epenna Pakomi II; ron. pen.:
1.Opoc. — Yxropon: Bun-so TOB «PIK-VY», 2017. — Tom XVI. — 248 c.

VYV HaykoBoMy BicHHKY ,,Acta Academiae Beregsasiensis” 3akapnarcbKoro yropchbKoro
iHcTuTyTy iMeHI @epenna Paxomi Il posrmsmaroThesi akTyanbHI MHTaHHS HAyKOBUX JIOCIIIKEHD
JIOKTOPAHTIB, acIlipaHTiB, BUKJIa/1a4iB HaBYaIBHUX 3aKJIAJIIB Ta CIiBPOOITHUKIB HAYKOBUX YCTaHOB
He Jiine YKpaiH, ae i 3apyOiKHUX KpaiH.

ISSN 2310-1954

ISBN 978-617-7404-64-3

VK 001.2

© Agropu crareii, 2017
© 3akaprnarchbKui YTOPCHKHH IHCTUTYT
imeni ®epenna Paxori 11, 2017



ISSN 2310-1954

UKRAJNA OKTATASI ES TUDOMANYOS MINISZTERIUMA
1. RAKOCZI FERENC KARPATALJAI MAGYAR FOISKOLA

Acta Academiae Beregsasiensis

Tudomanyos folyoirat

XVI. évfolyam

Beregszasz-Ungvar
2017



VIIK 001.2

A-19

Nyomtatott tdmegtajékoztatasi eszkdzok allami nyilvantartidsanak igazolasa:
széria: KB Ne 20186-9986P; kiadta: Ukrajna Allami Nyilvantartasi Szolgalata 2013.07.18-an

Az Acta Academiae Beregsasiensis 2000-ben lett alapitva, és a I1. Rakdczi Ferenc Karpataljai
Magyar Foiskola Kiaddi Tanacsanak hatarozata alapjan jelenik meg

Kiadasra javasolta: a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola Tudomanyos Tanacsa
(2017.08.28., 5. szamu jegyz6konyv)

FOSZERKESZTO:
dr. Orosz Ildiko

SZERKESZTOBIZOTTSAG:

dr. Bocskor A.

dr. Brenzovics L.

dr. Csatary Gy.

dr. Csernicsko 1. (fOszerkesztG-helyettes)
dr. Kontra M.

dr. Kordonec O.

dr. Kotyuk 1.

dr. Makarenko L.

dr. Mandrik 1.

dr. Liszenko N.

dr. Lérinc M.

dr. Penckofer J. (felel6s szerkesztd)

dr. Szamborovszkyné Nagy I.

dr. Szilagyij L., (felelds titkar)

dr. Szjuszko M. (foszerkeszto-helyettes)
dr. Zoltan A.

KORREKTURA:

G. Varcaba 1., Lorinc M., Kordonec O.

TORDELES:
Totin V.

A szerkesztébizottsag cime:
90202 Beregszasz, Kossuth tér 6.,
II. Rékoczi Ferenc Karpataljai
Magyar Fdiskola

Tel.: (03141) 4-24-35

E-mail: kiado@kmf.uz.ua

© A szerz6k, 2017
© II. Rakodczi Ferenc Karpataljai
Magyar Féiskola, 2017



ISSN 2310-1954

MINISTRY OF EDUCATION AND SCIENCE OF UKRAINE
FERENC RAKOCZI II. TRANSCARPATHIAN HUNGARIAN INSTITUTE

Acta Academiae Beregsasiensis

Research Journal

Volume XVI

Berehovo-Uzhhorod
2017



VIIK 001.2
A-19

Certificate of State Registration of Printed Mass Media, Series KB Ne 20186-9986P,
Issued by the State Registration Service of Ukraine, December 20th, 2013

The journal ,,Acta Academiae Beregsasiensis” was established in 2000 and is published by the
Publishing Council of Ferenc Rakoczi 1. Transcarpathian Hungarian Institute

Recommended to publication by the Scientific Council of Ferenc Rékéczi II. Transcarpathian
Hungarian Institute, record Ne 5 from August 28, 2017

EpITOR-IN-CHIEF:
dr. I. Orosz

EDITORIAL BOARD:

dr. Bocskor A.

dr. Brenzovics L.

dr. Csatary Gy.

dr. Csernicsko I. (Deputy Editor-in-Chief)
dr. Kontra M.

dr. Kordonec O.

dr. Kotyuk 1.

dr. Makarenko L.

dr. Mandrik L.

dr. Liszenko N.

dr. Lorincz M.

dr. Penckofer J. (Editor of the issue)

dr. Szamborovszkyné Nagy 1.

dr. Szilagyij I. (secretary)

dr. Szjuszko M. (Deputy Editor-in-Chief)
dr. Zoltan A.

PROOF-READING:
G. Varcaba 1., Lérincz M., Kordonec O.

MAKEUP:
Totin V.

The address of editorial board:

Ferenc Réakoczi 1. Transcarpathian Hungarian Institute

Kossuth square, 6. © Authors, 2017

90202 Berehove, Ukraine © Ferenc Rékoczi I1. Transcarpathian

Tel.: (380-3141) 4-24-35 . .
E-ma(ilz kiado@)kmﬂuz.ua Hungarian Institute, 2017



3micT

Cesnenn Hora: Hosi morsiiu i BUCHOBKH. . . Jlyuian boia: Ilepemooiceni i nepemooicyi.
Tlepeocmucnenns [lepwoi caimogoi gitinu

sk
Honeit Apnaa: Bu6bopu no Coiimy Ha 3akaprarti y qroromy 1939 poxy. [ltpuxu mo
ictopii BuOopiB CoiiMmy KapmaTChKOT YKPATHH. ......c.cvevemreeereecieirereeieieeceeieeseeeees 21

Bapra Posept: nurysu i 0cobw, 110 ITi103pIoBaIIHCS B IIITUTYHCTBI, Ha TEPHTOPIl
V3KaHCBHKOTO KOMITATY T/ 9ac BOEHHUX M 1914-1915 Pp. cecevveereeeeeeeeenee 42

IinTEP 301TAH APnAK: Compmaru 3 Kopriora Ha 3axucri [liBHiuHOi TpaHcmmsBaHii Ta
3akaprarTs i 9ac J{PYTOT CBITOBOT BIHHH .........cvueueereererereeaseeereenseesessesasesesensaesseens 63

Bb. IItenre Yoso: [epes’siauit xpect Hax KociBepkoro [TomstHORO — Tparemis
JICHTCHAHTA-THOTINKA KaIMAHA JIOMOI.......cvcveveveeereteieieicieieieecieieeesiseie s esessses s sessesensns 75

Luneweosns: HETEP: ,,.. . 'apmara myHana nopyd...” — BOEHHHH OJEHHUK MPAopIIdKa
y 3amaci 1ip. Impe bomopa, 1944-45

Yorari FOPpIit: 3 icTopii YTOYaHCHKOTO KOMITATCHKOTO APXIBY .....ecvveeerereesiarensessessssessensnsnsns 116

skesksk
Kine BepHrapar PeHATA, Kpiren 2Koets: KpeatuBHe TirymaueHHs podti y
MeTaQOPHIHOMY MHUCIICHH] MAHOYTHIX TICHATOTIB .......vevereevererereesessnsnessesssnensessssnensenes 126

®Dyryo Jlayra, KiHe BEPHTAPIT PEHATA, MOIBbOP ArHEMNL, IIITHKO AHHAMAPISI,
Cacko Puta: CrasieHHs II€Qaroris 10 OH-JIAHH OCBITH

Boxkoteil JIAHHA: @opMyBaHHS €CTETUYHOI KYJIBETYPH ITIPOCTAI0YOTO MTOKOMIHHS............ 154

I'veri LioHA: Pors piBHS BOJOIIHHS MOBOFO BUMTEIISIMH TIPH BUKJIaIaHH] aHIITIHCHKOT
MOBH B 3aKapIIaTCHKUX MIKOJIAX 3 YTOPCHKOIO MOBOIO HABYAHHS B YKPAiHi............... 162

KaAuypr AHHAMAPISI: PiBeHB 3HaHB 3 aHITIHCHKOT MOBH YUHIB IOCTHX Ki1aciB M. beperosa
Ta iX CTABIICHHS JO BUBUCHHS IHOBEMHIX MOB .......vreureeeeacaseeesesenssesessensasssssesasssssens 173

kk%

Jynnu JIakatomn KatepuHA, Tost ITETEP: BiOMOCTI 1TPO BEJIMKOJIOBPOHBCBKUIA JIAJIEKT ... 185

Juictesiachkuit MupociaB: TomoHiMist Yipainchkux Kaprnar sk [pkepero 0CipKeHHS
TIPOIICCIB BACEIICHHSL. ... .veveveresessrssensessssssssesssssnsessssssssesessssssssessssssesssssssesessssssssesssssesesns 191

Asont AHIPEST TIMEST: J{oCiKeHHS HIMEIIPKHX 3aM03HUYCHb Ha KOHKPETHOMY
CITOBHHKOBOMY MATCPIAII ...vvveverereerssissensesssssessesssssssessssssssssssssssessssssssesesssssssessssssesesns 199



sksksk

TroteB JaBin: Anani3z KOHCOMITOBAHOI PIHAHCOBOI 3BITHOCTI 1 PHOYTKOBOCTI
YTOPCHKUX JUCKOHTHHU MATa3MHH T TIIEPMAPKETIB .......vuveeeererrereeeeenesesrasessessseresens 212
sksksk

Muko Koromn: Cujus regio ejus religio? CBobona BipocnoBiganus B TypeqduHi .... 227

sk

BPEH30BUY MAPIAHHA: ,,... 3 OTHOTO OOKY JKapT, 3 1HIIIOTO — IILTKOM CEPHO3HO™
POGEPTO BOMAHBO: ,, 20007 ........c.eienieieiiieieeeeee ettt eenes 242



Tartalom

Sz6L6s1 Nora: Uj szemlélet, 0j konkluziok. .. Lucian Boia: Vesztesek és gydztesek.
Az elsé vilaghdbori UjraertelMezese. .........uuuuuvuenieeeeieieieseeeese e 15

skesksk

PopELY ARPAD: Szojmvélasztas Kérpataljan 1939 februarjaban. Adalékok a
karpatukran szojm megvalasztasanak torténetéhez ...........coccooveiiniiiincniennnns 21

VaRrRGA ROBERT: Kémek és kémgyanus személyek Ung varmegye hadmiiveleti

tertiletén 1914—1915 KOZOTE ......covevverriieieieieiieiceicetee et 42
PINTER ZoLTAN ARPAD: Karcagi honvédek Eszak-Erdély és Karpatalja védelmében

a I vilaghaborl ideJeN........ccvivvieiiieiieiieieic e 63
B. STENGE CsaBa: Fakereszt a Gyil Bozsenin, Kaszomez6 felett — Domby Kélman

repiilé féhadnagy trag@didja .........ccooeeiiiieiiiiieee e 75
ILLESFALVI PETER: ,,.. . kozelrél dorgott az agyu...” — dr. Bodor Imre tartalékos

z4sz10s haborls naploja, 1944—1945 ......ccooiiiiiiiireeeceeeeeeee 85
CsaTAry GYORGY: Ugocsa varmegye levéltaranak torténetébol.........oovvvevviiveniieenennen. 116

skeksk

Kisnt BERNHARDT RENATA, KRIEGEL ZsOFIA: Kreativ szerepértelmezés a
pedagogusjeldltek metaforaiban............cocevieriirierieciinieeeeee e 126

Furcsa LAurA, KisNE BERNHARDT RENATA, MAGYAR AGNES, SINKA ANNAMARIA,

SzAaszko Rita: Pedagogusok véleménye az online képzéEsrol..........oovvenennee. 137
BokoTter LiannA: Az esztétika kulttra kialakulasa a felndvekvo generacioban ........... 154

Huszt1 ILoNA: A tanarok nyelvtudasanak szerepe az angol nyelvtanitasban

a karpataljai magyar iskolakban ..........c..cocceeviriiiiiiiiiiinii e 162
Kacsur ANNAMARIA: Beregszaszi hatodikosok angol nyelvtudasszintje és
nyelvtanulasi attitlidjei (esettanulmany).........ccceecveriieciieierienierie e 173
sk
Dubics Lakatos KaTALIN, TOTH PETER: A nagydobronyi nyelvjarasrol....................... 185

DNv1szTRIANSZKII MIROSzZLAV: Az Ukran-Karpatok toponimidja mint a benépesiilési
folyamatok vizsgalatanak fOrrasa...........cccocvevvevievienieniinieieeieeeeeee e 191



ABoNYI ANDREA TiMEA: Német jovevényszavak vizsgalata egy hianypotld szotar
EUKIEDEI ..o e 199

StT6 DAvip: Magyarorszagi diszkontok és hipermarketek dsszevont pénziigyi
kimutatasainak vizsgalata és jovedelmezdségi elemzése ..........ccvvvvveveeeeenvennnne. 212

sksksk

Siska KataLin: Cujus regio ejus religio? A vallasszabadsag esete Torokorszaggal......227

skeskesk

Brenzovics Marianna: ,,...egyrészt vicc, masrészt teljesen komoly”
Roberto Bolafio: 26060...........cc.couereviiiieiiiiinieieese sttt 242



Contents

NORA Sz6LOsI: A new approach, new conclusions... Lucian Boia: First World War.
Controversies, paradoxes, reinterPretAtiONS .............c.ccueeeerereseseeseeseeseeseeseseenens 15

skeksk

ARrriD PopELY: Elections to the Soim in Transcarpathia in February 1939. On the

History of the Elections to the Carpatho-Ukrainian Soim..........c.ccccoeeereninenennne. 21
ROBERT VARGA: Spies and Suspects in the Military Operation of Ung County

between 1914 and 1915 42
ZoLtAN ArpAp PiNTER: Armed Forces of Karcag in the Protection of Northern

Transylvania and Transcarpathia during World War Il............ccoovevveiiieinieinnnne 63
CsaBa B. STENGE: Wooden Cross at Gyil Bozseni over Kaszomezo — the Tragedy

of First Lieutenant KAIman DOmbY .........cccceeireininninnineineniccneeneeeseenene 75
PETER ILLESFALVI: "... the Cannon Thundered ..." — dr. Imre Bodor Reserve Soldier’s

War Record of 1944—1945 ...t 85
GYORGY CsATARY: From the History of the Archive of Ugocsa County..........c.cccccenneee 116

sk

RENATA KisNE BERNHARDT, ZsOFIA KRIEGEL: Creative role interpretation in teacher
candidates’ MELAPNOTS. .....ccuerveruerierieieieieee ettt eeesse st seesseseneas 126

LAURA FurcsaA, RENATA KiSNE BERNHARDT, AGNES MAGYAR, ANNAMARIA SINKA,
Rita Szaszk0O: Teachers’ Beliefs on Online Education............ccccceevveecvenieeiennn. 137

Lianna Bokoter: The Formation of Aesthetic Culture in the Younger Generation........ 154

ILoNa Huszri: The role of teachers’ language proficiency in teaching English in the
Transcarpathian Hungarian schools in UKraine.........c..c.cccevvecenecnenncnncnnennene. 162

ANNaMARIA Kacsur: English proficiency and language learning attitudes

of Beregszasz 6th graders: A case StUAY.......cceoeeieirieiininieeceeee e 173
skesksk
KaTAaLIN Dupics Lakatos, PETER ToTH: About the Nagydobrony dialect..................... 185

MiroszLAv DNISTRYANSKYY: Toponymy of the Ukrainian Carpathians as a Source of
Settlement Processes ReSarch ...........ccceoeireineiiniininicieieeeee e 191



TiMEA ANDREA ABONYIL: Research on German Borrowings on the Basis of one
ReVISEd DICtIONATY .....eveieieieieeee et 199

DAvip SuT6: Investigation of the Consolidated Financial Statements and Profitability
Analysis of Hungarian Discounts and Hypermarkets.............cccoceoerirenenenennnne. 212

seskeosk

KaTALIN Siska: Cujus regio ejus religio? The case of freedom of religion in Turkey....227

skeskesk

MarianNA Brenzovics: "... Mocking and Serious at the Same Time"
RObErto Bolafio: 2600 ..........cccevueireinieiiiieinieinctnietreteee et 242



KisNE BERNHARDT RENATA", KRIEGEL ZSOFIA™

Kreativ szerepértelmezés a pedagogusjeloltek metaforaiban

Reziimé. Tanulmanyunk
egy kvalitativ vizsgalat ered-
ményeit mutatja be, melyben
metaforavizsgalat segitségé-
vel feltarjuk tanitdo és ovoda-
pedagogus hallgatok (n=50)
nézeteit és attitiidjét a tanito,
illetve o6vodapedagdgus sze-
repértelmezés kapcsan. Ered-
ményeinkbdl kideriil, hogy a
hagyoményos pedagdgussze-
repek nem tiinnek el (,.ker-
tész”, ,fény”, ,tytkanyo”,
»szivarvany”), de formaldod-
nak, megujulnak a XXI. sza-
zadi igényeknek megfeleléen
(,,google”, ,,Rubik-kocka”,
»cukor”).

Pe3rome. V crarti npeacraBieHo
pe3yJabTaTH OJHOTO KBaTiTATHBHO-
ro JOCHIZXKEHHs, B IKOMY 3 JIOHO-
MOTO0 aHalizy MeTadopu po3KpH-
TO TIOTJISITH | CTABJICHHS CTY/ICHTIB
CIIeLiaIbHOCTEH «IIOYaTKOBE Ha-
BYAHHS» Ta «IOLIKUIBHA OCBITa»
(50 pecmoHIEHTIB) CTOCOBHO TIIy-
Ma4eHHs poJli BUMTENs i BUXOBa-
TeJIsl B JOLIKUIBHUX HABYAIBHHUX
3aKiajax. Pe3ynpraT 3acBia4mIy,
IO TPAIMIiiHI TIiyMadeHHs poii
HearoriB He 3HUKIN («CaJiBHUKY,
«CBITJIO», «KBOUYKa», «BECEJIKa»),
ane BigmoBigHO a0 peanid XXI
cToniTT copmyBamucs W HOBI
(«ryrmy», «kyOomk PybOika», «iy-
KODP»).

Abstract. Our study pre-
sents the results of a quali-
tative study in which meta-
phorical investigation reveals
the views and attitudes of
teachers and nursery school
teachers (n=50) in relation to
low primary school teacher’s
and nursery school teacher’s
role interpretations. Our re-
sults show that the traditional
role of teachers does not dis-
appear ("gardener", "light",
"hen", "rainbow"), but they
are shaped and renewed ac-
cording to the needs of the
21st century ("google", "Ru-
bik's cube", "sugar" ).

Bevezetés, problémafelvetés

A kor globalizacids kihivasai, a munkaerdpiac igényei, valamint az informacio-
aramlas egyre er0so6do jelensége a tomegkommunikacié altal a magyarorszagi
koznevelési intézményeket is arra 6sztonzi, hogy a felndvekvo generacid szamara
a lehet6 leghatékonyabb oktatast tudjék nyujtani. Azonban a mennyiségi tudasra
¢épiilé hagyomanyos tomegoktatas és az uj pedagogiai kultira, az an. személyre
szabott oktatasi rendszer kiillonbsége még mindig észrevehetd (Jakab 2007). A
kiilonb6z6 nevelési szinterek alapvetd kotelessége a felnovekvod generacio tuda-
tos nevelése, mivel a tarsadalmi struktira valtozasa, a csaladtipusok variabilita-
sa és a média szocializacios szerepének dominans jelensége joval erételjesebb,
mint néhany évtizeddel ezel6tt. A magyarorszagi iskolarendszer probal megfelelni

* PhD, Eszterhazy Karoly Egyetem Jaszberényi Campus, Pedagogiai Kar, Nevelés- és Miive-
16déstudomanyi Intézet, Gyermeknevelési Tanszék. * ScGepeHchkuit Kamiyc YHiBepcHTETY iM.
Kapos Ecteprasi, negaroriunuii gpakyneret, [HCTUTYT BUXOBaHHS Ta KyJIbTYpH, Kadeapa TUTII0ro
BuxoBanus. * Eszterhazy Karoly University Jaszberény Campus, Faculty of Pedagogy, Institute
of Education and Cultural Sciences, Department of Child Education, Senior Lecturer, bernhardt.
renata@uni-eszterhazy.hu

" PhD, Eszterhdzy Karoly Egyetem Jaszberényi Campus, Pedagogiai Kar, Nevelés- és Miivels-
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Education and Cultural Sciences, Department of Child Education, teaching assistant, kriegelzs@
gmail.com
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a nemzetkozi trendnek, s az Europai Unid altal is elvart alapkészségek, kompeten-
cidk kulcsfontossagu teriileteire koncentralni. Mindehhez olyan empatikus, nyi-
tott, feltétel nélkiil elfogadd pedagdgusokra van sziikség, akik képesek redlisan és
adekvatan értékelni a tanulok javaslatait, s nem kiviilr6l, hanem ,,beliilrél” latjak
a didkok igényeit, képességeit. Nahalka (2002) véleményével egyetértve kiemel-
nénk, hogy hagyomanyostdl eltéré pedagogusszerepeknek prioritast kell kapniuk,
tobbek kozott azért is, mivel folyamatos Gjratervezésre készteti a pedagogust az a
kontextus és szituacio, melyben a tanuld viselkedése, tudasa, értékrendje és érzel-
mi vilaga dominal a tanulasi-tanitasi folyamatban.

Hazankban és kiilfoldon is szamos szempontbdl vizsgaljak a pedagogus sze-
repeit, a tarsadalomban elfoglalt helyét, presztizsét, de boséges szakirodalom all
rendelkezésiinkre a kompetenciakkal, a pedagdgus lélektannal kapcsolatban is
(bévebben Ungarné 1978). A pedagdguskutatassal foglalkozo tudoméanyteriilet
0nallé elnevezéssel is rendelkezik, a ,,pedeutoldgia” mara mar altudomanyként is
aposztrofalhato.

A kompetenciafogalom jellemzden kiterjed a szakmai, személyes €s szocialis
kompetenciakra, és az oktatdsiigyben is egyfajta kvalifikacidé — kompetencia pers-
pektivavaltas tortént.

A kvalifikacio egy olyan — sok esetben a személytdl fliggetleniil — meglé-
v6 tudas, amely az intézmények altal mérhetd és ellendrizhetd. A kompetencia
koré sokkal szubjektivebb dolgok is csoportosulnak. Egyéni képességeket jelent,
amely kozosség altal alakul és munkatapasztalat Gtjan szerezheté meg. Ilyen az
egyén gondolkodasi, cselekvési és Onszervezd készsége.

,»A kompetencia dinamikus jelenség: az oktatas, a képzés soran megszerzett
tudas, a szakmai és személyes tapasztalatok egyiittesét jelenti, ezaltal meghataro-
zott funkcid teljesitésére valo alkalmassagot értenek alatta” (Kraiciné 2006: 31.)
Hétkoznapi értelemben gyakorta jelent illetékességet, szakértelmet vagy felké-
sziiltséget.

A pedagogus kulcsszerepld a pedagogiai folyamatban, ugyanakkor ,,a peda-
gogussal szembeni elvarasok a kor igényei szerint valtoznak.” (Fehér 2003: 39.).
Nemzetkozi felmérés soran az altalanos jellemzdk alapjan a jo pedagogus meg-
értd, egyiittdolgoz6, demokratikus, kedves, jo, tirelmes, igazsagos, segitOkész
¢s humorérzékkel rendelkezd (Falus 2003). Hazankban az alabbi tulajdonsagok
¢lveznek prioritast Falus (2003) szerint: szakmai és altalanos miiveltség, gyer-
mekszeretet, lelkiismeretesség, hivatastudat, igényesség, példamutatd magatartas,
pedagodgiai érzek, der(i és a szuggesztivitas.

A tanulmany szempontjabol kiilon is kiemelendé a kompetens pedagogus
pedagodgiai tudasa, mely az elméleti és gyakorlati tudasbol, valamint a nézetek-
bdl tevodik 0ssze. Az elméleti tudas magaba foglalja a deklarativ és proceduralis
tudast. A deklarativ tudas a ,,valami”-nek a tudasat jelenti, a proceduralis pedig a
,hogyan”-nak a tudasat. Tehat ezen két tudas 6sszekapcsolodasa is nagyban hoz-
zajarul a pedagdgus hatékonysagahoz. A gyakorlati tudas kialakitasaban nagy sze-
repe van a cselekvésnek és a tapasztalatoknak, ezért ez a szituaciokban megjelend
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tudasra iranyul (Falus 2003). A nézet a pedagogiai tudas harmadik Osszetevoéje:
azon feltételezések, feltevések a vildgrol, amelyeket mi magunk igaznak véliink,
amelyek befolyasoljak itéleteinket, dontéseinket és amelyeket felhasznalunk ma-
sok megitélésekor is (Richardson 1997).

Szintén fontos megemliteni pedagogus reflektivitasa irant felmertld igényt. A
tanari reflexi6 Schon 1983-as miive ota a pedagoguskutatasok egyik f6 iranyava
nétte ki magat. Schon leginkabb ujat hozoé gondolatat ugy foglalhatnank 6ssze — a
pedagogia szinterére lebontva —, hogy a pedagdgusok nem pusztan a tudomanyos
vilagban, képzésben megszerzett elméleti ismeretek alkalmazoi, hanem tapaszta-
lati és elméleti tudasukat Gsszeadva értelmezik a felvetddd problémakat és ezek
lehetséges megoldasi modjait. A gyakorlé szakember nem pusztan alkalmazza
az elméleti tudast, hanem tapasztalatai altal (j megoldasi modokat alkot, vagyis
nemcsak elméleti, de tapasztalati tudasa altal reflektal a gyakorlati problémakra.
Az onreflexi6 altal az oktato-neveld tevékenység folyamatos onellendrzése és fej-
lesztése is biztositotta valik, igy a reflektiv pedagdgus minden ilyen moédon meg-
oldott problémaval boviti késébbi eszkoztarat, gyarapitja sajat megoldasi modjait.

A pedagogusszerepek sziikséges valtozasai nyoman akaratlanul is (szerep)
konfliktusok sziilethetnek (Ferenczi 1998). A korabbi szerepekhez tartoz6é meg-
oldasi moédok mar igen sok esetben nem célravezetok, az allandoan valtozo elva-
rasok belso fesziiltséget okozhatnak a pedagégusban, amely tigy oldhato fel, ha a
pedagogus képes kezelni az 0j szituaciokat, ehhez pedig arra van sziikség, hogy
szembenézzen dnmagaval, sajat potencialjaival és ezekkel egytitt korlataival is.

Tehat alapvetd cél a pedagogusképzésben a hallgatok onismeretének fej-
lesztése. Gombocz Janos szerint (2003) fontos, hogy a pedagogusjeldltek és a
gyakorlo pedagogusok vegyék észre, hogyan hasznalhatjak sajat személyiségiiket
pedagdgiai eszkozként, valamint legyen céljuk sajat pedagogusszemélyiségiik, vi-
selkedésiik és tetteik tudatos alakitasa (Tokos 2005).

A reflektiv pedagogus eszkdzrendszerének fontos eleme a folyamatos nmo-
nitorozas ¢és onértékelés, a személyiségkdzponti gondolkodas (amely kiterjed a
tanulok személyiségére is), az dnfejlesztési technikak készségszintli ismerete, va-
lamint olyan mddszeregylittesek megléte, amelyek altal a problémak hatékonyan
felismerhetdk, elemezhetdk és megoldhatok.

Ezen elemek egyiittes megléte nemcsak a pedagogus hitelességérdl ad sza-
mot, de a didkoknak is mintaként szolgal, megoldasi lehetdségeket, modelleket
nyujt (Poor 2003).

Metaforakutatdasok jelentésége

Az onreflektiv gyakorlat sordn a pedagdgusok a tapasztalatokat tudatosan anali-
zaljak. Egy szituacid megértéséhez gyakran olyan, mar korabban meglévo séma-
kat alkalmaznak, amelyek az adott szituaciéra megfeleltethetok, alkalmazhatok.
Ezeknek a sémaknak a megfogalmazasa az esetek nagy részében egy meta-
forikus, ,,0lyan, mint...” vagy ,,nem olyan, mint...” tipusu folyamatban zajlik.
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A metafordk altal a pedagdgus ujraértelmezi meglévd tapasztalatait az adott
szituacio lehetd legjobb megoldasanak érdekében (Szivak 2014). A metaforavizs-
galat mint modszer alkalmazésa igy tobbszordsen indokolt jelen kutatdsunkban,
hiszen altala nemcsak elméletként jelenik meg a reflexid, hanem kiprobalt reflek-
tiv gyakorlat formajaban is.

A metaforavizsgalat a neveléstudomany egyre gyakrabban hasznalt kvalitativ
kutatasi modszere, amely elsdsorban a pedagdgiai fogalmak és jelenségek felta-
rasat szolgalhatja. Lakoft és Johnson (1980) szerint a gondolati struktira megje-
lenitésére alkalmas a metafora, mint nyelvi jelenség. Egyéb forrasok (Kovecses
1998; Feldman—Narayanan 2004) alapjan korvonalazodik, hogy a metafora két
eltér6 fogalom kozti hasonlosag feltarasara képes, mely sziikséges a vilagban vald
gondolkodasunk soran. Kutatasi modszerként egyedi a metaforavizsgalat abbol a
szempontbdl is, hogy ,,a metaforizalas a mély rétegekbe torténd leszallast, majd
az ott tapasztaltakkal a fels6 szintre valo visszatérést jelenti” (Vamos: 2001:87).

A neveléstudomanyi kutatasokban elsdsorban az iskola, a tanar, a tanuld, a
tanulas €s tanitas fogalmi koncepcioit tarjak fel, annak érdekében, hogy a kdzne-
velés szerepldinek attitiidjét €s a tanuldsi folyamat iranti elkotelezddést komplex
formaban értelmezhessék (Oxford et al 1980; Saban 2007; Vamos 2003).

Az altalunk végzett metaforavizsgalat lehetové teszi a hallgatok szubjektiv
¢lményeinek, elfedett attitidjeinek mélyebb megismerését. A jelentésatvitel segit-
ségével nemcsak a tanito és 6vodapedagogus altalanos szerepéhez valo viszonyu-
lasuk valik feltarhatova, hanem az is, hogy 6k milyen tanit6i, 6vodapedagdgusi
szerepben latjak magukat a jovoben. Ezenkiviil olyan interpretaciokat is megis-
merhetiink, amelyek egyértelmiien sajat iskolai, 6vodai élményeik leképezddései
(Szivak 2002).

A hallgatok 6nmagukrél, mint pedagogusrol alkotott képe haromféleképpen
értelmezhetd. E16szor is van egy idedlis, mintaszer(i énképiik, amely elérhetetlen.
Masodszor egy aktualisan fennallé allapot, amely a realitast jelenti; harmadszor
pedig egy elvart allapot, amelynek elérésére torekszenek (Lauriala—Kukkonen
2005). A tarsadalmi elvarasok, az altalanos vélekedés a tanitd és 6vodapedagdgus
szerepérdl nagyban meghatarozzak sajat pedagdgusi énképiiket is. Ezen kiilon-
b6z6 énképek konfliktusba keriilhetnek egymassal, hiszen sajat elvarasaik nem
feltétlentiil egyeznek meg a tarsadalom altal sugallt nézetekkel (Flores—Day 2006).
Sajat személyiségiik értelmezése egybefonodik pedagogiai személyiségiikkel, a
kiilonvalasztas nem, vagy csak nagyon nehezen valosulhat meg, igy mikor arra a
kérdésre keressiik a valaszt, hogy hogyan latjak a pedagogusjeldltek a tanitot, il-
letve az 6vodapedagogust, arra is valaszt kapunk, hogyan latjak onmagukat, mint
tanitot és ovodapedagogust.

Empirikus kutatds célja

Vizsgalatunk komplexitasabol adédoan célunk, hogy feltarjuk a hallgatok tani-
to, illetve 6vodapedagdgus szerepére vonatkozo nézeteit, melynek segitségével
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betekintést nyerhetiink személyes értékorientacidjukba, valamint megismerhetjiik
az 6nmagukrol alkotott képiiket, onreflexiojukat.

Kutatdsi hipotézisek

Feltételezésiink szerint (1) az 6vodapedagogus és tanitd szakos hallgatok koncep-
cioi eltérést mutatnak a pedagdgus tervezo, szervezo és iranyitd szerepe tekinte-
tében.

Alhipotézis: a tudas- és ismeretkdzvetités motivuma hangsulyosabban jele-
nik meg a tanitdi mintan, mig az 6vodapedagogusok esetében a 1élekvezetd és
értékkozvetitd szerep dominal.

(2) Az 6vodapedagdgus szerepeire vonatkozo fogalmak és konceptualis tarto-
manyok sziikebbek, kevésbé heterogének a tanitoi szerephez képest.

Kutatdsi minta és modszer

Kutatési alanyaink az Eszterhazy Karoly Egyetem Jaszberényi Campus tanito és
ovodapedagogus szakos hallgatéi (n=50), akiket szisztematikus mintavételi elja-
ras segitségével valasztottunk ki.

Kutatasi modszerként kvalitativ mddon, az iranyitott metaforavizsgalat segit-
ségével végeztik az adatfelvételt (,,A tanitoé olyan, mint..., mert...”; ,,Az 6voda-
pedagdgus olyan, mint..., mert...”). A mondatkiegészitések papiralapon keriiltek
kidolgozasra, az adatokat a Microsoft Excel program segitségével Osszesitettiik,
analizaltuk.

Azadatfeldolgozas folyamata soran a metaforak és magyarazataik alapjan cso-
portositottuk a fogalmakat, majd konceptualis tartomanyokat és altartomanyokat
hoztunk létre.

Kutatdsi eredmények

Tanito
A tanitéfogalom metaforait 4 f6 konceptudlis tartomanyba rendeztiik, amelyek a
kovetkezok: 1. Gondozd, neveld védelmezo (10) I1. Vezetd, iranyito, felfedeztetd
(11) II1. Fejlesztd, alakito, formalo (3) IV. Eltetd elixir (1).

A Gondozo, neveld, védelmezd kategoriat tovabbi harom konceptualis alka-
tegoriara bontottuk. Az els6é a gondozo6 szerepben nyilvanul meg, amelynek jel-
lemz6 hasonlatai a tytkanyo, a sziilo, illetve az anya forrasfogalmak. Ez az egyik
legbdvebb kategoria, tehat a tanitojeldltek nagyobb szamban tudtak ezzel a sze-
reppel azonosulni (n=5). Megjelenik a szeretet, a védelmezés, a nevelés fogalma,
de igen nagy szerepet kap az 6v6-védd funkcio is, leginkabb a tytkanyo, illetve
madarmetafordval 6sszekapcsolddva. Tobbszor emlitésre keriil a tanitd példakép
jellege, valamint vezetdi szerepe, tovabba a gyerekekkel toltott id6 és a velitk
kialakitott j6 kapcsolat is.
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A masodik konceptualis alkategoria a tdimasz nevet kapta (pl. korlat, hatalmas
fa). Az ebbe a csoportba tartozé metaforak a tanito lelki tdmaszként valé funkcio-
nalasat helyezik el6térbe, egy olyan biztos pontként irjak le a pedagogust, akire a
tanulok mindig szamithatnak. A harmadik alkategoriaba (effektiv neveld) azok a
fogalmak keriiltek, amelyek a tanit6 neveld, gondoskodé munkéjanak eredményé-
re koncentralnak. Ebben a kategdridban leginkabb a kertészhasonlat jelent meg,
amelynél az eredményt a szép, édes gylimolcsok szimbolizaljak, de megjelenik az
1d6 is mint fontos tényezd, amely az érési folyamat timogatdja. A kertészmetafora
nemcsak a pedagogusszerepnél jellemz6 képalkotas, hiszen a ,,munka gyliimdl-
cse” kifejezés mar a nyelviinkben rogziilt metafora.

A masodik nagyobb és tagabb kategoria metaforai a pedagogus Vezetd, ird-
nyito és felfedezteto szerepeire helyezik a hangsulyt. A csoporton beliil az egyik
legbovebb alkategoriat a fényforrds fogalma koré épiild hasonlatok alkotjak
(n=5), amelyek szerint a tanito ,,fényt gyljt a sotétségben” és ,,megvilagositja az
elmét”. A fény tehat a tudas atadasanak jelenségével azonosul, vagyis az értelem
hasonlataként van jelen.

A tanitd mint informaciéforras, sokrétli tudas birtokosa szintén nagyobb
elemszammal jelenik meg. Ezek szerint a tanitd ,,mindig tudja a valaszt”, egy-
szerre tobb szerepben képes helytallni, ugy adja at az ismereteket, ahogyan arra
a gyermekeknek sziikségiik van, és az 4tadott tudas altal kitarul a tanulok el6tt a
vilag. A polihisztor, lexikon metaforajat még nem valtja fel, de mar kiegésziti a
google-metafora. Az ilyen tipusu tanitd egy pillanat alatt minden kérdésiinkre tud-
ja a valaszt, vagy képes megtaldlni azt, amely mar egyértelmiien a XXI. sz4dzadi
a tanitoszerepet vetiti el6. A kategoria legérdekesebb metaforaja: ,,A tanit6 olyan,
mint Hermione varazstaskaja, mert feneketlen mély és mindenféle van benne, és
mindig azt lehet beldle eldszedni, amire éppen sziikség van.” Ez a meglatas éppen
a tanitd modszertani soksziniiségére helyezi a hangsulyt, valamint arra a tapasz-
talati tudasra, amely altal valoban minden varatlan helyzetben képes megallni a
helyét, és pedagdgiai eszkdztarabodl a helyes modszert kivalasztani.

A harmadik nagy konceptualis alkategoéria metaforai a pedagogus Fejlesz-
t0, alakito, formalo erejére utalnak. A tanitd célfogalom esetében a formalo,
atvaltoz(tat)o alkategoria azért fontos, mert a metaforaban megjelenik az a felfo-
gas, hogy a tanitasi folyamat soran nemcsak a diak, hanem maga a tanit6 is forma-
16dik, azaz a tanitas altal bekdvetkez6 valtozas egy kolcsondsen végbemend, oda-
vissza jelenség. Nagyon fontos, hogy az alland6é megujulas fogalma is megjelenik
az alkategodriaban, amely elengedhetetlen feltétele az idedlis tanitova valasnak.

A varazserdvel rendelkez6 Iények megjelenése a kreativitas fontossagan ki-
viil arra a plusz személyiségjegyre, a pedagogiai érzékre is utalhat, amely nélkiil
nem valhat senkibdl igazan jo pedagogus. Ezenkiviil a tanitonak olyan hatalma
van a tanitvanyai felett, amivel iranyitani képes 6ket, ebben az esetben ez a ha-
talom jelenhet meg varazserként. Erdekesség, hogy a metaforak egyértelmiien
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tikkrozik a Harry Potter-konyvek hatasat, amely ennek a korosztalynak az egyik f6
olvasmanyélménye (varazslo, boszorkany, Hermione varazstaskaja).

Az utols6 nagy konceptualis alkategoria mar kisebb fogalomkort foglal ma-
gaba. A pedagogus Eltetd elixirként vald elképzelése csupan egy metaforat tar-
talmaz. A tanit6 1étsziikségletként vald megjelenése egy igen pozitiv pedagogus-
szerep meglétét feltételezi: ,,A tanitd olyan, mint a viz, mely nélkiil az életiink
megsemmisiilne.”

Ovodapedagégus
Az 6vodapedagoégus célfogalom esetén szintén négy konceptudlis kategoriat
hoztunk létre: 1. Anya, pétanya, tyukanyo (n=7) II. Sokoldalu, vidam segitotars
(n=10) III. Fejlesztd (6) IV. Biztos pont (2).

Az Anya, potanya, tyukanyo (n=7) {6 kategoria esetében szembetlind, hogy
csak a noi szerepek jelennek meg. Az 6vodapedagdgus apaval vald azonositasa egy
esetben sem fordult eld. Ez &sszefliggésben all azzal a ténnyel, hogy a nék tilsuly-
ban vannak az 6vodapedagogusi palyan, ezaltal a néi mintak élveznek prioritast a
szakmaban. Az I. f6 tartomanyt tovabbi két konceptualis alkategdriara bontottuk: a
gondoskodo-védelmezé funkcidra utald és a fejlesztésre fokuszald metaforakra. A
fejlesztés azonban sosem jelenik meg dnmagaban, hanem minden esetben az 6vo-
veédo feladatokkal Osszefiiggésben: ,, ... potanya, mert sokoldaliian fejleszti és szereti
a gyereket”, ,,... egy masodik édesanya, mert fejleszto munkdja mellett elvégzi az
o0vo-védo feladatokat is.” Kiemelendd, hogy megjelenik az egyéni banasmod fon-
tossaga a kategérian beliil: ,, ... egy szereté anyuka, mert minden gyermekere kello
idot fordit, és egyéni bandasmodot biztosit amellett, hogy szereti éket.”

A masodik 6 konceptualis tartomany a Sokoldalu, vidam segitétars (n=10)
nevet kapta, amelyhez harom konceptualis alkategoriat rendeltiink. Ez a tarto-
many bizonyult a legdominansabbnak a hallgatéi metaforak kapcsan mind elem-
szamat, mind a metaforak képszerliségét tekintve. A varazserével bird segitdtars
(n=5) alkategoriaba csak olyan metaforak keriiltek, amelyek valamilyen varazs-
latos 1ényt idéznek fel (tiindér, varazslo, szuperhds). A varazserdvel rendelkez6
lények megjelenése nem meglepd, hiszen az 6voda fogalma 6sszefonddik a mesé-
vel, a jatékkal, &m a varazser6t értelmezhetjiik a pedagogia érzék megfeleltetése-
ként is (,, ... egy szuperhds, mert mégis ki tudna vigyazni 20-30 gyerekre ugy, hogy
kozben oktatja, neveli, gondozza dket?!”). Az dvodapedagdgus érzelmekre hato,
szorakoztatd funkciojara utaldé metafordi (n=3) igen kreativak és magas érzelmi
toltést hordoznak: ,, ... cukor, mert megédesiti a gyermekek életét és szeretik 6t”,
s - €gY jO bohoc, mert mindig vidam és szorakoztato.” A tartomany harmadik
konceptualis alkategoridja a pedagogus személyiségére koncentral, az évodape-
dagogust sokoldalt, vidam személyiségként irja le plasztikus képek segitségével:
., ... Szivarvany, mert szines, valtozatos, jokedvre derit”, ,, ... Rubik-kocka, mert
sokoldalu és szines egyéniség.”.
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A harmadik f6 konceptualis tartomany az évodapedagogus Fejleszté (n=6)
funkciojara helyezi a hangsulyt. Az altalunk e kategoriaba sorolt metaforak a pe-
dagogus személyiségfejlesztd kompetenciaira (), ... egy jol felkésziilt pszicholo-
gus, mert amellett, hogy ért a gyermekek nyelvén, a sziilok egyéni problémdjara is
idaét fordit), altalanos miveltségére és modszertani tudatossagara koncentralnak.
A hallgatok fejlesztéssel kapcsolatban felidézett fogalmaiban megjelentek a mun-
kajuk eredményére, tehat az eldzetes célmeghatarozasra vonatkozé metaforak,
amely egyrészt arra utal, hogy pedagdgusjeloltként erételjesen foglalkoztatja dket
a fejlodés folyamata, amelyet eldidéznek és végigkisérnek, masrészt a pedagogi-
ai folyamat tervezése alapvetd feladatuk, amely mar gondolkodasmodjuk egyik
sarkkdvévé is valhatott a képzés soran.

Az 6vodapedagogus forrasfogalom esetén is 1étrehoztunk egy kis elemszamu
konceptualis tartomanyt: Biztos pont (n=2). Az ebben a kategoridban megjelend
két metafora a pedagdgust els6sorban a gyermekek érzelmi biztonsagaért felelds
személyként lattatjak (f61d, biztos menedék).

Tanito és ovodapedagogus metafordak dsszehasonlitdsa

Mind a tanitd, mint az 6vodapedagdgus forrasfogalom esetében négy-négy fo
konceptualis kategoriat hoztunk 1étre (1. abra). A pedagdgus gondozo-neveld
szerepe mindkét fogalom kapcsan megjelenik. A tanitd forrasfogalomnal ebben a
kategoriaban a tyukanyometafora a legjellemzobb, mig az 6vodapedagdgus for-
rasfogalom esetében az anya, a potanya metaforaja.

Az ovodapedagogus forrasfogalomnal az anya metafordja egybefonodik a
gondoskodassal, védelmezéssel, illetve a fejleszto tevékenységgel, mig a tanitd
fogalom esetében a gondoskodashoz tobbféle kép tarsul (biztonsagot adé hatal-
mas fa, novényeit apolo kertész), tehat az dvodapedagdgust inkadbb azonositjak
a hallgatok az anyafogalommal, mig a tanitok esetén a gondoz6-nevel6 munka
tobbféle képben jelenik meg, €s a munka eredménye nagyobb hangsulyt kap.

Mindkét forrasfogalom kapcsan dominans a pedagogus fejleszto tevékenysé-
ge. A tanito esetében a formalo, atvaltoz(tat)o kategoria azért fontos, mert az itt
szerepl6 metaforak nemcsak arra utalnak, hogy a tanit6é formalja a gyermeket, ha-
nem arra is, hogy a tanitasi folyamat sordn maga a tanito6 is formalodik, azaz a ta-
nitas sordn létrejovo atvaltozas egy kolcsondsen végbemend, oda-vissza jelenség.

A varazser6vel rendelkezo 1ények megjelenése mindkét esetben altalanosnak
mondhato6, amely nem véletlen, hiszen az 6vodas é€s kisiskolas kora gyermekek
gondolkodasmodjaban kozponti szerepet tolt be a mese, a magikus gondolkodas,
a varazslat.

Az dvodapedagogus forrasfogalom esetében a fejlesztéshez kapcsolodd me-
tafordk szertedgazobbak, sokrétiibbek, mint a tanitofogalomnal. Ezen metaforak-
ban megjelenik a tudas megalapozasan kiviil a gyerekek — sot, a sziilok — szemé-
lyiségfejlesztése, illetve az onfejlesztés is (polihisztor).
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A tanitéfogalomnal a vezetd, iranyitdé szerep nagyobb jelentdséget kap, hi-
szen az 6vodapedagogust a metaforak inkabb egy sokoldalu, vidam segitétarsként
irjak le, mint vezetoként. A vezetdt azonban nem egyértelmiien felsobbrendiiként
értelmezik a hallgatok, inkabb Gtmutatd, felfedeztetd szerepben van jelen a tanito
az 6 olvasatukban, akinek segitségével kinyilik a vilag (fényforras, térkép).

A pedagdgus eszkozjellegének tobbszori megjelenése 1j szint hoz a pedago-
gusmetaforak rendszerébe. Ezekben a metafordkban a tanit6 €s az 6vodapedago-
gus a tudas, az ismeret kozvetitdje, amely eszkdz formaban jelenik meg: lexikon,
google.

Mindkét esetben 1étrehoztunk egy-egy kisebb elemszamu alcsoportot. A tani-
tofogalom esetén ez az Eltetd elixir (n=1), amely nélkiil nem lehetséges a létezés
(viz), mig az 6vodapedagogus fogalom esetén a Biztos pont (n=2), amely szerint
a pedagdgus elsdsorban a gyerekek érzelmi biztonsagaért és fejlodésiik elosegi-
téséért felelds.

1. Fejlesztd, alakit6, formalé (3)
a) formalo, atvaltoziata (1)

b) varazserével rendelkez6 lény (2

a) tenyforras (5)

I. Gondozd, neveld, védelmezd (10) . Vezetd, iranyit6, felfedeztetd (11) . .
a) gondoz (5) b) informacioforras (5)

<) utmutaté (1)
b) tamasz (3)

¢) effektiv nevels (2)

IV. Elteté elixir (1)

&) varazsertvel bird segitdtars (5)

II. Sokoldalt, vidam segitdtars (10) ) o
b) érzelmekre hatd, szérakoztato (3)

¢) sokoldals, szines egyeniség (2)

I. Anya, p6tanya, ty(kany6 (7) N - .
a) gondoskodo, védelmez6, rzelmeket ado (2) a) szemelyiségfejlesztd (2)
o lll. Fejlesztd (6)
b) fejleszio (5) b) a tudas megalapozoja (2)

¢) szertedgaz6 widassal rendelkezs (2)

Biztos pont (2)

1. dbra. A tanit6 és 6vodapedagégus fogalmak konceptualis tartomanyai

Konkluzio

A tanitofogalom szerkezete
A tanitéfogalom kapcsan egyértelmiien kirajzolddnak a pedagdgusszerepek.
Ez esetben az iranyito/tervezd €s a lélekvezetd szerep dominal, de fellelhetd az
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értékkozvetitd szerep is (megmutatja a helyes iranyt), valamint a XXI. szazadban
igen fontos facilitator szerep (tdmasz, gondozo, effektiv nevelo).

A pedagoguskompetencidk (Kotschy 2011) koziil kiemelkedd a tanulo sze-
mélyiségfejlesztése, a pedagogiai folyamat tervezése. Az alapvetd személyes
kompetenciak a kdvetkezok: empatikus, szeretetteljes, tolerans, bizalommal teli,
nagytudast.

A nevelés-oktatds dominancidja szintén meghatarozhato. Legnagyobb arany-
ban az oktatast kdzéppontba helyez6 metaforak fordulnak eld (n=8), ezutan kovet-
keznek a foként nevelési feladatokat hangsulyozo metafordk (n=5), de megjelenik
a komplex szemlélet is (n=5).

A metaforak a nevelés/oktatas altalanos jellemzdit hordozzak. Megjelenik a
nevelés-oktatas bipolaris jellege — formalis konceptualis altartomany: célja/ered-
ménye van (,,ldtszik a munkaja gyiimolcse”), egyénre szabott (,,az ismereteket
ugy adja at, ahogyan egy kisgyermeknek arra sziiksége van”), folyamatos (,, vé-
doszarnya ala vesz, a megfelelo idoben pedig hagyja, hogy kirepiiljenek a bizton-
sagot ado fészekbol”).

Az ovodapedagogus-fogalom szerkezete
A pedagdgusszerepek koziil kiemelkedo jelentdséggel bir a 1élekvezetd szerep, de
a fejleszto szerep is dominansan jelen van.

A pedagoguskompetenciak (Kotschy 2011) koziil a tanuld személyiségfej-
lesztése dominal (,, az elsé években az & szarnyai alatt fejlodik a kisgyermek sze-
mélyisége”).

A pedagodgiai folyamat tervezése szintén megjelenik. A metaforak gazdag
személyes kompetenciara utalnak: a tanité empatikus, szeretetteljes, gondoskodo,
védelmez0, tolerans, bizalommal teli, megértd, problémamegoldo, szorakoztato,
vidam, szines egyéniség, gyermekkozpontu, tudasa szerteagazo, sokoldalu.

A gondozas-fejlesztés dominancidja ez esetben is meghatarozhat6. Legna-
gyobb ardnyban a komplex szemlélet (n=7) van jelen, a csak a gondozésra foku-
szal6 metaforak (n=6) nagyobb hangsulyt kapnak csak a fejlesztésre fokuszalok-
hoz képest (n=1). A nevelés altalanos jellemzo6it kevésbé hordozzak a metaforak,
amely azonban mégis megjelenik, az nem mas, mint az egyénre szabottsag
(,,egyéni banasmodot biztosit amellett, hogy szereti 6ket”), €s a nevelés folyama-
tos jellege.

Osszességében kutatisunk bizonyitékul szolgal arra, hogy a pedagogusjeldl-
tek szamara a tanit6 és dvodapedagogus kulcsfogalom el tudja hivni mindazon
tudattalanban is rejlé nézeteket, attitidoket, melyekkel sajat hivatasukat szemlé-
lik, s egyfajta onreflektiv gondolkodasmodot kdzvetitenek. A pedagogus szerepe,
kompetenciai relevans modon jelennek meg az iranyitott metaforak segitségével,
s parhuzamba allithatok a szakirodalom &ltal megfogalmazott teoretikus hattér
nyujtotta ismérvekkel is.
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