


Ko0z0s gondolatok

Tanulmanykotet

Szerkesztette:
Gaboda Bela és Lipcsei Imre



3akapnaTrcbKii YrOPpCbKMM iHCTUTYT
imeni @epenna Paxoni 11

IMeparoriunuii pakyJbTeT IHCTUTYTY
iMmeni Cent [luTBana

ChijibHi IyMKH

30ipka HAyKOBHX NPallb

3a penakuiero:
I'abona bensa Ta Jlimuei Impe

HouillpinT
Yikropon - 2009



I1. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola

Szent Istvan Egyetem Pedagogiai Kar

Koz0s gondolatok

Tanulmanykotet

Szerkesztette:
dr. Gaboda Béla és dr. Lipcsei Imre

PoliPrint
Ungvar - 2009



BBK 74.58
C-12
YK 378:009=511.141=111

A tanulmanykdtet a II. Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdéiskola és a Szent
Istvan Egyetem Pedagogia Kara tandrainak a tanulményait - dolgozatait - tartalmaz-
za. A kotetben két intézmény pedagdgusainak tarsadalomtudomanybdl, nyelvtudomanybol
és természettudomanybol irodott lektoralt tanulmanyait valogattuk Gssze. A tanulma-
nyok magyar €s angol nyelven irodtak.

Tordelés és tipografia: Berghauer Sandor

ISBN 978-966-7966-80-5 © A szerzok, 2009

Késziilt:
PoliPrint Kft.
Ungvar, Turgenyev u. 2.
Felel6s vezetd: Kovacs Dezso



Tartalom

Bl B SZ0 i e e e e et a e e e e ataaaeeeenaraeeas 7
Adiam Erzsébet: Kezd$ pedagdgusok felkészitésének lehet&ségeia
GYAKORLATI MUNKARA ..eettttetttiititiiie e e et eeetteteteaiieree s e e eeeettaaaneaaae e e e eeeeeeetanannaaensseseeeerennnnes 9
Balogh Livia: Reformpedagégiaiiranyzatok Karpataljan a két

VIIAZHhADOT T KOZOT T eiiniiiiiiiiiiii ettt e e et et e etaeeaans 22
Berghauer - Olasz Eméke: Graphic Representation of the

Traumatized Children’s Feelings .ocoooiiiiiiiiieeiiiiceiie e 39
Bontovics Igndc: Logikaimivel etek megfelel 6 hasznalatanak,

MERESE ES FEJLESZTESENEK EGY LEHETOSEGE KISISKOLAS KORBAN.....ccuuuiiiiiiiniiiiiieceiiii e 52
Csernicské Istvin: Az oktatéaspolitika a nyelv-és nemzetpolitika
szolgalataban:az ukrajnaimodel ]l .cooooiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 56
CsooriZséfia: Arelativ és abszolut szolmizacié kialakulasanak és
AlKalmazZAaSANak t 0T T ET € urvrrrrreeeeiireeeeeeiiirrereeeieirreeeeeesrreeeeeesssrsereeessasresseessasenes 72
Fabian Marta: Aképiszemléltetés és a realidk szerepe az idegen

Nyelvek oKkt atadsabDam o ettt et e e e eanas 89
Gabéda Eva: Alakodalmiszokasok és azok hagyomanydrz6 szerepe

EGY KARPATALJAT KISKOZSEGBEN ....teutteutetteutenteeneenteentesteensesseesesseensesseentesseensesseensesseensesnes 99
Gaadl Sindorné: Az alapvetd mozgasformak differencialt fejlesztése

AZ OVODAS- ES KISISKOLAS KORBAN . ....cttetteuteteemtenteententeentesseenseeseenseentesseeneesueensesseensesseens 119
llona Huszti: Humanism In Language Teaching ..coccooeviiiiiiiiiiiiieicciiicieeceeea, 128
Ilinicki Bedata: A Schénborn csalad altal l1étrehozott német
KOLONIAK BEREG VARMEGYEBEN ..uvveeuveeteeeueeseessseesseessseessesssseensessssessseessesssessssesssesssssans 135
Janurikné Lestyin Erzsébet: Adifferencialt oktatasban a tehetség
AZONOSITASANAK ES FEJLESZTESENEK LEHETOSEGEL ....veuteutentteutenteeiesieeneesieensenseenieseeneeans 144
Katona Krisztina: Az 6vodainyelvinevel és kérdései multikulturalis
KOZEGBEN 1.uvteuvteeuteesteeesseeseessseesseessseesssessseessssassesssessssessssessessssessseessssessessssssssessssesssessns 154
B. Kis Attila: Marlborough és a ,magyar iigy”’.Anagyszombati
BEKETARGYALASOK ADAM FRANCK LEVELEINEK TUKREBEN.....ccuuuiiiiiininiiiiiiieiiiieeenii e 160
Kovdcs Krisztina: Atanité és jutalmazidsimédszere a dualizmus

KORABAN ..vvteeieetteeeeeeeeaeeeeesseestaseeeseasateeeessesseseeeessasaseeesseaaaseesesesnsesseeessanteseeeesansaeeneeas 168



Kés Nora: Aszemélyiség fejleszt ésének fontossaga a differencidlt
OKTATASBAN ... ceuteetteteemteteenteeteente et eenteesee et es e e et estebeeateabeemee bt emseabeenteebeenteebeenteeaeeneeenee 181
Imre Lipcsei: Competence-based Education fromthe School

Super visor s Point of VIEW cooiiiiiiiiiiiiiii i 188
Molndir Eleonéra: Akisebbségiérdekérvényesitésben szerepet

VALLALNAK VAGY SZEREPHEZ JUTNAK A FELEKEZETI ISKOLAK? veevvierveerereereenreenseessseesseenenes 196
Sipos Liszléné: Az anyanyelv-elsajatitas és az idegennyelv-

tanulas NEHANY SZEMPONTIAROL..ccueerreerueesreeseessueessesssseensessnseesseesssessessssessseesseenses 213
Szabé Julianna: Az északiés a délireneszansz festészet

OSSZEHASONLITASA .euvttteuterstetertteteetteteestenteeutesteestenseestesbeeneesaeeneesueensesbeensesseensesseensens 221
Szabéné Balogh Agota.’ Szamit6gépes lehetdségek a

TEHETSEGGONDOZASBAN .....etteuttttenteattenteentateestenseentesseenteaseeneesseensesaeensesseensesssensesneanseans 229
Szilvassy Orsolya: Eco Dar 0KK szigete iimiiiiiieeeiieeeiieeeeiieeeeseeeeiseeeessseeesseeeennnns 236
Timarné Hunya Tiinde: Wilhel m Heinrich Wackenroder és Ludwig

TIECK FIKTIV LEVELEL 1tvtetteeteesteeeseesseeessesssessssessssessseesssesssesssessssessssessessssesssessssesssesssees 247
Viragné Horvath Erzsébet:ldentitasdiskurzus a zsidé koltészetben

e Kt 0T 0K ceuiiiiiieeiiiee e et e ettt e e e et e e e e ettt e e e e e ettt eeeeeeenebaeeeeeeanaaaaeeeeannrraeeeeeannes 266

A KOTET SZERZOIES SZERKESZTOL 1.ceiuuvvrieeeeitueeeeseeesseeeeseeiiseeseesssssasesesssssssssessssssssssesssnns 267



A képi szemléltetés és a realiak szerepe
az idegen nyelvek oktatasaban

Fabiin Mirta

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola
Angol nyelv és irodalom tanszék

Abstract

In the century of e-learning and blended learning the role of visual aids
cannot and should not be underestimated. The study deals with two kinds of
visual aids used in teaching English as a foreign language: pictures and realia.
Realia, especially object from the target language culture and pictorial
representations of objects as well as situations make up for the natural stimuli
which for people learning English in an English speaking environment is daily
life itself A number of authors like Oxford (1990), Poor (2001), Bdardos (2004),
Lanyi-Medgyes (1991), Hollo, Kontrané, Timdr (1996) point out the importance
of visual aids in communicative language learning.

An empirical research has been carried out with 1I-year-old learners of Eng-
lish during which an experimental material based on realia and authentic pictures
and postcards was introduced. The students were asked to compare this material
with the visual material of the textbook and other visual aids used in the learning
process. Group interviews with 25 learners were carried out and recorded during
which they were asked about the way visual aids help to perceive and memorize
the material and work out meaning.

The results of the research show that learners consider realia to be extremely
motivating and much more interesting than pictures. The use of realia does not
only make a lesson more enjoyable but also provide learners with authentic
materials that are important from the point of view of cultural knowledge. Maps
were found by the learners to be the most useful among all realia used at the
lessons as they develop the skill of finding important information. Pictures were
considered to be useful at all the stages of the learning process (presentation,
practice and production) but not equally. At the practice and production stage
their role in developing the speaking skill is thought to be more important than in
pesenting the new material.

Key words: pictures, realia, language skills, motivation

A képi és targyi szemléltetés célja és funkcioi
A szemléltetés az ismeretek €s tények atadasat, azok rogzitését, a valésag bemutata-
sat segiti el6. Tovabbi funkcidi koz¢é tartozik a motivalds és szerepet jatszik az ellen6rzés-
ben is. A hagyomanyos és modem tablakon kiviil, melyeket a vizualis szemléltetés tradi-

cionalis eszkozeiként tartunk szamon, az oktatasban szamos mas szemléltetoeszk6zt hasz-
nalunk. Gesztesi (1997) az oktatastechnikai eszkozoket idobeni megjelenésiik szerint 6t
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csoportra bontja. Az els6 nemzedékbe az oktatas 1étrejottével azonos id6ben keletkezett
eszkozoket (képek, térképek, makettek stb.) sorolja; a masodik nemzedékbe az iskolazas
altalanossa tételében szerepet jatszo eszkozok (a konyvnyomtatas termékei) tartoznak; a
harmadik csoportba az auditiv és audio-vizualis eszk6zok (magné, filmvetitd) keriiltek; a
negyedik csoport az elektronikus nyelvi laborokat, szamitogépes programozott eszk6zo-
ket és az interaktiv videorendszereket tartalmazza, mig az 6tddik csoport alatt a szerz6 az
intelligens oktatdeszkozoket érti. A modern technoldgia nyujtotta lehetéségek mellett az
elsé csoportba tartozo, legrégebben keletkezett eszkozok kozil a legelterjedtebb a képek
hasznalata. Az idegen nyelvek oktatasdban a képi szemléltetésnek kiilonds szerepe van.
Célja, hogy ,,a tanul6 tapasztalati uton jusson az uj nyelvi impulzusokhoz, vagyis az élet-
szerliséget idéz6 kontextusban lathassa az 0j ismereteknek a valosaghoz fiz6d6 viszo-
nyat. Ekkor megadjuk a lehetdséget a mar létezd élettapasztalatok, ismeretek felidézésé-
re, valamint az Uj informaci6 integraldséra,... a beépitésre”. (POOR, 2001:27) Hason-
16kképpen Oxford (1990) a képanyag szerepét az 1j informacid és az emlékezetben tarolt
fogalmak Osszekapcsolasaban latja. A memoriat fejlesztd nyelvtanulasi stratégiak egyik
fontos eszkdzének tartja a valés vagy az agyban létrehozott képet, mely asszocidcid
segitségével absztrakt fogalmak memorizalasara is alkalmas.

A képek és targyak (realidk) hasznélatdnak oka a nyelvtanitidsban Bérdos (2004)
meglatasa szerint abban rejlik, hogy ezek a természetes eszkdzok kozvetlenségiik mi-
att alkalmasak egyszerti kommunikativ helyzetek kialakitdsara, amelyekben a ,talélést”
a nyelv haszndlata jelenti. Az audio-vizualitds - véleménye szerint - természetes targyi
hattere minden valamirevalé mddszernek, amely beszélt nyelvet tanit. Az idegen nyelv
oktatdsaban a direkt mddszer megjelenésével terjedt el a képek és a realidk hasznéla-
ta, mivel ez a mdodszer a nyelvtanulas kezdeti szakaszatdl a célnyelv hasznalatat része-
siti elényben a kdzvetitonyelvvel (anyanyelvvel) szemben.

Bakos (1973) a realidkat ,,valosdgos, kézzel foghatd dolgokéként definialja, mig
az Oxford Advanced Leamer’s Dictionary (2005) meghatarozdsa valamivel bovebb:
az osztalyteremben tanitds céljabol hasznalatos szokvanyos targyak. Karlovitz J. -
Karlovitz J. T. (2003) a természet és ember alkotta targyakat az iskolai taneszkozok
legrégibb csoportjaba sorolja. Az idegen nyelvek oktatdsdban alkalmazott reélidkat
négy csoportra bonthatjuk:

a) hétkoznapi hasznalati targyakra;

b) a célnyelvi kdzegbdl szarmazo jellegzetes targyakra;

c¢) nyelvi informacidt tartalmazd hasznalati cikkekre (jegyek: szinhdz-, mozi, re-
piil6-, vonatjegyek, stb., bérletek, menetrendek, arucikkek cimkéi és csomagolasa, va-
sarlasi csekkek);

d) a célnyelv orszagabdl szdrmazd, nyelvileg nem egyszerisitett tajékoztatd nyom-
tatvanyokra (prospektusok, térképek, reklamanyag, tirlapok).

A hétkdznapi és célnyelvi orszagbol szarmazd targyak elsOsorban a bemutatast
segitik és teszik érdekessé, ezen kiviil szerepjatékok kellékeiként is hasznéalhatok. A
nyelvi informaciot tartalmazoé realidk kozvetlen ismereteket adnak a célnyelv orszaga-
rol, ugyanakkor igen érdekes kommunikativ, informdcidhianyon alapuldé gyakorlatokat
lehet veliik végezni. Az utols6é csoportba tartozo realidk, autentikus nyomtatvanyok ,,0j
tematikus ismeretek megszerzését és alkalmazéasat szolgalhatjdk olyan mddon, hogy
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olvasésértést segitd feladatokon keresztiil készitjiik el6 a csoportos beszélgetéseket
vagy az olyan szerepjatékokat, mint példaul interjik készitése és olyan projektfeladato-
kat, mint tarsasjatékok, poszterek és kérddivek tervezése”. (POOR, 2001:43) Acél-
nyelvi kozegb6l szarmazd targyaknak Hollo, Kontrané és Timar (1996) megfogalma-
zasa szerint nyelvi illetve kulturalis szempontbol van helyiik az oran.

A képi szemlélteteszkozok lehetnek: statikus és dinamikus képek, paros képek,
asszociacios képek, filmkockak. (LANYI - MEDGYES, 1991) A szerzék felhivj dk a
figyelmet a statikus és dinamikus képek kiilonb6z6 céli alkalmazasira. Mig a stati-
kus, elsésorban targyakat &brazold képek a nyelvtanitasban szavak és térbéli viszo-
nyokat kifejezd nyelvi struktardk tanitdsara, illetve tesztelésére hasznalatosak, addig
a dinamikus képek emberi cselekvéseket mutatnak be, és beszélgetési témak alapja-
iul szolgalnak. Szobeli és irasbeli gyakorlasra egyarant kitinden alkalmasnak tartjak
a dinamikus képeket, mivel azok egyértelmiivé teszik a szituaciot és a tanuldknak
nem kell a mondanivaldjuk tartalman gondolkodni, hanem koncentralhatnak a nyelvi
formara, arra, hogyan fejezzék ki a képen latottakat. A paros képeket az Osszeha-
sonlitds kifejezésére szolgdlé nyelvi formak gyakorlasara tartjdk alkalmasak, mig az
asszociacios képekbdl torténetek hidnyzo részei kovetkeztethetek ki. A filmkockak
szituaciok bemutatasara, valamint a szituaciét megeléz6 és azt kovetd események
kikovetkeztetésére, koriilirasara alkalmasak. Poor (2001) a képi szemléltetés alabbi
funkcioit sorolja fel: a szitudcié bemutatdsa, azaz kontextusteremtés, informaciokodz-
vetités, a képi emlékezet fejlesztése, a szituacids gyakorlas eszkoze, a fonetikai kor-
rekciok segédeszkdze, az ellendrzés, értékelés eszkdze és végiil orszagismereti tud-
nivalok bemutatasa.

Lathatjuk tehat, hogy képeket hasznalhatunk a nyelvtanulas szinte minden teriiletén
a hangok elsajatitasatol kezdve a nyelvi tartalom kozvetitésén keresztiil a kommunikativ
nyelvgyakorlatokig. Egy idegen kultira bemutatasa szinte elképzelhetetlen képek nélkiil,
¢s mint tudjuk, a célnyelvi kultira megismerése az idegennyelv-tanulds szerves részét
képezi. Aredlidk hasznalatdnak kore ennél valamivel sziikebb, de mivel direkt kapcsolat
jon létre a targyak és a nevek kozott, ez nagyban eldsegiti a tapasztalaton alapulo tanu-
last. Lanyi- Medgyes (1991) a targyak szerepét nem sziikitik le a szemléltetésre. Fontos-
nak tartjdk azok motivacids szerepét, els6sorban fiatalkorti nyelvtanulok esetében. Ezen
kiviil szamos téma begyakorlasara is alkalmasak. Piepho (1981) kiemeli, hogy az audio-
vizualisan bemutatott informacié nemcsak hosszabb ideig marad meg az emlékezetben,
de kortol és személyiségtol fiiggetleniil jelentds hatassal van a tanulok motivacidjara is.

A jo6 szemléltetés kritériumait Bardos a kovetkezdképpen foglalja dssze:

»(1) legyen a természetes tapasztalas kibOvitése, amely egy targy vagy j elenség
sokoldali bemutatasaval valoban eleven szemléletbdl indul ki;

(2) ne statikus legyen, hanem dinamikus;

(3) legyen motivalo hatast, mert az felkelti a figyelmet, a kivancsisagot és becsem-
pész, beindit, kiold olyan tevékenységformakat, mint a megértésre valo torekvés;

(4) feleljen meg a diak életkordnak, érdeklodési korének, intelligenciaszintjének és
egyéni tapasztalatanak;

(5) ne nyomja el az oktatasi folyamatot, hanem csak jaruljon hozzd sikeréhez.”
(BARDOS, 2004:15)
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A szemléltetés, mint latjuk, nemcsak szinesiti az d6rat, hanem megfelelden hasznal-
va hatékonyabba teszi a tanitast.

Kutatasi eszkozok

A képek ¢és a redlidk szerepérdl a nyelvoktatdsban csoportos félig strukturalt inter-
ju keretein beliill kérdeztem 26 hatodik osztalyos (11-12 éves) nyelvtanulot. A csoportos
interjii hasznalatat a nyelvtanulok korosztalya teszi indokolttd. Ann Lewis gyermeke-
ket érintd kutatdsi technikakban jartas brit szakértd azt javasolja, hogy a gyermekeket
lehetdség szerint inkdbb csoportosan kell interjuvolni, mint személyesen, mivel egyes
gyerekek til megterheldnek tarthatjdk az egyéni interjut, esetleg nem valaszolnak a
kérdésekre. (PINTER, 2006) A csoportok kialakitasanal javasolt figyelembe venni a
csoportdinamikat, a gyerekek nemét, egymassal valdé kapcsolatat, mivel baratsagos
kornyezetben a gyerekek konnyebben nyilnak meg és osztjdk meg gondolataikat. A
csoportok Osszeallitasanal figyelembe vettem tovabba a didkok természetét (introver-
talt vagy extrovertalt), és tudasszintjét is. A 3-4 f6s csoportokban (Osszesesen nyolc
csoport) minden tanuldénak lehet6sége volt kinyilvanitani a véleményét, melyet hang-
szalagra rogzitettem. Az interjiban az altalunk haszndlt tankonyvben alkalmazott képi
szemléltetésrdl (Virginia Evans: Blockbuster 1) és egy kisérleti anyagként oOnalldan
kidolgozott célnyelvi orszagbol szarmazé képeket és redlidkat tartalmazd tananyagrol
kérdeztem a tanulok véleményét. Az interjuk a gyerekek anyanyelvén késziiltek.

A kutatas kvantitativ és kvalitativ elemeket tartalmaz, tipusa szerint révid tavu
akcidkutatas.

Az eredmények értékelése és értelmezése

Egy kivételével a megkérdezett tanulok mindegyike, (25 tanuld) a képekkel, térké-
pekkel, tablazatokkal illusztralt tananyagbol szeret tanulni. Az ellenvéleményen 1évé ta-
nul6 ugy vélte, amennyiben a tananyag szovege nincs képekkel szemléltetve, az hozzaja-
rulhat a tanulok képzelderejének fejlddéséhez, mivel igy egyediil képzelhetik el a szdveg
alapjan, amirdl az sz6l. Ugyanezen a csoporton belill két tanulotarsa nem ért vele egyet
¢és a képek mellett érvel, mert ugy gondoljak, hogy jobb, ha latjak is azt, amir6l olvasnak.
16 tanuld jelentette ki egyértelmiien, hogy a kép segit a szoveg megértésében. A csopor-
tokon beliil ellenvélemény nem alakult ki, a csoporttarsak hallgatdlagosan egyetértettek a
kérdést megvalaszold tarsaikkal. A masodik csoportban egy tanulé a kdvetkezOképpen
fogalmazott: "Ha nem értjiik a szoveget és van mellette egy kép, akkor mar kovetkeztetni
tudunk, hogy mi van a szovegben ". A nyolcadik csoportban konkrét példat hozott fel egy
megkérdezett: ,,A Budapestrél sz6lo szovegb6l nem sok mindent értettem, de amikor
megnéztem a képet, jobban meg tudtam érteni, mit tartalmaz a szoveg”. Lathatjuk tehat,
hogy a megkérdezett tanulok 96% tamogatja szovegek és képi szemléltetdeszk6zok egyiittes
hasznalatat, 100% véli ugy, hogy a képek segitségével konnyebb megérteni egy szove-
get. Az interjialanyok 85% a szines képeket eldnyben részesitik a fekete-fehérekkel
szemben; négy tanuld (15%), akik koziil harman ugyanabban a csoportban gy vélik,
hogy nem szamit szines-e a kép vagy fekete-fehér. Husz tanuld (77%) fontosabbnak
tartja a képek tartalmat a szineknél és azt, hogy a kép lekdsse a figyelmiiket, elsegitse a
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megértést. Amennyiben valasztaniuk kellene, inkabb a fekete-fehér, de érdekes, tartal-
mas képet vélasztandk. Ennek ellenére a tovabbi valaszokbol kideriil, hogy a szines ké-
pek jobban megragadnak a tanulok emlékezetében, mint a fekete-fehérek. Térképnél
viszont, ugy vélik, szamitanak a szinek. Bizonyos feladatokat (pl. megtalalni aparkokat)
meg lehet ugyan oldani fekete-fehér térkép segitségével is, de ez neheziti a feladat vég-
rehajtasat. Szines, eredeti térképek segitségével, ahol a parkok zdlddel vannak jelolve,
gyorsabban lehet egy ilyen jellegli feladatot megoldani. Ebbdl azt a kdvetkeztetést tudjuk
levonni, hogy mieldtt eldontjiik, szines vagy fekete-fehér képet hasznaljunk-e egy szem-
1éltetéshez vagy feladatmegoldashoz, nagyon jol gondoljuk at, nem neheziti-e a feladatot
a fénymasolt fekete-fehér kép.

A tankonyvben taldlhatd képek minden tanulénak tetszettek, minddssze két tanuld
adott ugyanazon csoporton beliil bizonytalan valaszt. A tobbiek ,.érdekesek”, ,,szépek” és
,viccesek” szavakkal jellemzik az illusztraciokat. Elsésorban az orszagismerettel kap-
csolatos informaciokat és a vilagrol meglévé ismereteik bovitését tartjdk hasznosnak,
tobbek kozott azt, hogy megtudhatjak, hogyan élnek az emberek mas orszagokban, mi-
lyen allatok vannak, hogyan lehet 6rokbe fogadni allatokat. Ezen kiviil gy vélik, hogy egy
esetleges célorszagi utazas soran jobban tudnak tajékozodni, ha el6zéleg képeken megje-
lenitve lattak az orszdgban 1évé épiileteket, tereket, az orszdgnak és varosainak térképet,
mert sziikség esetén konnyebben tudnak tdjékozddni. Mésodsorban, a képeknek a nyelv-
tani ismeretek megértésében és gyakorlasaban betoltott szerepét tartottak fontosnak.

A Kkisérleti tananyag kiprobaldsa sordn a megkérdezettek a térképeket talaltak a
leghasznosabbnak, mivel a feladatok megolddsa koézben megtanultak szamukra fontos
informaciot megkeresni. Ugyanakkor a térképekkel kapcsolatos feladatok megoldasat
nehezitette az apré betiiméret, ami iddigényesebbé tette a feladatot. A kizardlag képe-
ken alapul6 feladatokat, melyekhez nem volt szoveg és a képeken 1évé informaciot
kellett értelmezni, a tanulok 46%-a nehéznek, de érdekesnek, 26 % kozepes nehézsé-
glinek tartotta, 31 % viszont épp ezt talalta konnylinek.

Megoszlottak a vélemények a tankdnyv képanyagat és az eredeti képeket, térké-
peket illetden. Voltak, akik nem lattak kiilonbséget a tankonyv képei és az eredeti
képek kozott, és a tankonyv mellett érveltek (19%), masok érdekesebbnek, jatéko-
sabbnak és hasznosabbnak talaltak az eredeti képekkel torténé osztalytermi munkat és
jobban szerettek realidkkal dolgozni, mint a tankonyvben taldlhaté anyaggal (27%). A
tanulok 8%-a nem tudja eldonteni, melyik a jobb, 46%-a nem adott 6nalld véalaszt.
Azok, akik a tankonyvet részesitik eldnyben, az alabbi érveket sorakoztatjak fel a tan-
konyv képi anyaga mellett:

- visszalapozhato, a késébbiekben atnézhetd

- atulajdonukban marad

- megszokottak a magyarazatok, utasitdsok

- érdekesen mutatja be az 01j szavakat

- aképek mind szinesek.

Az eredeti képek és realiak hasznalata mellett sz6016 érvek:

- azujdonsag erejével hatnak

- az 1j szavak jelentését konnyebb megjegyezni, a képek/targyak- szavak pa-
rositasa sokat segit
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- azyj szavak jelentését konnyebb kikovetkeztetni

- megfoghatdak

- eredetiek

Lathatjuk tehat, hogy ebben a kérdésben a vélemények nagyban kiilonboznek egy-
mastol.

Arra a kérdésre, hogy az uj ismeretek bemutatdsa, gyakorlasa vagy ellendrzése
soran tartjdk-e leghasznosabbnak a képek haszndlatdt szintén eltérd valaszt kaptam.
Abban mindenki egyetért, hogy mind a harom szakaszban hasznosak a képek ¢és a
realidk, a tobbség (43%) az ellendrzésnél, 33% gyakorlasnal, mig 24 % az 10j ismeretek
atadasanal tartja a képeket a leghasznosabbnak. Mindossze egy tanuld nyilatkozta azt,
hogy nem minden esetben tudja a kép alapjan jobban megérteni a tananyagot. Onéllo
mondatok megfogalmazéasa képek alapjan torténhet akar a begyakorlas, akar az ellen-
Orzés fazisaban. Ezt a tevékenységet minden tanulé nehezebbnek tartotta mas feladat-
tipusnal, viszont gyakorlati szempontbol egyértelmiien ezt érezte a leghatékonyabbnak,
vagyis készségfejlesztésben sokkal hasznosabbnak talaltdk a képeket, mint az ismere-
tek kozvetitésében. A kontextusteremtés, a gyakorlas és az ellen6rzés soran a tanulok
hasznosnak taldltak a képeket, ugy véltek, ezek kozil, az ellendrzésben jatszanak fon-
tosabb szerepet.

Aredlidk egyértelmiien jobban tetszettek a megkérdezett tanuloknak, mint a ké-
pen szemléltetett targyak. Els6sorban azt tartjak érdekesnek, hogy némely reélidk ere-
detiek, a célnyelv orszagabol szdrmaznak. ,,Hat az mégis eredeti!”-mondja az egyik
tanuld és megerdsiti, hogy eredetiséglik miatt tartja az 6ran hasznalt targyakat jobbnak
a képeknél. Masodsorban kiilon élményt jelentett szamukra, hogy megérinthetik a tar-
gyakat. ,,Amit megfoghattunk, az volt a legjobb” - vélte egy tanuld. ,,Amit kézbe kap-
tunk, jobb volt” - fogalmazta meg szinte ugyanazt egy masik csoportban a tarsa. Lat-
hatjuk, hogy a tanulok véleménye szerint a targyak a nyelvordt szinesebbé, érdekeseb-
bé teszik és megbizonyosodhatunk motivald erejiikrol.

Osszefoglalis

Az oktatas megjelenésekor keletkezett vizualis informécidhordozdk, tobbek kozott
a képek és targyi szemléltetGeszkozok, ma is a modem nyelvtanitas elengedhetetlen
tartozékai kozé tartoznak. Motivald hatasukon kiviil hozzajarulnak az ismeretlen szo-
vegek megértéséhez, a tanulok tajékozodd képességének fejlesztéséhez, a célnyelvil
orszagrol szolo ismereteik illetve a nyelvtani tudasuk és szokincsiik bovitéséhez, be-
széd- ¢és iraskészségiik, valamint a kreativ gondolkodas fejlesztéséhez. A tanulok els6-
sorban a célnyelvi kultira megismerésében latjak elkeriilhetetlennek a képi és targyi
szemléltetést. A nyelvi készségek koziil a beszédkészség fejlesztésében betdltott sze-
repliket emelik ki. A targyi, foként célnyelvi orszagbdl szdrmazé reédlidknak nagyobb a
hatdsuk az osztalyteremben, mint a képi szemléltetbeszkozoknek. A napjainkban hasz-
nalatos képekkel illusztralt tankonyvek mellé kiegészitésként hasznalt szines vagy fe-
kete-fehér képek és redlidk az ujdonsag erejével hatnak a nyelvtanulokra, novelik a
belsémotivaciot és hasznalatuk altal a tanulok kozelebb érzik magukat a tanult nyelv
orszaganak mindennapi hasznalati tdrgyaihoz és kultarajahoz.
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Melléklet
Interjurészletek

Az ismétlések elkeriilése érdekében a leggyakrabban elhangzé valaszok egyikét kozoljiik,
illetve a kiemelésre érdemes valaszokat Délt betiimérettel azokat a kérdéseket rogzitettiilk, ame-
lyek, félig strukturalt interju lévén, kizarolag az adott csoportban hangzottak el a tanulék altal
adott valaszok kozott.

1. Ha ti valaszthatnatok meg a tananyagot, akkor olyan anyagbél szeretnétek-e tanulni,
amely csak szovegbdl all, és nincsenek hozza szemléltetéeszkozok (képek, térképek, tablazatok),
vagy olyanbél, amelyekhez vannak?

- T1. Amihez vannak.

- T2.Ena szoveges feladatokat jobban szeretem. Mikor fantazia szerint el tudom képzelni.

- T3. Szerintem jobb az, amikor latjuk is, hamarabb tudjuk értelmezni.

- Te viszont ugy érzed, hogy a fantaziadat akkor fejleszti, ha nincs kép, csak szoveg.

-T2. Igen.

2.  Mit tartotok fontosnak egy szemléltetGeszkoznél: hogy szép szines legyen, vagy lehet
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fekete-fehér. Fontos-e, hogy szines legyen?
- T1, T2. Nem, nem szamit. Mindegy. (Egyetértenek.)
- T3. Az a lényeg, hogy megértsiik az anyagot.
(II1. csoport)
3. A tankonyvben 1évo képek szinesek, az altalunk hasznalt fénymasolatokon a képek feke-
te-fehérek. Befolyasolja-e ez a megértést?
- T1. Nem. A fekete-fehér és a szines szerintem ugyanaz.
(II1. csoport)
- T1. Ha a konyvben nézziik, a szines képet az jobban megragad, mint a fénymasolaton
1év6 fekete-fehér.
(IV. csoport)
4. Mi a fontosabb, ha latsz egy képet: hogy szép szines legyen vagy inkabb a tartalma a
fontos?
T2. (Szinte egyszerre) A tartalom.
- T1. Hogy jo legyen a tartalma. A szinek is szamitanak, de ha valasztani kell, akkor
inkabb a tartalom.
- Milyen legyen a tartalma?
- T1, 2. Erdekes is és hogy tudjunk beléle tanulni.
- T3. Konnyii.
T1. Erthetd.
- T2. Pontos.
- T1. Beugratos islegyen.

(IV. csoport)
5. Tetszenek-e a tankonyvben lévé képek?
T2, T3. Igen. (ketten egyszerre)
T1. Nagyon jok.

(VL. csoport)
6. Segitenek-e a képek, térkép a szoveg megértésében?
T2. Segitnek. Sokat.

(II1. csoport)
7.  Volt-e olyan szoveg a tankonyvben vagy az altalunk hasznalt tananyagban, amelyik-
nek a megértésében kép segitett?
- T1, 2 Volt.
7.1. Vissza tudtok emlékezni, melyik volt az?
- 71. Amikor tanultuk a boltokat.
- T2. Nekem tetszett az a boltos rész. Az, hogy le volt rajzolva, melyik bolt van szemben
a masikkal, melyik mi mellett van.
(L. csoport)
8. Milyen uj informaciohoz jutottatok a képekbdl? Volt-e olyan, amit a szovegb6l nem, csak
a képekbol tudtatok megérteni?
- T2. Volt. Pl. a Budapestrél sz6l6 szovegbol nem sok mindent értettem, de mikor lattam
a képet, jobban meg tudtam érteni, mit tartalmaz a széveg.
(VIIL. csoport)
- T1. Példaul, leirjak, hogy milyen egy étterem. Csak probaljuk elképzelni, milyen lehet az
étterem, de ha le van rajzolva, tudjuk, hogy néz ki.
(IV. csoport)

- T2. Mondjuk, ahol a boltok vannak. Pl. Next to. Ha nincs szoveg, akkor is meg tudjuk
érteni és meg tudjuk valaszolni a kérdéseket a kép alapjan.
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(VI csoport)
9. Latsz-e valamilyen kiilonbséget a tankonyv képei kozott és a feladatlapokon 1évo képek
kozott?
- T1. Ugyanaz. T.2, T3 Nem.
(I11. csoport)
- T3.Igen.
- T1. Van kiilonbség.
- T2. Nem tudok hozzaszolni.
(I11. csoport)
T2. Hat jobban meg lehet talalni az informaciét abban, amit év végén hasznaltunk.*
Meg érdekesebb is.
- Erdekesebb volt az olyan feladat, amelyikben informaciét kellett keresni?
- T2. Igen.
- T1. Igen. Es nehezebb is.
- T3. Kellett gondolkodni.
- T1. Hasznos, de kevesebb id6 jut a jatékra, éneklésre. A konyvben az a legjobb, az
éneklés.
- T2 A konyvben az 1j szavak érdekesebben vannak kiemelve.
(VL csoport)
10. A konyvben latott képekbél vagy az eredetibdl tetszett jobban dolgozni?
- T1,2. A konyvben 1évibél (két tanulo)
- T3 Az eredetibél (egy tanulo)
- T1 A konyvbdl jobban ki tudom sziirni, mi van a képen. A mi csoportunk a térkép
fénymasolatabol dolgozott és ott nem mindent lehetett jol kivenni, mert fekete-fehér volt.
- T3 Mi az eredetibél dolgoztunk, ott nagyon konnyii volt megkeresni, mert pl. amikor
parkot Kkerestiink, eleve zoldet kerestiink.
- Te miért szeretsz az eredetibol jobban dolgozni?
- T3. Hat az mégis eredeti! Azért jobb, mert eredeti.
(VI csoport)
11. Mi a kiilonbség az eredeti képek és a tankonyv képei kozott?
- T2. Jatékosabban lehet tanulni, mint a konyvbaél.
- T3. Mert egy kicsit hiaba ismeretlenek, de konnyebbek.
- Neked mi a véleményed, Dani?
- T1. Hat, mint a tobbieknek ___ Szerintem egyformak. Mind a kettohoz feladatok voltak.
- T3. Ujdonsag. Akényvet mar ismerjiik.

(V. csoport)
12. Mikor jo az, ha képeket hasznalunk? Segit a kép, a szemléltetéeszkoz az uj tananyag
bemutatisanal?
T1, 2,3. Igen.

- Igen. (ketten mondjak) Jobban megértjiik. (A legtobb csoportban ez a vélemény.)
- T2. Valamikor. Nem mindig tudok a kép alapjan jobban megérteni valamit.
(VL csoport)

12.1. Akkor, amikor gyakoroljuk a tananyagot?

- Igen.(A csoportokban egymastol fiiggetleniil mindeniitt ez a valasz.)

12.2. Akkor, amikor megkapsz egy képet, és neked kell valamit 6nalléan 6sszeallitani, elmon-
dani réla?

- T1. AKkKor is, mert ha latjuk a képet, van egy alapunk.

- T2. Az j6. Ugy sokkal kénnyebb. Le lehet irni mit latunk a képen. Ha nincs kép még el
is kell képzelni.
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13. Mikor a leghasznosabb?
- T1. Mikor elészor mutatjak be.
- T2. A bemutatasnal.

(V. csoport)

T3. A gyakorlasnal.

(II1. csoport)
- T1. Amikor sajat magunknak kell elmondani valamit.
- T2. Amikor ujanyag keriil bemutatasra
- T3. Amikor sajat magunknak kell beszélni.

(VL. csoport)
- T2. Szerintem, amikor nekem kell réla beszélni.

(IL. csoport)
14. Mas-e ha a konyvben latod képen valaminek az abrazolasat vagy megfoghatod a kis

apro targyakat.

- T4. Amit megfoghattuk az volt a legjobb.

(VL. csoport)

* Megjegyzés: Realiakat és célnyelvi orszagabol képeket, képeslapokat tartalmazé onallé-

an kidolgozott tananyag.
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nak Pszicholégia Doktori Iskoldjdban Fejlddéslélektan és Klinikai Pszichologia Progra-
mon belill, 2004-t61 a II. RF KMF Pedago6gia- és Pszichologia Tanszékének tanara.
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sociolinguistic stratification of Hungarian in Subcarpathia (tarsszerz6vel) (2000);
Nyelv, oktatds, politika (tarsszerzokkel) (2001); A mi szavunk jdardsa. Bevezetés a
kdrpataljai  magyar nyelvhaszndlatba (tarsszerzokkel) (2003); Die Moéglichkeiten
des Gebrauchs der ungarischen Sprache in der Karpatoukraine de jure und de
facto (tarsszerzével) (2003); ...itt mennyit ér a sz0? irdsok a karpataljai magyar
nyelvhaszndlatrol (tarsszerzével) (2004); A magyar nyelv helyzete Karpataljan

(2004); Hungarian in Ukraine (2005); Vxpaiucoxa moea y wikonax 3 yeopcvkorw
MO8010 HagyawHa y coyioninesicmuunomy acnexkmi (tarsszerzovel) (2005); Ukraj-
na osszhangra torekszik. Az ukrajnai oktataspolitika nyelvi vonatkozdsai (2008);
Tannyelvvalasztas a kisebbségi régiokban: utmutato karpataljai magyar sziilok-
nek és pedagogusoknak (tarsszerzével) (2009).

Csoori Zséfia pedagdgus, ének-zenetanar. A Drohobicsi Ivan Franko Allami Pe-
dagogiai Egyetemen szerzett mestertanari diplomat, jelenleg az Eotvés Lorand Tudo-
manyegyetem PPK Neveléstudoméanyi Doktori Iskola Neveléstudomanyi kutatasok
alprogram doktorandusa. 2000-2007-kozott a II. Rakoczi Ferenc Kérpataljai Magyar
Féiskola tanara. Jelenleg - 2008-tol- a Munkacsi Allami Egyetem Pedagogia Tanszék-
ének munkatarsa. Kutatasi teriilete: Kodaly Zoltan zenepedagdgiai koncepcidja €s annak
tanulmanyai: Zenei nevelés a magyarorszagi iskolik also tagozataban (2004); Az
énekoktatas torténetének vdzlatos attekintése (2004); A szellemi gazdagsag el-
ven alapulo pedagogusképzés (2004); Tarasz Sevcsenko és az ukrdan zenei kultu-
ra (2005).

Fabian Marta angoltanar, a Pannon Egyetem Nyelvtudomanyi Doktori Iskola
Alkalmazott nyelvészet az idegennyelv-oktatasban alprogramjanak hallgat6éja, modszer-
ész. 1990-1994 kozott altalanos- és kozépiskolai angoltanar, 1995-t61 a Bethlen Gabor
beregszaszi magyar gimnazium, 1996-t6]1 a II. Rakoczi F. Karpataljai Magyar Foéiskola
(és jogeldd intézménye) tanara. Kutatdsi teriilete a gyermekkori idegennyelv-oktatas,
a nyelvi készségek fejlesztése kétnyelvli kornyezetben. E targykorben megjelent tanul-
manyai: English with You and me Angol nyelvkonyv a karpataljai magyar tannyelvi
iskoldk masodik osztdlyos tanuldi szamara (tarsszerzovel) (2004,2008); A nyelvi kor-
nyezet hatisa a nyelvtanulokra egy felmérés tiikréeben (2007); Angol- és ukran-
tanitds a beregszdaszi magyar iskoldk harmadik osztalyaban (tarsszerzével) (2007);
Nyelvi keszségek fejlesztése kisgyermekeknél (2004).

Gaboda Béla pedagbégus, a neveléstudomanyok doktora (PhD). 1984-1999 kozott
a Beregdédai Altalanos Iskola igazgato-helyettese, 1999-t61 a II. Rakéczi Ferenc Kar-
pataljai Magyar Fdiskola docense, tanszékvezet6-helyettes (Pedagdgia- és Pszichold-
gia Tanszék), szakfelelds (tanitoi). Kutatasi teriilete a kisebbségi oktatas/oktatdspoliti-
ka, ezen beliill a magyar tannyelvli oktatas torténete és helyzete Karpataljan (Ukrajna-
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ban). A targykorben megjelent fontosabb publikacioi: 4 Bolognai folyamat Ukrajna-
ban (tarsszerzével) (2008); A tarsadalmi téke és az iskolai palyafutds kapcsolata-
nak vizsgalata kadrpadtaljai  kozépiskolasok kérében (2007); A Domus program
hasznosuldasanak vizsgdlata a karpataljai régioban (2006); Meélyinterjus esetta-
nulmany a magyar felséoktatis és tudomdnypolitika kdrpataljai szakembereivel
(2006); Kisebbségek oktataspolitikai: Karpatalja (2005); The History of Education
of the Hungarian Minority Living in Transcarpathia (2004); Az ukrdn felséokta-
tas valtozasai 1990-2003 kozott (2004); A hataron tuli - Karpataljai - magyar
kulturdlis intézmények (2004); Oktatasiigy Karpataljan a két vilaghaboru kozott

(2003) ; A magyar nyelvii oktatds helyzete Karpataljan az oktatasi kataszter ada-
tai alapjan (2003); Migracios tendencidk a karpataljai didkok- és tanarok életé-
ben (2002); Kisebbségi iskolaiigy Kdrpataljan, 1944-1990 (2001); Taniigyigaz-
gatas Karpataljan (1920-1944) (2001); A szlovdik nyelv arnyékaban - Kisebbse-
gi oktatas Kdrpataljan a Csehszlovak Koztarsasag idején (2000).

Gabéda Eva 6vodapedagdgus, etnografus, a Debreceni Egyetem BTK Térténe-
lem -Néprajz Doktori Iskola Néprajz doktori programjanak hallgatdja, a Karpataljai
Magyar Pedagdgusszovetség ovodaszekcidjanak elndke. Az ,Irka” gyermeklap szer-
kesztéje. 2002-t61 a II. Rakoéczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola tanara. Kutatasi
terlilete az elmagyarosodas/elruszinosodds kérdése Karpataljan kétnyelvii kozegben
(csaladban), ruszin-magyar kapcsolatok a maramarosi szokashagyoményokban, vala-
mint a kisebbségi (magyar) tannyelvii 6vodak torténete és helyzete Karpataljan. E
targykorben megjelent fontosabb tanulmanyai: A Bolognai folyamat Ukrajnaban
(tarsszerzével) (2008); A felso-Tisza-vidéki magyar tannyelvii ovodak helyzete a
kataszteres adatbazis tikrében (2007); A kétnyelvii csaladok értékrendje és a
kisebbségi lét alapproblémdi Batyii kozségben (2006); Ovodai nevelés Kdrpdtal-
jan a szamok és az évodaszekcio munkdjanak tiikrében (2001).

Gaal Sandorne foiskolai docens, a Szent Istvan Egyetem Pedagogiai Karanak
oktatdja, mestertanar. Szakmai kozéleti tevékenységet a Testnevelési és Sporttudoma-
nyi Szakmai Kollégium tagjaként, az Ovo és Tanitoképzék Egyesiilete Testi nevelési
tagozatanak elnokeként és orszdgos szakmai szakértOként folytat. Kutatasi teriilete: a
szomatikus fejlettség és a motoros képességek vizsgalata az 6vodas és kisiskolas kor-
ban. E témakorben megjelent fontosabb szakkdnyvei, tanulmanyai: Inkluziv nevelés.
A tanuldk hatékony megismerése (2007); Ovoddsok és kisiskoldsok testi és moz-
gasfejlodése (2007); Somatic Advancement and Motor Performance of 5-10year
old Nursery an Lower Primary Children (2005); Ovoddsok testi fejlettsége és
motorikus teljesitménye (2005); A testnevelés mozgasanyaganak feldolgozasa
(2004) ; Testnevelési jatékok anyaga és tervezése (2000).

Huszti Ilona nyelvpedagogus, a neveléstudomanyok doktora (PhD). 1996-t6l a II.
Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola (és jogeléd intézménye) angoltanara, az
angol szakos hallgatok pedagodgiai szakmai gyakorlatdért felelés koordinator. Kutatasi
terlilete az idegen nyelvek oktatdsdnak helyzete Karpataljan, ezen beliil az angol nyel-
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vl olvasastanitds. E targykorben megjelent fontosabb tanulményai: The micro level of
reading miscues: case studies of six learners (2008); English language teaching
and teaching the Ukrainian language in Form 3 of the Beregszdasz Hungarian
schools in Transcarpathia, Ukraine (tarsszerzokkel) (2007); Angol- és ukrantani-
tas a beregszaszi magyar iskolak harmadik osztalyaban (tarsszerzokkel) (2007);
Learner variables — a different approach to every child? (2005); Az angol nyelv
oktatasanak helyzete Karpatalja magyar tannyelvii iskoldiban (tdarsszerzokkel)

(2005); English language teaching in the upper primary classes of Transcarpathian
Hungarian schools: Problems and solutions (2005); Az idegennyelv-oktatas hely-
zete a mai Kdrpatalja magyar tannyelvii iskolaiban (2004); Why teachers of Eng-
lish in Transcarpathian Hungarian schools apply the oral reading technique in
the English lessons (2003); Yomy euumeni aueniticokoi mosu 3akapnamcokux
V2OPCObKOMOGHUX WKL GUKOPUCTHOBYIOMbUUMAHHA — 82010C HA  YPOKAX — AHSATUCLKOT
mosu? (2003); Teaching reading as a receptive skill (2000).

IInicki Bedta angol - torténelem szakos tanar, a Debreceni Egyetem BTK Torté-
nelem-Néprajz Doktori Iskola Torténelem doktori programjanak hallgatdja. 2006-
2008 kozott a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foéiskola Felndttképzési Koz-
pontjanak munkatarsa. Kutatdsi teriilete: Schonborngok Karpataljan. A targykorben
megjelent fontosabb publikdcidi: Sziilofoldiink nagyjai a mult szdzadfordulon (Tu-
domany és kultura az Osztrak-Magyar Monarchiaban) (2008); A Schonborn csa-
lad telepesfalvai Karpataljan (2006); Telepessors Karpataljan (2006).

Janurikné Lestydn Erzsébet tanitd, pedagodgia szakos tandr, tehetségfejlesztd
pedagogus. 1989-2003 kozott a Tessedik Sdmuel Fdiskola Gyakorldintézményének ta-
nitdja, 2003-t6l a Tessedik Samuel Foiskola tandrsegédje. Kutatasi teriilete a tehetsé-
ges gyermekek azonositdsdnak és fejlesztésének lehetdségei, a differencidlt fejlesztés
megvalosulasanak lehetOségei az integralt nevelés keretein beliil. E targykorokben
megjelent publikacidi: A tehetség megnyilvanulasa az ovodaskorban (2008); Ta-
nuldsi stilusi és stratégiak fejlesztése a personal pedagogiaban (2008); Tehetség
azonositdsa és fejlesztése (2008).

Katona Krisztina magyar nyelv- és irodalom szakos bdlcsész, kozépiskolai tanar,
a nyelvtudomanyok doktora. Egyetemi tanulmanyinak befejezését kovetden fdiskolai
oktatoként tevékenykedik a pedagdgusképzésben Szarvason. Jelenleg a korabbi intéz-
mények jogutddjaként miikddd Szent Istvan Egyetem Pedagogiai Kardnak foiskolai
docense, a Kommunikacids Intézet intézetigazgatdja. Publikédcidinak egy része az 6vo-
és tanitoképzéshez kapcsolodik, mas része doktori tevékenységéhez igazodva nyelv-
torténeti tematikaju. E targykorokben megjelent fontosabb munkdi: Adalékok az ovo-
dai anyanyelvi fejlesztés téemakoréhez (2007); Segédkonyv a Szociolingvisztika
teriileteinek  tanulmdnyozasahoz (2000); Anyanyelvi kompetencia — miiveltség-
teriileti képzés (2000); A hatarozoi viszony kifejezésére szolgdlo grammatikai esz-
kozok rendszere a Bécsi Kodexben (2003).
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B. Kis Attila f6iskolai oktatd, az irodalomtudomanyok doktora. 2001-t6l a szarvasi
Tessedik Sdmuel Fdiskola, késébb Szent Istvan Egyetem Pedagogiai Kardnak tanara.
Kutatési teriilete a 17-18. szdzadi magyar irodalom- és miivelodéstorténet; illetve a
gyermekirodalom sajatos nyelvhasznalata. Legfontosabb publikaciéi: Een brief van
Adam Francke uit Amsterdam 1667. febr. 15. (1999); Frank Adam (1639-1717)
és a Bibliotheca Fratrum Polonorum (2003); Enkele contacten van Transsylvaanse
unitariers met de zeventiende- en achttiende-eeuwse Nederlandse samenleving
(2004); Adamus Francus and the Bibliotheca Fratrum Polonorum (2005); Tar-
gyak, allatok, csodak. Miihelytanulmany a mesérdl (2006).

Kovdcs Krisztina német-pedagogia, pedagdgia szakos bolcsész €s tanar, egész-
ségtan szakos tandr. 2006-t6l a Szent Istvan Egyetem Pedagogiai Kar Neveléstudo-
manyi Intézet oktatéja. 2007-t61 MTA Szegedi Akadémiai Bizottsdganak Neveléstor-
téneti Munkabizottsag tagja. Kutatasi teriilete: Pedagoguskép a 19. szazadban. E targy-
korben megjelent fontosabb tanulmanyai: Teachers 'Profession in the 19%century
(2008); The Aim of Education in the 19"century (2007); Tanitéi hivatis a dualiz-
mus koraban (2007); Tanitokép a dualizmus koraban, neveléstan kényvek tiikre-
ben (2007); A nevelési cél és a tanitokkal kapcsolatos elvdardsok a 19. szézadban
(20006).

Kos Nora pszichologus, gyogypedagdgus €s mozgasfejleszté 6vodapedagdgus. 1996-
1998 kozott ovodapedagogus, 2002-t31 Szarvas Varos Altalanos Iskoldja és Ovodaja
gyogypedagogusa. 2006-t6l a Tessedik Samuel Foiskola Pedagogiai Kar oktatdja. Ku-
tatasi teriilete: személyiségjellemzOk alakulasa differencialt oktatisban részesiild felsd
tagozatos tanulokndl. Legfontosabb publikacidk: Gyermekismereti modszerek, tech-
nikak a személyiségfejlesztésben (2008); A személyiségjellemzok  fejlesztésének
lehetéségei (2008); Az érték benniik van!? Tanitds-tanulds (2008); Enkép, mint
személyiségjellemzok vizsgdlata a prepubertis és a posztpubertis korban (2007);
Az énkép vizsgdlata serdiilbkorban (2006); Az énkép, onértékelés fejlodésének
vizsgalata és fejlesztése (2006).

Lipcsei Imre foiskolai tandr, a neveléstudomanyok doktora (PhD). 1984-1989-ig
az Ujszentivani Altalanos Iskola tanara, majd 1990-t3l a Szent Istvan Egyetem jogeléd
intézményeinek oktatéja. Jelenleg a Szent Istvdn Egyetem Pedagodgiai Karanak dé-
kanja. Kutatéasi teriilete a két vilaghdbori kozotti idészak oktatastorténete, fokuszalva
Békés varmegyére. E targykorben megjelent fontosabb tanulmanyai: A Békés varme-
gyei polgari iskoldk torténete az 1920-30-as években (2006); A mezégazdasdagi
képzés békeés varmegyéeben, az 1920-30-as években (2000); A békés varmegyei
oktatasiigy torténete a ket vilaghaboru kozotti idészakban (2006); The Evangelical
Teachers Training College of Szarvas in the post-Trianon Hungary (2004); A
Trianon utani békés varmegyei gimnaziumok oktatastorténete (2004).

Molnar Eleondra pedagogus, 2004-ben szerzett torténelem-foldrajz szakos tanari
képesitést a II. Rakoczi Ferenc Kéarpataljai Magyar Foiskolan (II. RF KMF), 2007-
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ben abszolvalt a Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjaban, 2004-t61
a II. RF KMF Pedagégia- és Pszichologia Tanszékének tanara, és a foéiskola kutatdin-
tézetének (Lehoczky Tivadar Intézet) munkatirsa. Kutatasi teriilete a felekezeti okta-
tasiigy Karpataljan. E targykorben megjelent fontosabb tanulmanyai: A Kdrpdtaljai
Reformatus Liceumok egy empirikus vizsgadlat tiikrében (2004). Torésvonalak a
karpataljai  magyar pedagogustirsadalomban (2006); Egyhazi oktatasi intézmé-
nyek  mitkodesének  feltételei  Karpataljan (2006);  Characteristics of  Ethnic
Hungarian Teachers in the Transcarpathian Region of Ukraine (2007); The
Conditions of Functioning of Denominational Educational Institutions in Ukraine
(Transcarpathia) (2008).

Sipos Laszloné dr. féiskolai tanar, a Szent Istvan Egyetem Pedagdgiai Karanak
dékan helyettese. Kozépiskolai tanarként magyar nyelvet és irodalmat, illetve angol
nyelvet tanitott Békéscsaban a Rozsa Ferenc Gimndziumban (1977-1994) és a Bé-
késcsabai Evangélikus Gimnaziumban (1994-1996). Az ELTE Bolesészettudomanyi
Karan szerzett egyetemi doktori fokozatot 1986-ban, PhD-fokozatot 2003-ban. Kuta-
tasi teriilete: analogia alapu nyelvi képek, gyermeki nyelvhasznélat és fogalomalkotas,
gyermekversek nyelvi jellemzdi. E targykorben megjelent fontosabb tanulmanyai: Kor-
hataros gyerekversek (Néhany felvetés a korosztalyi ajanldsok kérdéskéréhez)

(2007); Olvasas és megismerés az uj szobeliség koraban (2006); Szerep? Jaték?
Egy uj koltbnemzedék viszonya a lirai hagyomdnyokhoz (2003); Metafordk Jo-
zsef Attila szonettjeiben (2001).

Szaboné Balogh Agota informatika tanar. 2001 -t6] a Szent Istvan Egyetem Peda-
gbgiai Karanak fOiskolai tanarsegéde. Kutatasi teriilete a szovegértés, a differencialt
fejlesztés, a tehetségek fejlesztésének lehetdsége szamitdgép bevondsaval. E téméaban
megjelent fontosabb tanulmanyai: A szobeli és irdsbeli szévegalkotas, a szé6vegeér-
tés fejlesztése szamitogéppel (2008); Tehetséggondozas informatikai eszk6zok-
kel, kiilonos tekintettel a tehetséges tanulok szovegértésének fejlesztésére (2008);
Szévegertés fejlesztésének, mérésének lehetdsége szamitogeép segitségeével 5-6.
osztdalyban (2007); Szamitogépes lehetéségek a fejlesztd pedagogiaban, kiilonos
tekintettel a szévegerteés fejlesztésere (2007).

Szilvassy Orsolya az irodalomtudoméanyok doktora (PhD.) 1995-1998. kozott a
Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kardnak doktorandusza olasz iroda-
lom alprogramban. 1998-t6l dolgozik Szarvason a Szent Istvan Egyetem Pedagogiai
Karanak jogeldd intézményeiben. 2006-ban az ELTE Mozgokép- és médiakultara to-
vabbképzési tanarszakan is diplomat szerzett. Kutatdsi teriilete a 20. szdzad masodik
felének olasz irodalom- és filmtorténete, kiilonos tekintettel Umberto Eco, Italo Calvino
és Pier Paolo Pasolini munkéssagara. E targykorben irt jelentésebb publikécidi: 4 le-
hatdrolt interpretdcio. Metaforikus terek és értelmezési modellek A Foucault-
ingaban (2007); ,, Ellenszegiilés a labirintusnak. = A tér és az értelmezés kerdése
Italo Calvino, Umberto Eco és Luigi Malerba prozajaban (2002); A lehetséges
vilagok Umberto Eco szemiotikdjaban (1997).
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Viragné Horvath Erzsébet fOiskolai tanar, egyetemi doktor (torténelemtudomany,
1985), az irodalomtudomanyok doktora (Ph.D, 2003). 1986 6ta a Szent Istvan Egye-
tem Pedagdgiai Kara (és jogeldd intézményei) oktatdja, 1992-t61 a tudomdanyos iligyek
feleldse, referense; a Tudoméanyos és Miivészeti Bizottsdg és a Kari Tudoményos
Didkkori Tanacs elndke. A kari tanulmanykdtet (Diskurzus) szerkesztdje. Kutatdsi té-
mai tobbek kozt az archaikus és a modem irodalmi mitologizacid; identitasdiskurzusok
a kortars lirdban; a szovegértelmezés irodalomantropologiai aspektusa s az olvasdsmo-
tivaciok vizsgalata. A témakor fontosabb publikacidi: Identitdasdiskurzusok Kovdcs
Andras Ferenc koltészetében (2008); Irodalomértés és olvasdas (2008); A megértés
eséelyei (2000); Miielemzés (2005); Sinka Istvan mitologizalo koltoi vilaga (2004);
Stilisztika a gyakorlatban I - II. (1996, 1999).

Timarné Hunya Tiinde f6iskolai docens, tantargypedagoégus. 1989-1993 kozott
magyar-orosz-német szakos kozépiskolai tanar, majd a Szent Istvdn Egyetem Pe-
dagogiai Karanak (illetve jogelddeinek) oktatoja. Kutatasi teriilete: mesei elemek és
motivumok a német romantikus kisprézaban, valamint az 6vodas és kisiskolds gyerme-
kek kommunikacidés kompetenciajanak fejlesztési lehet6ségei. Disputa tréner és bird.
Fontosabb publikécioi /konyv, mtforditas: A reformer Tessedik. Tessedik Samuel Ossze-
gyljtott irasai (szerk., Tessedik S. Foiskola, Szarvas, 2002; Ernst Behler: Az elbeszéld
mifajban megjelend koraromantikus koltészet (Bdrka irodalmi és miivészeti folyoirat,
1999/1-2.)/; /jegyzetek: Az anyanyelvi fejleszté jatékok ¢és Az Ovodai anyanyelvi
nevelés és modszertananak kapcsolata mas tudomany-teriiletekkel (In. Danko Ervin-
né: Nyelvi-kommunikdcios nevelés az ovodaban. OKKER Kiad6, Budapest, 2000);
A népmese és a mimese eltérd mifaji sajatossagai (In. Kozelitések a meséhez. Szerk.:
Balint Péter. Didakt, Debrecen, 2003.); M¢ltatlanul elfeledett irodalom (In. 4 mese-
szovés valtozatai. Szerk.: Balint Péter. Didakt, Debrecen, 2003.)/; idegen nyelvii pub-
likacio: Zur Geschichte der Mérchenforschung (In. Kézds értékeink. Szerk.: Gaboda
Béla-Lipcsei Imre. Ungvar, PoliPrint, 2004.)
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,»K0z0s gondolatok” a cime annak a tanulmanykotetnek, melyet most
kezében tart az olvas6. Harmadik kétete ez azon sorozatnak, amely a II. Rakoczi
Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola és a Szent Istvan Egyetem Pedagogia
Karanak kozos kiadvanya. Az eddig megjelent kotetek cimei - ,Kozds érté-
keink” (2004), , K6z6s Git” (2006) - hiien tiikrozik az évek 6ta tartd termékeny

egyiittmiikodés lényegét:  ke-

resni és megtalalni azokat a

~ lehet6ségeket, kapcsolodasi

. pontokat, amelyek a ket in-

tézmény kozos  egytittmiiko-

dését, a tapasztalatatadast, az

értékes eszmék cseréjét segitik

el6. Ez az egyiittmiikodés

immar hat éve kolcsonds szak-

mai taldlkozokban, konferen-

cia részvételekben, pedagogus

.tovaibbképzéseken valo  rész-

vételben, hallgatok reszkepzeseben egymas unnepi alkalmainak latogatasaban,
kozosen végzett tudomanyos kutatasokban ny11vanul meg.

Ezek alatt az évek alatt szamos valtozason esett at mindkét felsboktatasi
intézmény, amely valtozasok elssorban a Bolognai folyamatba valo integra-
lodasnak koszonhetéek. Uj kihivasok varnak rank, magasabb elvarasoknak kell
megfelelniink. Sok lesz a tennivalonk, s ki ilyen, ki olyan nehézségekkel fog
megkiizdeni az elkovetkez6 évek soran. Masok lesznek a problémaink, mint
ahogyan az Oromeink is, am egyvalami valtozatlan marad: a kolcsonds segit-
ségnylijtds €és az egyetértés abban, hogy a kozds gondolatok épitd jellegiiek,
elére visznek, mikozben segiten‘ek‘"minket egymas sikereinek, eredményeinek a
megismerésében. Jelen kotetink szerz6i a fenti gondolatok jegyében osztjak
meg az érdeklddovel nezetelket 'kutatasalk eredmenyet remélve, hogy haté-

kony megoldas talalhat6 a jovo k1h1vasa1ra

Beregszasz, 2009. marcius 4.

Dr. So6s Kilman
a II. RFKMF rektora
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