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A képi szemléltetés és a reáliák szerepe 
az idegen nyelvek oktatásában

Fá b iá n  Má r t a

II. Rákóczi Ferenc Kárpátaljai Magyar Főiskola

Angol nyelv és irodalom tanszék

Abstract

In the century of e-learning and blended learning the role of visual aids 
cannot and should not be underestimated. The study deals with two kinds of 

visual aids used in teaching English as a foreign language: pictures and realia. 
Realia, especially object from the target language culture and pictorial 
representations of objects as well as situations make up for the natural stimuli 
which for people learning English in an English speaking environment is daily 

life itself A number of authors like Oxford (1990), Poor (2001), Bárdos (2004), 
Lányi-Medgyes (1991), Holló, Kontráné, Tímár (1996) point out the importance 
of visual aids in communicative language learning.

An empirical research has been carried out with 11-year-old learners of Eng­
lish during which an experimental material based on realia and authentic pictures 

and postcards was introduced. The students were asked to compare this material 
with the visual material of the textbook and other visual aids used in the learning 

process. Group interviews with 25 learners were carried out and recorded during 
which they were asked about the way visual aids help to perceive and memorize 
the material and work out meaning.

The results of the research show that learners consider realia to be extremely 
motivating and much more interesting than pictures. The use of realia does not 
only make a lesson more enjoyable but also provide learners with authentic 
materials that are important from the point of view of cultural knowledge. Maps 
were found by the learners to be the most useful among all realia used at the 

lessons as they develop the skill of finding important information. Pictures were 
considered to be useful at all the stages of the learning process (presentation, 
practice and production) but not equally. At the practice and production stage 
their role in developing the speaking skill is thought to be more important than in 

pesenting the new material.
Key words: pictures, realia, language skills, motivation

A képi és tárgyi szemléltetés célja és funkciói

A szemléltetés az ismeretek és tények átadását, azok rögzítését, a valóság bemutatá­
sát segíti elő. További funkciói közé tartozik a motiválás és szerepet játszik az ellenőrzés­
ben is. A hagyományos és modem táblákon kívül, melyeket a vizuális szemléltetés tradi­
cionális eszközeiként tartunk számon, az oktatásban számos más szemléltetőeszközt hasz­
nálunk. Gesztesi (1997) az oktatástechnikai eszközöket időbeni megjelenésük szerint öt
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csoportra bontja. Az első nemzedékbe az oktatás létrejöttével azonos időben keletkezett 

eszközöket (képek, térképek, makettek stb.) sorolja; a második nemzedékbe az iskolázás 
általánossá tételében szerepet játszó eszközök (a könyvnyomtatás termékei) tartoznak; a 
harmadik csoportba az auditív és audio-vizuális eszközök (magnó, filmvetítő) kerültek; a 

negyedik csoport az elektronikus nyelvi laborokat, számítógépes programozott eszközö­
ket és az interaktív videorendszereket tartalmazza, míg az ötödik csoport alatt a szerző az 

intelligens oktatóeszközöket érti. A modern technológia nyújtotta lehetőségek mellett az 
első csoportba tartozó, legrégebben keletkezett eszközök közül a legelterjedtebb a képek 

használata. Az idegen nyelvek oktatásában a képi szemléltetésnek különös szerepe van. 
Célja, hogy „a tanuló tapasztalati úton jusson az új nyelvi impulzusokhoz, vagyis az élet- 
szerűséget idéző kontextusban láthassa az új ismereteknek a valósághoz fűződő viszo­
nyát. Ekkor megadjuk a lehetőséget a már létező élettapasztalatok, ismeretek felidézésé­

re, valamint az új információ integrálására,... a beépítésre”. (POOR, 2001:27) Hason­
lókképpen Oxford (1990) a képanyag szerepét az új információ és az emlékezetben tárolt 

fogalmak összekapcsolásában látja. A memóriát fejlesztő nyelvtanulási stratégiák egyik 
fontos eszközének tartja a valós vagy az agyban létrehozott képet, mely asszociáció 
segítségével absztrakt fogalmak memorizálására is alkalmas.

A képek és tárgyak (reáliák) használatának oka a nyelvtanításban Bárdos (2004) 

meglátása szerint abban rejlik, hogy ezek a természetes eszközök közvetlenségük mi­
att alkalmasak egyszerű kommunikatív helyzetek kialakítására, amelyekben a „túlélést” 
a nyelv használata jelenti. Az audio-vizualitás - véleménye szerint - természetes tárgyi 
háttere minden valamirevaló módszernek, amely beszélt nyelvet tanít. Az idegen nyelv 

oktatásában a direkt módszer megjelenésével terjedt el a képek és a reáliák használa­
ta, mivel ez a módszer a nyelvtanulás kezdeti szakaszától a célnyelv használatát része­

síti előnyben a közvetítőnyelvvel (anyanyelvvel) szemben.
Bakos (1973) a reáliákat „valóságos, kézzel fogható dolgokéként definiálja, míg 

az Oxford Advanced Leamer’s Dictionary (2005) meghatározása valamivel bővebb: 
az osztályteremben tanítás céljából használatos szokványos tárgyak. Karlovitz J. - 
Karlovitz J. T. (2003) a természet és ember alkotta tárgyakat az iskolai taneszközök 
legrégibb csoportjába sorolja. Az idegen nyelvek oktatásában alkalmazott reáliákat 
négy csoportra bonthatjuk:

a) hétköznapi használati tárgyakra;

b) a célnyelvi közegből származó jellegzetes tárgyakra;
c) nyelvi információt tartalmazó használati cikkekre (jegyek: színház-, mozi, re­

pülő-, vonatjegyek, stb., bérletek, menetrendek, árucikkek címkéi és csomagolása, vá­
sárlási csekkek);

d) a célnyelv országából származó, nyelvileg nem egyszerűsített tájékoztató nyom­
tatványokra (prospektusok, térképek, reklámanyag, űrlapok).

A hétköznapi és célnyelvi országból származó tárgyak elsősorban a bemutatást 
segítik és teszik érdekessé, ezen kívül szerepjátékok kellékeiként is használhatók. A 
nyelvi információt tartalmazó reáliák közvetlen ismereteket adnak a célnyelv országá­
ról, ugyanakkor igen érdekes kommunikatív, információhiányon alapuló gyakorlatokat 
lehet velük végezni. Az utolsó csoportba tartozó reáliák, autentikus nyomtatványok „új 
tematikus ismeretek megszerzését és alkalmazását szolgálhatják olyan módon, hogy
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olvasásértést segítő feladatokon keresztül készítjük elő a csoportos beszélgetéseket 
vagy az olyan szerepjátékokat, mint például interjúk készítése és olyan projektfeladato­

kat, mint társasjátékok, poszterek és kérdőívek tervezése”. (POOR, 2001:43) Acél­
nyelvi közegből származó tárgyaknak Holló, Kontráné és Tímár (1996) megfogalma­

zása szerint nyelvi illetve kulturális szempontból van helyük az órán.
A képi szemléltetőeszközök lehetnek: statikus és dinamikus képek, páros képek, 

asszociációs képek, filmkockák. (LÁNYI - MEDGYES, 1991) A szerzők felhívj ák a 

figyelmet a statikus és dinamikus képek különböző célú alkalmazására. Míg a stati­
kus, elsősorban tárgyakat ábrázoló képek a nyelvtanításban szavak és térbéli viszo­
nyokat kifejező nyelvi struktúrák tanítására, illetve tesztelésére használatosak, addig 
a dinamikus képek emberi cselekvéseket mutatnak be, és beszélgetési témák alapja­
iul szolgálnak. Szóbeli és írásbeli gyakorlásra egyaránt kitűnően alkalmasnak tartják 

a dinamikus képeket, mivel azok egyértelművé teszik a szituációt és a tanulóknak 
nem kell a mondanivalójuk tartalmán gondolkodni, hanem koncentrálhatnak a nyelvi 
formára, arra, hogyan fejezzék ki a képen látottakat. A páros képeket az összeha­
sonlítás kifejezésére szolgáló nyelvi formák gyakorlására tartják alkalmasak, míg az 

asszociációs képekből történetek hiányzó részei következtethetek ki. A filmkockák 
szituációk bemutatására, valamint a szituációt megelőző és azt követő események 
kikövetkeztetésére, körülírására alkalmasak. Poór (2001) a képi szemléltetés alábbi 

funkcióit sorolja fel: a szituáció bemutatása, azaz kontextusteremtés, információköz­
vetítés, a képi emlékezet fejlesztése, a szituációs gyakorlás eszköze, a fonetikai kor­
rekciók segédeszköze, az ellenőrzés, értékelés eszköze és végül országismereti tud­
nivalók bemutatása.

Láthatjuk tehát, hogy képeket használhatunk a nyelvtanulás szinte minden területén 
a hangok elsajátításától kezdve a nyelvi tartalom közvetítésén keresztül a kommunikatív 
nyelvgyakorlatokig. Egy idegen kultúra bemutatása szinte elképzelhetetlen képek nélkül, 

és mint tudjuk, a célnyelvi kultúra megismerése az idegennyelv-tanulás szerves részét 
képezi. Areáliák használatának köre ennél valamivel szűkebb, de mivel direkt kapcsolat 
jön létre a tárgyak és a nevek között, ez nagyban elősegíti a tapasztalaton alapuló tanu­
lást. Lányi- Medgyes (1991) a tárgyak szerepét nem szűkítik le a szemléltetésre. Fontos­
nak tartják azok motivációs szerepét, elsősorban fiatalkorú nyelvtanulók esetében. Ezen 
kívül számos téma begyakorlására is alkalmasak. Piepho (1981) kiemeli, hogy az audio­
vizuálisán bemutatott információ nemcsak hosszabb ideig marad meg az emlékezetben, 
de kortól és személyiségtől függetlenül jelentős hatással van a tanulók motivációjára is.

A jó szemléltetés kritériumait Bárdos a következőképpen foglalja össze:
„(1) legyen a természetes tapasztalás kibővítése, amely egy tárgy vagy j elenség 

sokoldalú bemutatásával valóban eleven szemléletből indul ki;
(2) ne statikus legyen, hanem dinamikus;

(3) legyen motiváló hatású, mert az felkelti a figyelmet, a kíváncsiságot és becsem­
pész, beindít, kiold olyan tevékenységformákat, mint a megértésre való törekvés;

(4) feleljen meg a diák életkorának, érdeklődési körének, intelligenciaszintjének és
egyéni tapasztalatának;

(5) ne nyomja el az oktatási folyamatot, hanem csak járuljon hozzá sikeréhez.”
(BÁRDOS, 2004:15)

>
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A szemléltetés, mint látjuk, nemcsak színesíti az órát, hanem megfelelően használ­
va hatékonyabbá teszi a tanítást.

Kutatási eszközök

A képek és a reáliák szerepéről a nyelvoktatásban csoportos félig strukturált inter­

jú keretein belül kérdeztem 26 hatodik osztályos (11-12 éves) nyelvtanulót. A csoportos 
interjú használatát a nyelvtanulók korosztálya teszi indokolttá. Ann Lewis gyermeke­

ket érintő kutatási technikákban jártas brit szakértő azt javasolja, hogy a gyermekeket 
lehetőség szerint inkább csoportosan kell interjúvolni, mint személyesen, mivel egyes 

gyerekek túl megterhelőnek tarthatják az egyéni interjút, esetleg nem válaszolnak a 
kérdésekre. (PINTÉR, 2006) A csoportok kialakításánál javasolt figyelembe venni a 

csoportdinamikát, a gyerekek nemét, egymással való kapcsolatát, mivel barátságos 
környezetben a gyerekek könnyebben nyílnak meg és osztják meg gondolataikat. A 

csoportok összeállításánál figyelembe vettem továbbá a diákok természetét (introver- 
tált vagy extrovertált), és tudásszintjét is. A 3-4 fős csoportokban (összesesen nyolc 
csoport) minden tanulónak lehetősége volt kinyilvánítani a véleményét, melyet hang­

szalagra rögzítettem. Az interjúban az általunk használt tankönyvben alkalmazott képi 

szemléltetésről (Virginia Evans: Blockbuster 1) és egy kísérleti anyagként önállóan 
kidolgozott célnyelvi országból származó képeket és reáliákat tartalmazó tananyagról 

kérdeztem a tanulók véleményét. Az interjúk a gyerekek anyanyelvén készültek.
A kutatás kvantitatív és kvalitatív elemeket tartalmaz, típusa szerint rövid távú 

akciókutatás.

Az eredmények értékelése és értelmezése

Egy kivételével a megkérdezett tanulók mindegyike, (25 tanuló) a képekkel, térké­
pekkel, táblázatokkal illusztrált tananyagból szeret tanulni. Az ellenvéleményen lévő ta­
nuló úgy vélte, amennyiben a tananyag szövege nincs képekkel szemléltetve, az hozzájá­
rulhat a tanulók képzelőerejének fejlődéséhez, mivel így egyedül képzelhetik el a szöveg 

alapján, amiről az szól. Ugyanezen a csoporton belül két tanulótársa nem ért vele egyet 
és a képek mellett érvel, mert úgy gondolják, hogy jobb, ha látják is azt, amiről olvasnak. 
16 tanuló jelentette ki egyértelműen, hogy a kép segít a szöveg megértésében. A csopor­
tokon belül ellenvélemény nem alakult ki, a csoporttársak hallgatólagosan egyetértettek a 
kérdést megválaszoló társaikkal. A második csoportban egy tanuló a következőképpen 

fogalmazott: "Ha nem értjük a szöveget és van mellette egy kép, akkor már következtetni 
tudunk, hogy mi van a szövegben ". A nyolcadik csoportban konkrét példát hozott fel egy 

megkérdezett: „A Budapestről szóló szövegből nem sok mindent értettem, de amikor 
megnéztem a képet, jobban meg tudtam érteni, mit tartalmaz a szöveg”. Láthatjuk tehát, 
hogy a megkérdezett tanulók 96% támogatja szövegek és képi szemléltetőeszközök együttes 
használatát, 100% véli úgy, hogy a képek segítségével könnyebb megérteni egy szöve­
get. Az interjúalanyok 85% a színes képeket előnyben részesítik a fekete-fehérekkel 
szemben; négy tanuló (15%), akik közül hárman ugyanabban a csoportban úgy vélik, 
hogy nem számít színes-e a kép vagy fekete-fehér. Húsz tanuló (77%) fontosabbnak 

tartja a képek tartalmát a színeknél és azt, hogy a kép lekösse a figyelmüket, elősegítse a
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megértést. Amennyiben választaniuk kellene, inkább a fekete-fehér, de érdekes, tartal­
mas képet választanák. Ennek ellenére a további válaszokból kiderül, hogy a színes ké­

pek jobban megragadnak a tanulók emlékezetében, mint a fekete-fehérek. Térképnél 
viszont, úgy vélik, számítanak a színek. Bizonyos feladatokat (pl. megtalálni aparkokat) 

meg lehet ugyan oldani fekete-fehér térkép segítségével is, de ez nehezíti a feladat vég­

rehajtását. Színes, eredeti térképek segítségével, ahol a parkok zölddel vannak jelölve, 
gyorsabban lehet egy ilyen jellegű feladatot megoldani. Ebből azt a következtetést tudjuk 

levonni, hogy mielőtt eldöntjük, színes vagy fekete-fehér képet használjunk-e egy szem­
léltetéshez vagy feladatmegoldáshoz, nagyon jól gondoljuk át, nem nehezíti-e a feladatot 
a fénymásolt fekete-fehér kép.

A tankönyvben található képek minden tanulónak tetszettek, mindössze két tanuló 
adott ugyanazon csoporton belül bizonytalan választ. A többiek „érdekesek”, „szépek” és 

„viccesek” szavakkal jellemzik az illusztrációkat. Elsősorban az országismerettel kap­
csolatos információkat és a világról meglévő ismereteik bővítését tartják hasznosnak, 

többek között azt, hogy megtudhatják, hogyan élnek az emberek más országokban, mi­
lyen állatok vannak, hogyan lehet örökbe fogadni állatokat. Ezen kívül úgy vélik, hogy egy 
esetleges célországi utazás során jobban tudnak tájékozódni, ha előzőleg képeken megje­
lenítve látták az országban lévő épületeket, tereket, az országnak és városainak térképet, 
mert szükség esetén könnyebben tudnak tájékozódni. Másodsorban, a képeknek a nyelv­
tani ismeretek megértésében és gyakorlásában betöltött szerepét tartották fontosnak.

A kísérleti tananyag kipróbálása során a megkérdezettek a térképeket találták a 
leghasznosabbnak, mivel a feladatok megoldása közben megtanultak számukra fontos 

információt megkeresni. Ugyanakkor a térképekkel kapcsolatos feladatok megoldását 
nehezítette az apró betűméret, ami időigényesebbé tette a feladatot. A kizárólag képe­
ken alapuló feladatokat, melyekhez nem volt szöveg és a képeken lévő információt 
kellett értelmezni, a tanulók 46%-a nehéznek, de érdekesnek, 26 % közepes nehézsé­
gűnek tartotta, 31 % viszont épp ezt találta könnyűnek.

Megoszlottak a vélemények a tankönyv képanyagát és az eredeti képeket, térké­

peket illetően. Voltak, akik nem láttak különbséget a tankönyv képei és az eredeti 
képek között, és a tankönyv mellett érveltek (19%), mások érdekesebbnek, játéko- 
sabbnak és hasznosabbnak találták az eredeti képekkel történő osztálytermi munkát és 
jobban szerettek reáliákkal dolgozni, mint a tankönyvben található anyaggal (27%). A 

tanulók 8%-a nem tudja eldönteni, melyik a jobb, 46%-a nem adott önálló választ. 
Azok, akik a tankönyvet részesítik előnyben, az alábbi érveket sorakoztatják fel a tan­
könyv képi anyaga mellett:

- visszalapozható, a későbbiekben átnézhető

- a tulajdonukban marad
- megszokottak a magyarázatok, utasítások
- érdekesen mutatja be az új szavakat

- a képek mind színesek.
Az eredeti képek és reáliák használata mellett szóló érvek:
- az újdonság erejével hatnak
- az új szavak jelentését könnyebb megjegyezni, a képek/tárgyak- szavak pá­

rosítása sokat segít
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- az új szavak jelentését könnyebb kikövetkeztetni
- megfoghatóak

- eredetiek

Láthatjuk tehát, hogy ebben a kérdésben a vélemények nagyban különböznek egy­

mástól.
Arra a kérdésre, hogy az új ismeretek bemutatása, gyakorlása vagy ellenőrzése 

során tartják-e leghasznosabbnak a képek használatát szintén eltérő választ kaptam. 
Abban mindenki egyetért, hogy mind a három szakaszban hasznosak a képek és a 

reáliák, a többség (43%) az ellenőrzésnél, 33% gyakorlásnál, míg 24 % az új ismeretek 
átadásánál tartja a képeket a leghasznosabbnak. Mindössze egy tanuló nyilatkozta azt, 
hogy nem minden esetben tudja a kép alapján jobban megérteni a tananyagot. Önálló 
mondatok megfogalmazása képek alapján történhet akár a begyakorlás, akár az ellen­

őrzés fázisában. Ezt a tevékenységet minden tanuló nehezebbnek tartotta más feladat- 
típusnál, viszont gyakorlati szempontból egyértelműen ezt érezte a leghatékonyabbnak, 

vagyis készségfejlesztésben sokkal hasznosabbnak találták a képeket, mint az ismere­
tek közvetítésében. A kontextusteremtés, a gyakorlás és az ellenőrzés során a tanulók 
hasznosnak találták a képeket, úgy vélték, ezek közül, az ellenőrzésben játszanak fon­
tosabb szerepet.

Areáliák egyértelműen jobban tetszettek a megkérdezett tanulóknak, mint a ké­
pen szemléltetett tárgyak. Elsősorban azt tartják érdekesnek, hogy némely reáliák ere­

detiek, a célnyelv országából származnak. „Hát az mégis eredeti!”-mondja az egyik 

tanuló és megerősíti, hogy eredetiségük miatt tartja az órán használt tárgyakat jobbnak 
a képeknél. Másodsorban külön élményt jelentett számukra, hogy megérinthetik a tár­

gyakat. „Amit megfoghattunk, az volt a legjobb” - vélte egy tanuló. „Amit kézbe kap­
tunk, jobb volt” - fogalmazta meg szinte ugyanazt egy másik csoportban a társa. Lát­

hatjuk, hogy a tanulók véleménye szerint a tárgyak a nyelvórát színesebbé, érdekeseb­
bé teszik és megbizonyosodhatunk motiváló erejükről.

Összefoglalás

Az oktatás megjelenésekor keletkezett vizuális információhordozók, többek között 
a képek és tárgyi szemléltetőeszközök, ma is a modem nyelvtanítás elengedhetetlen 
tartozékai közé tartoznak. Motiváló hatásukon kívül hozzájárulnak az ismeretlen szö­

vegek megértéséhez, a tanulók tájékozódó képességének fejlesztéséhez, a célnyelvű 
országról szóló ismereteik illetve a nyelvtani tudásuk és szókincsük bővítéséhez, be­
széd- és íráskészségük, valamint a kreatív gondolkodás fejlesztéséhez. A tanulók első­
sorban a célnyelvi kultúra megismerésében látják elkerülhetetlennek a képi és tárgyi 
szemléltetést. A nyelvi készségek közül a beszédkészség fejlesztésében betöltött sze­
repüket emelik ki. A tárgyi, főként célnyelvi országból származó reáliáknak nagyobb a 
hatásuk az osztályteremben, mint a képi szemléltetőeszközöknek. A napjainkban hasz­
nálatos képekkel illusztrált tankönyvek mellé kiegészítésként használt színes vagy fe­
kete-fehér képek és reáliák az újdonság erejével hatnak a nyelvtanulókra, növelik a 
belsőmotivációt és használatuk által a tanulók közelebb érzik magukat a tanult nyelv 

országának mindennapi használati tárgyaihoz és kultúrájához.
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Melléklet

Interjúrészletek

Az ismétlések elkerülése érdekében a leggyakrabban elhangzó válaszok egyikét közöljük, 

illetve a kiemelésre érdemes válaszokat Dőlt betűmérettel azokat a kérdéseket rögzítettük, ame­

lyek, félig strukturált interjú lévén, kizárólag az adott csoportban hangzottak el a tanulók által 

adott válaszok között.

1. Ha ti választhatnátok meg a tananyagot, akkor olyan anyagból szeretnétek-e tanulni, 

amely csak szövegből áll, és nincsenek hozzá szemléltetőeszközök (képek, térképek, táblázatok), 

vagy olyanból, amelyekhez vannak?

- T1. Amihez vannak.

- T2. Én a szöveges feladatokat jobban szeretem. Mikor fantázia szerint el tudom képzelni.

- T3. Szerintem jobb az, amikor látjuk is, hamarabb tudjuk értelmezni.

- Te viszont úgy érzed, hogy a fantáziádat akkor fejleszti, ha nincs kép, csak szöveg.

-T2. Igen.

2. Mit tartotok fontosnak egy szemléltetőeszköznél: hogy szép színes legyen, vagy lehet
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fekete-fehér. Fontos-e, hogy színes legyen?

- T1, T2. Nem, nem számít. Mindegy. (Egyetértenek.)

- T3. Az a lényeg, hogy megértsük az anyagot.

(III. csoport)

3. A tankönyvben lévő képek színesek, az általunk használt fénymásolatokon a képek feke­

te-fehérek. Befolyásolja-e ez a megértést?

- T1. Nem. A fekete-fehér és a színes szerintem ugyanaz.

(III. csoport)

- T1. Ha a könyvben nézzük, a színes képet az jobban megragad, mint a fénymásolaton

lévő fekete-fehér.

(IV. csoport)

4. Mi a fontosabb, ha látsz egy képet: hogy szép színes legyen vagy inkább a tartalma a

fontos?

T2. (Szinte egyszerre) A tartalom.

- T1. Hogy jó legyen a tartalma. A színek is számítanak, de ha választani kell, akkor

inkább a tartalom.

- Milyen legyen a tartalma?

- T1, 2. Érdekes is és hogy tudjunk belőle tanulni.

- T3. Könnyű.

- T1. Érthető.

- T2. Pontos.

- T1. Beugratós is legyen.

(IV. csoport)

5. Tetszenek-e a tankönyvben lévő képek?

- T2, T3. Igen. (ketten egyszerre)

- T1. Nagyon jók.

(VI. csoport)

6. Segítenek-e a képek, térkép a szöveg megértésében?

- T2. Segítnek. Sokat.

(III. csoport)

7. Volt-e olyan szöveg a tankönyvben vagy az általunk használt tananyagban, amelyik­

nek a megértésében kép segített?

- T1, 2 Volt.

7.1. Vissza tudtok emlékezni, melyik volt az?

- 77. Amikor tanultuk a boltokat.

- T2. Nekem tetszett az a boltos rész. Az, hogy le volt rajzolva, melyik bolt van szemben

a másikkal, melyik mi mellett van.

(I. csoport)

8. Milyen új információhoz jutottatok a képekből? Volt-e olyan, amit a szövegből nem, csak

a képekből tudtatok megérteni?

- T2. Volt. Pl. a Budapestről szóló szövegből nem sok mindent értettem, de mikor láttam

a képet, jobban meg tudtam érteni, mit tartalmaz a szöveg.

(VIII. csoport)

- T1. Például, leírják, hogy milyen egy étterem. Csak próbáljuk elképzelni, milyen lehet az

étterem, de ha le van rajzolva, tudjuk, hogy néz ki.

(IV. csoport)

- T1. Hát......

- T2. Mondjuk, ahol a boltok vannak. Pl. Next to. Ha nincs szöveg, akkor is meg tudjuk

érteni és meg tudjuk válaszolni a kérdéseket a kép alapján.
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(VI. csoport)

9. Látsz-e valamilyen különbséget a tankönyv képei között és a feladatlapokon lévő képek

között?

- T1. Ugyanaz. T.2, T3 Nem.

(III. csoport)

- T3.Igen.

- T1. Van különbség.

- T2. Nem tudok hozzászólni.

(III. csoport)

T2. Hát jobban meg lehet találni az információt abban, amit év végén használtunk.* 

Meg érdekesebb is.

- Érdekesebb volt az olyan feladat, amelyikben információt kellett keresni?

- T2. Igen.

- T1. Igen. És nehezebb is.

- T3. Kellett gondolkodni.

- T1. Hasznos, de kevesebb idő jut a játékra, éneklésre. A könyvben az a legjobb, az

éneklés.

- T2 A könyvben az új szavak érdekesebben vannak kiemelve.

(VI. csoport)

10. A könyvben látott képekből vagy az eredetiből tetszett jobban dolgozni?

- T1,2. A könyvben lévőből (két tanuló)

- T3 Az eredetiből (egy tanuló)

- T1 A könyvből jobban ki tudom szűrni, mi van a képen. A mi csoportunk a térkép

fénymásolatából dolgozott és ott nem mindent lehetett jól kivenni, mert fekete-fehér volt.

- T3 Mi az eredetiből dolgoztunk, ott nagyon könnyű volt megkeresni, mert pl. amikor

parkot kerestünk, eleve zöldet kerestünk.

- Te miért szeretsz az eredetiből jobban dolgozni?
- T3. Hát az mégis eredeti! Azért jobb, mert eredeti.

(VI. csoport)

11. Mi a különbség az eredeti képek és a tankönyv képei között?

- T2. Játékosabban lehet tanulni, mint a könyvből.

- T3. Mert egy kicsit hiába ismeretlenek, de könnyebbek.

- Neked mi a véleményed, Dani?

- T1. Hát, mint a többieknek___ Szerintem egyformák. Mind a kettőhöz feladatok voltak.

- T3. Újdonság. Akönyvet már ismerjük.

(V. csoport)

12. Mikor jó az, ha képeket használunk? Segít a kép, a szemléltetőeszköz az új tananyag

bemutatásánál?

T1, 2,3. Igen.

- Igen. (ketten mondják) Jobban megértjük. (A legtöbb csoportban ez a vélemény.)

- T2. Valamikor. Nem mindig tudok a kép alapján jobban megérteni valamit.

(VI. csoport)

12.1. Akkor, amikor gyakoroljuk a tananyagot?

- Igen.(A csoportokban egymástól függetlenül mindenütt ez a válasz.)

12.2. Akkor, amikor megkapsz egy képet, és neked kell valamit önállóan összeállítani, elmon­

dani róla?

- T1. Akkor is, mert ha látjuk a képet, van egy alapunk.

- T2. Az jó. Úgy sokkal könnyebb. Le lehet írni mit látunk a képen. Ha nincs kép még el

is kell képzelni.
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13. Mikor a leghasznosabb?

- T1. Mikor először mutatják be.

- T2. A bemutatásnál.

T3. A gyakorlásnál.

- T1. Amikor saját magunknak kell elmondani valamit.

- T2. Amikor újanyag kerül bemutatásra

- T3. Amikor saját magunknak kell beszélni.

(V. csoport) 

(III. csoport)

- T2. Szerintem, amikor nekem kell róla beszélni.

(VI. csoport)

(II. csoport)

14. Más-e ha a könyvben látod képen valaminek az ábrázolását vagy megfoghatod a kis 

apró tárgyakat.

- T4. Amit megfoghattuk az volt a legjobb.

(VI. csoport)

* Megjegyzés: Reáliákat és célnyelvi országából képeket, képeslapokat tartalmazó önálló­

an kidolgozott tananyag.
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léstudományi Doktori Iskolájának Neveléstörténeti tanszékén abszolvált. 2001-től а II. 
Rákóczi Ferenc Kárpátaljai Magyar Főiskola tanársegédje, majd tanára. Kutatási te­
rülete a kisebbségi magyar oktatás helyzetének vizsgálata, ezen belül a kárpátaljai 

magyar oktatás helyzete a Csehszlovák Köztársaság idején (1919-1938). Megjelent 
fontosabb tanulmányai: A magyarországi egyetemek kihelyezett tagozatain folyó 
oktatás eredményességének /hasznosulásának vizsgálata Kárpátalján - Felső- 
oktatási támogatások és hasznosulásuk Kárpátalján (2006); Az államnyelv elsa­

játításának ára a nemzeti identitásfeladása? (2008), Чи значить засвоєння мови 
втрату національної ідентичності? (2008), Що впливає на вибір мови 
навчання (2008), Kárpátaljai magyar iskolai értesítők adatbázisa (2008).

Berghauer-Olasz Emőke pszichológus, 2003-ban szerzett angol-történelem sza­
kos tanári képesítést а II. Rákóczi Ferenc Kárpátaljai Magyar Főiskolán (II. RF KMF), 
2009 januárjában abszolvált a Pécsi Tudományegyetem Bölcsészettudományi Kará­
nak Pszichológia Doktori Iskolájában Fejlődéslélektan és Klinikai Pszichológia Progra­

mon belül, 2004-től а II. RF KMF Pedagógia- és Pszichológia Tanszékének tanára. 
Kutatási területe a válási trauma tükröződése a gyermekrajzokban. E tárgykörben 
megjelent fontosabb tanulmányai: A gyermekrajzok fejlődésének sajátosságai

(2003), A presematikus szakasz ember-, ház- és faábrázolása (2005), Az ember-, 
ház-, és faábrázolás fejlődése az elvált szülők gyermekeinél (2005), A gyermek­
rajzok érzelmi tartalma (2006), Особенности отображения детских емоций 

в игре и в рисунке. (2008). Детская игра и рисунок как культурное 
впечатление. (2008).

Bontovics Ignác matematika-informatika szakos középiskolai tanár. 2004-2007 

között a hódmezővásárhelyi Németh László Gimnázium és Általános Iskola matemati­
ka és informatika szakos tanára. 2007-től a szarvasi Tessedik Sámuel Főiskola, majd 
Szent István Egyetem Pedagógiai Karon főiskolai tanársegéd. Kutatási területe: Ma­
tematikai logikai képességek vizsgálata kisiskolás korban.

Csernicskó István nyelvész, Phd és CSc. 1997-től а II. Rákóczi Ferenc Kárpátal- 

jai Magyar Főiskola oktatój a, 2001 -tői rektorhelyettese; alakulása óta (2001) a Hodinka 
Antal Intézetvezetője. Fő kutatási területei: szociolingvisztika (kétnyelvűség, nyelvi
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emberi jogok, nyelv és oktatás összefüggései), kárpátaljai magyar nyelvhasználat. A 
tárgykörben megjelent fontosabb publikációi: A magyar nyelv Ukrajnában (Kárpát­
alján). (1998); The Hungarians in Transcarpathia (társszerzővel) (1999); The 

sociolinguistic stratification of Hungarian in Subcarpathia (társszerzővel) (2000); 
Nyelv, oktatás, politika (társszerzőkkel) (2001); A mi szavunk járása. Bevezetés a 

kárpátaljai magyar nyelvhasználatba (társszerzőkkel) (2003); Die Möglichkeiten 
des Gebrauchs der ungarischen Sprache in der Karpatoukraine de jure und de 
facto (társszerzővel) (2003); ...itt mennyit ér a szó? írások a kárpátaljai magyar 

nyelvhasználatról (társszerzővel) (2004); A magyar nyelv helyzete Kárpátalján
(2004); Hungarian in Ukraine (2005); Українська мова у школах з угорською 
мовою навчання у соціолінгвістичному аспекті (társszerzővel) (2005); Ukraj­

na összhangra törekszik. Az ukrajnai oktatáspolitika nyelvi vonatkozásai (2008); 
Tannyelvválasztás a kisebbségi régiókban: útmutató kárpátaljai magyar szülők­
nek és pedagógusoknak (társszerzővel) (2009).

Csoóri Zsófia pedagógus, ének-zenetanár. A Drohobicsi Iván Franko Állami Pe­
dagógiai Egyetemen szerzett mestertanári diplomát, jelenleg az Eötvös Lóránd Tudo­
mányegyetem PPK Neveléstudományi Doktori Iskola Neveléstudományi kutatások 
alprogram doktorandusa. 2000-2007-között а II. Rákóczi Ferenc Kárpátaljai Magyar 
Főiskola tanára. Jelenleg - 2008-tól- a Munkácsi Állami Egyetem Pedagógia Tanszék­
ének munkatársa. Kutatási területe: Kodály Zoltán zenepedagógiai koncepciója és annak 
adaptálása Ukrajna nyugati régiójának iskoláiban. A tárgykörben megjelent fontosabb 

tanulmányai: Zenei nevelés a magyarországi iskolák alsó tagozatában (2004); Az 
énekoktatás történetének vázlatos áttekintése (2004); A szellemi gazdagság el­
vén alapuló pedagógusképzés (2004); Tarasz Sevcsenko és az ukrán zenei kultú­
ra (2005).

Fábián Márta angoltanár, a Pannon Egyetem Nyelvtudományi Doktori Iskola 
Alkalmazott nyelvészet az idegennyelv-oktatásban alprogramjának hallgatója, módszer­
ész. 1990-1994 között általános- és középiskolai angoltanár, 1995-től a Bethlen Gábor 

beregszászi magyar gimnázium, 1996-tól а II. Rákóczi F. Kárpátaljai Magyar Főiskola 
(és jogelőd intézménye) tanára. Kutatási területe a gyermekkori idegennyelv-oktatás, 
a nyelvi készségek fejlesztése kétnyelvű környezetben. E tárgykörben megjelent tanul­
mányai: English with You and те Angol nyelvkönyv a kárpátaljai magyar tannyelvű 

iskolák második osztályos tanulói számára (társszerzővel) (2004,2008); A nyelvi kör­
nyezet hatása a nyelvtanulókra egy felmérés tükrében (2007); Angol- és ukrán­
tanítás a beregszászi magyar iskolák harmadik osztályában (társszerzővel) (2007); 

Nyelvi készségek fejlesztése kisgyermekeknél (2004).

Gabóda Béla pedagógus, a neveléstudományok doktora (PhD). 1984-1999 között 

a Beregdédai Általános Iskola igazgató-helyettese, 1999-től а П. Rákóczi Ferenc Kár­
pátaljai Magyar Főiskola docense, tanszékvezető-helyettes (Pedagógia- és Pszicholó­
gia Tanszék), szakfelelős (tanítói). Kutatási területe a kisebbségi oktatás/oktatáspoliti- 
ka, ezen belül a magyar tannyelvű oktatás története és helyzete Kárpátalján (Ukrajná-
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ban). A tárgykörben megjelent fontosabb publikációi: A Bolognai folyamat Ukrajná­
ban (társszerzővel) (2008); A társadalmi tőke és az iskolai pályafutás kapcsolatá­

nak vizsgálata kárpátaljai középiskolások körében (2007); A Domus program 
hasznosulásának vizsgálata a kárpátaljai régióban (2006); Mélyinterjús esetta­
nulmány a magyar felsőoktatás és tudománypolitika kárpátaljai szakembereivel 
(2006); Kisebbségek oktatáspolitikái: Kárpátalja (2005); The History of Education 

of the Hungarian Minority Living in Transcarpathia (2004); Az ukrán felsőokta­
tás változásai 1990-2003 között (2004); A határon túli - Kárpátaljai - magyar 

kulturális intézmények (2004); Oktatásügy Kárpátalján a két világháború között
(2003) ; A magyar nyelvű oktatás helyzete Kárpátalján az oktatási kataszter ada­

tai alapján (2003); Migrációs tendenciák a kárpátaljai diákok- és tanárok életé­
ben (2002); Kisebbségi iskolaügy Kárpátalján, 1944-1990 (2001); Tanügyigaz­

gatás Kárpátalján (1920-1944) (2001); A szlovák nyelv árnyékában - Kisebbsé­
gi oktatás Kárpátalján a Csehszlovák Köztársaság idején (2000).

Gabóda Éva óvodapedagógus, etnográfus, a Debreceni Egyetem BTK Történe­
lem -Néprajz Doktori Iskola Néprajz doktori programjának hallgatója, a Kárpátaljai 

Magyar Pedagógusszövetség óvodaszekciójának elnöke. Az „Irka” gyermeklap szer­
kesztője. 2002-től a II. Rákóczi Ferenc Kárpátaljai Magyar Főiskola tanára. Kutatási 
területe az elmagyarosodás/elruszinosodás kérdése Kárpátalján kétnyelvű közegben 
(családban), ruszin-magyar kapcsolatok a máramarosi szokáshagyományokban, vala­
mint a kisebbségi (magyar) tannyelvű óvodák története és helyzete Kárpátalján. E 
tárgykörben megjelent fontosabb tanulmányai: A Bolognai folyamat Ukrajnában 
(társszerzővel) (2008); A felsö-Tisza-vidéki magyar tannyelvű óvodák helyzete a 

kataszteres adatbázis tükrében (2007); A kétnyelvű családok értékrendje és a 
kisebbségi lét alapproblémái Bátyú községben (2006); Óvodai nevelés Kárpátal­
ján a számok és az óvodaszekció munkájának tükrében (2001).

Gaál Sándorné főiskolai docens, a Szent István Egyetem Pedagógiai Karának 
oktatója, mestertanár. Szakmai közéleti tevékenységet a Testnevelési és Sporttudomá­
nyi Szakmai Kollégium tagjaként, az Óvó és Tanítóképzők Egyesülete Testi nevelési 
tagozatának elnökeként és országos szakmai szakértőként folytat. Kutatási területe: a 
szomatikus fejlettség és a motoros képességek vizsgálata az óvodás és kisiskolás kor­
ban. E témakörben megjelent fontosabb szakkönyvei, tanulmányai: Inkluzív nevelés. 
A tanulók hatékony megismerése (2007); Óvodások és kisiskolások testi és moz­
gásfejlődése (2007); Somatic Advancement and Motor Performance of 5-10year 

old Nursery an Lower Primary Children (2005); Óvodások testi fejlettsége és 
motorikus teljesítménye (2005); A testnevelés mozgásanyagának feldolgozása
(2004) ; Testnevelési játékok anyaga és tervezése (2000).

Huszti Ilona nyelvpedagógus, a neveléstudományok doktora (PhD). 1996-tól a II. 
Rákóczi Ferenc Kárpátaljai Magyar Főiskola (és jogelőd intézménye) angoltanára, az 
angol szakos hallgatók pedagógiai szakmai gyakorlatáért felelős koordinátor. Kutatási 

területe az idegen nyelvek oktatásának helyzete Kárpátalján, ezen belül az angol nyel­
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vű olvasástanítás. E tárgykörben megjelent fontosabb tanulmányai: The micro level of 
reading miscues: case studies of six learners (2008); English language teaching 
and teaching the Ukrainian language in Form 3 of the Beregszász Hungarian 

schools in Transcarpathia, Ukraine (társszerzőkkel) (2007); Angol- és ukrántaní­

tás a beregszászi magyar iskolák harmadik osztályában (társszerzőkkel) (2007); 
Learner variables — a different approach to every child? (2005); Az angol nyelv 

oktatásának helyzete Kárpátalja magyar tannyelvű iskoláiban (társszerzőkkel)

(2005); English language teaching in the upper primary classes of Transcarpathian 
Hungarian schools: Problems and solutions (2005); Az idegennyelv-oktatás hely­
zete a mai Kárpátalja magyar tannyelvű iskoláiban (2004); Why teachers of Eng­
lish in Transcarpathian Hungarian schools apply the oral reading technique in 

the English lessons (2003); Чому вчителі англійської мови Закарпатських 
угорськомовних шкіл використовуютьчитання вголос на уроках англійської 
мови? (2003); Teaching reading as a receptive skill (2000).

Ilnicki Beáta angol - történelem szakos tanár, a Debreceni Egyetem BTK Törté­
nelem-Néprajz Doktori Iskola Történelem doktori programjának hallgatója. 2006- 
2008 között a II. Rákóczi Ferenc Kárpátaljai Magyar Főiskola Felnőttképzési Köz­

pontjának munkatársa. Kutatási területe: Schönborngok Kárpátalján. A tárgykörben 
megjelent fontosabb publikációi: Szülőföldünk nagyjai a múlt századfordulón (Tu­
domány és kultúra az Osztrák-Magyar Monarchiában) (2008); A Schönborn csa­
lád telepesfalvai Kárpátalján (2006); Telepessors Kárpátalján (2006).

Janurikné Lestyán Erzsébet tanító, pedagógia szakos tanár, tehetségfejlesztő 

pedagógus. 1989-2003 között a Tessedik Sámuel Főiskola Gyakorlóintézményének ta­
nítója, 2003-tól a Tessedik Sámuel Főiskola tanársegédje. Kutatási területe a tehetsé­

ges gyermekek azonosításának és fejlesztésének lehetőségei, a differenciált fejlesztés 
megvalósulásának lehetőségei az integrált nevelés keretein belül. E tárgykörökben 
megjelent publikációi: A tehetség megnyilvánulása az óvodáskorban (2008); Ta­
nulási stílusi és stratégiák fejlesztése a personal pedagógiában (2008); Tehetség 

azonosítása és fejlesztése (2008).

Katona Krisztina magyar nyelv- és irodalom szakos bölcsész, középiskolai tanár, 

a nyelvtudományok doktora. Egyetemi tanulmányinak befejezését követően főiskolai 
oktatóként tevékenykedik a pedagógusképzésben Szarvason. Jelenleg a korábbi intéz­
mények jogutódjaként működő Szent István Egyetem Pedagógiai Karának főiskolai 
docense, a Kommunikációs Intézet intézetigazgatója. Publikációinak egy része az óvó- 
és tanítóképzéshez kapcsolódik, más része doktori tevékenységéhez igazodva nyelv- 

történeti tematikájú. E tárgykörökben megjelent fontosabb munkái: Adalékok az óvo­
dai anyanyelvi fejlesztés témaköréhez (2007); Segédkönyv a Szociolingvisztika 
területeinek tanulmányozásához (2006); Anyanyelvi kompetencia — műveltség- 
területi képzés (2006); A határozói viszony kifejezésére szolgáló grammatikai esz­

közök rendszere a Bécsi Kódexben (2003).
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B. Kis Attila főiskolai oktató, az irodalomtudományok doktora. 2001-től a szarvasi 
Tessedik Sámuel Főiskola, később Szent István Egyetem Pedagógiai Karának tanára. 

Kutatási területe a 17-18. századi magyar irodalom- és művelődéstörténet; illetve a 
gyermekirodalom sajátos nyelvhasználata. Legfontosabb publikációi: Een brief van 

Adam Francke uit Amsterdam 1667. febr. 15. (1999); Frank Adám (1639-1717) 
és a Bibliotheca Fratrum Polonorum (2003); Enkele contacten van Transsylvaanse 

unitariers met de zeventiende- en achttiende-eeuwse Nederlandse samenleving 
(2004); Adamus Francus and the Bibliotheca Fratrum Polonorum (2005); Tár­
gyak, állatok, csodák. Műhelytanulmány a meséről (2006).

Kovács Krisztina német-pedagógia, pedagógia szakos bölcsész és tanár, egész­

ségtan szakos tanár. 2006-tól a Szent István Egyetem Pedagógiai Kar Neveléstudo­
mányi Intézet oktatója. 2007-től MTA Szegedi Akadémiai Bizottságának Neveléstör­
téneti Munkabizottság tagja. Kutatási területe: Pedagóguskép a 19. században. E tárgy­

körben megjelent fontosabb tanulmányai: Teachers ’Profession in the 19thcentury 
(2008); The Aim of Education in the 19thcentury (2007); Tanítói hivatás a dualiz­
mus korában (2007); Tanítókép a dualizmus korában, neveléstan könyvek tükré­

ben (2007); A nevelési cél és a tanítókkal kapcsolatos elvárások a 19. században
(2006).

Kós Nóra pszichológus, gyógypedagógus és mozgásfejlesztő óvodapedagógus. 1996- 
1998 között óvodapedagógus, 2002-től Szarvas Város Általános Iskolája és Óvodája 
gyógypedagógusa. 2006-tól a Tessedik Sámuel Főiskola Pedagógiai Kar oktatója. Ku­
tatási területe: személyiségjellemzők alakulása differenciált oktatásban részesülő felső 
tagozatos tanulóknál. Legfontosabb publikációk: Gyermekismereti módszerek, tech­
nikák a személyiségfejlesztésben (2008); A személyiségjellemzők fejlesztésének 

lehetőségei (2008); Az érték bennük van!? Tanítás-tanulás (2008); Énkép, mint 
személyiségjellemzők vizsgálata a prepubertás és a posztpubertás korban (2007); 
Az énkép vizsgálata serdülőkorban (2006); Az énkép, önértékelés fejlődésének 

vizsgálata és fejlesztése (2006).

Lipcsei Imre főiskolai tanár, a neveléstudományok doktora (PhD). 1984-1989-ig 
az Újszentiváni Általános Iskola tanára, majd 1990-től a Szent István Egyetem jogelőd 
intézményeinek oktatója. Jelenleg a Szent István Egyetem Pedagógiai Karának dé­

kánja. Kutatási területe a két világháború közötti időszak oktatástörténete, fókuszálva 
Békés vármegyére. E tárgykörben megjelent fontosabb tanulmányai: A Békés várme­
gyei polgári iskolák története az 1920-30-as években (2006); A mezőgazdasági 
képzés békés vármegyében, az 1920-30-as években (2006); A békés vármegyei 

oktatásügy története a két világháború közötti időszakban (2006); The Evangelical 
Teachers Training College of Szarvas in the post-Trianon Hungary (2004); A 
Trianon utáni békés vármegyei gimnáziumok oktatástörténete (2004).

Molnár Eleonóra pedagógus, 2004-ben szerzett történelem-földrajz szakos tanári 
képesítést a II. Rákóczi Ferenc Kárpátaljai Magyar Főiskolán (II. RF KMF), 2007-
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ben abszolvált a Debreceni Egyetem Neveléstudományi Doktori Iskolájában, 2004-től 
a II. RF KMF Pedagógia- és Pszichológia Tanszékének tanára, és a főiskola kutatóin­
tézetének (Lehoczky Tivadar Intézet) munkatársa. Kutatási területe a felekezeti okta­

tásügy Kárpátalján. E tárgykörben megjelent fontosabb tanulmányai: A Kárpátaljai 
Református Líceumok egy empirikus vizsgálat tükrében (2004). Törésvonalak a 
kárpátaljai magyar pedagógustársadalomban (2006); Egyházi oktatási intézmé­

nyek működésének feltételei Kárpátalján (2006); Characteristics of Ethnic 
Hungarian Teachers in the Transcarpathian Region of Ukraine (2007); The 
Conditions of Functioning of Denominational Educational Institutions in Ukraine 

(Transcarpathia) (2008).

Sípos Lászlóné dr. főiskolai tanár, a Szent István Egyetem Pedagógiai Karának 
dékán helyettese. Középiskolai tanárként magyar nyelvet és irodalmat, illetve angol 
nyelvet tanított Békéscsabán a Rózsa Ferenc Gimnáziumban (1977-1994) és a Bé­

késcsabai Evangélikus Gimnáziumban (1994-1996). Az ELTE Bölcsészettudományi 
Karán szerzett egyetemi doktori fokozatot 1986-ban, PhD-fokozatot 2003-ban. Kuta­

tási területe: analógia alapú nyelvi képek, gyermeki nyelvhasználat és fogalomalkotás, 
gyermekversek nyelvi jellemzői. E tárgykörben megjelent fontosabb tanulmányai: Kor­
határos gyerekversek (Néhány felvetés a korosztályi ajánlások kérdésköréhez)
(2007); Olvasás és megismerés az új szóbeliség korában (2006); Szerep? Játék? 
Egy új költőnemzedék viszonya a lírai hagyományokhoz (2003); Metaforák Jó­

zsef Attila szonettjeiben (2001).

Szabóné Balogh Ágota informatika tanár. 2001 -től a Szent István Egyetem Peda­

gógiai Karának főiskolai tanársegéde. Kutatási területe a szövegértés, a differenciált 
fejlesztés, a tehetségek fejlesztésének lehetősége számítógép bevonásával. E témában 
megjelent fontosabb tanulmányai: A szóbeli és írásbeli szövegalkotás, a szövegér­
tés fejlesztése számítógéppel (2008); Tehetséggondozás informatikai eszközök­
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lUÍ

„Közös gondolatok” a címe annak a tanulmánykötetnek, melyet most 

kezében tart az olvasó. Harmadik kötete ez azon sorozatnak, amely a II. Rákóczi 

Ferenc Kárpátaljai Magyar Főiskola és a Szent István Egyetem Pedagógia 

Karának közös kiadványa. Az eddig megjelent kötetek címei - „Közös érté­

keink” (2004), „Közös út” (2006) - hűen tükrözik az évek óta tartó termékeny

együttműködés lényegét: ke­

resni és megtalálni azokat a 

lehetőségeket, kapcsolódási 

pontokat, amelyek a két in­

tézmény közös együttműkö­

dését, a tapasztalatátadást, az 

értékes eszmék cseréjét segítik 

elő. Ez az együttműködés 

immár hat éve kölcsönös szak­

mai találkozókban, konferen­

cia részvételekben, pedagógus 

továbbképzéseken való rész­

vételben, hallgatók részképzésében, egymás ünnepi alkalmainak látogatásában, 

közösen végzett tudományos kutatásokban nyilvánul meg.

Ezek alatt az évek alatt számos változáson esett át mindkét felsőoktatási 

intézmény, amely változások elsősorban a Bolognai folyamatba való integrá­

lódásnak köszönhetőek. Új kihívások várnak ránk, magasabb elvárásoknak kell 

megfelelnünk. Sok lesz a tennivalónk, s ki ilyen, ki olyan nehézségekkel fog 

megküzdeni az elkövetkező évek során. Mások lesznek a problémáink, mint 

ahogyan az örömeink is, ám egyvalami változatlan marad: a kölcsönös segít­

ségnyújtás és az egyetértés abban, hogy a közös gondolatok építő jellegűek, 

előre visznek, miközben segítenek minket egymás sikereinek, eredményeinek a 

megismerésében. Jelen kötetünk szerzői a fenti gondolatok jegyében osztják 

meg az érdeklődővel nézeteiket, kutatásaik eredményét, remélve, hogy haté­

kony megoldás található a jövő kihívásaira.

Beregszász, 2009. március 4.

Dr. Soós Kálmán 
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