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BEVEZETES

Szakdolgozatom témadja ,,Az olvasas iranti attitiid 6sszehasonlitasa az Eszenyi Bazisiskola
és a Pestszentimrei Ady Endre Altaldnos Iskola alsé tagozatos tanuléinak korében.” Azért
véalasztottam ezt a témat, hogy bovitsem tudasomat ezzel kapcsolatban, valamint az els6
szempont az volt, hogy olyanrdl irhassak, ami kozel 411 hozzdm és mdsok szamadra is
érdekes lehet.

Ugy gondolom, hogy témam taldn a legidészerlibb a mai vilagban, hiszen
manapsag egyre kevesebb 1ddt forditunk az olvasdsra, a szamitégépek, okostelefonok
pedig érdekesebbek lehetnek a gyermekek szamdra, mint egy konyv. Véleményem szerint,
ez ellen még nem késo tenni, ezen véltoztatni kell.

A gyermekek viselkedése €s szokasainak kialakitdsa a csaladban kezdddik, majd
az ovoda, iskola egésziti ki azt. Az olvasassal kapcsolatos attitlidok is els6sorban a
csalddban, a sziil61 hazban latottak alapjan alakulnak ki. Ezért fontosnak tartom, hogy a
szil61 és a pedagdgusi minta is kovetendd legyen a gyermek szamara, tehat leginkabb
akkor vagyunk hitelesek, ha mi magunk is kelld figyelmet forditunk az olvasdsra, igy a
gyermekek is ezt 1atjak toliink.

Olvasasrdl és az olvasdsi szokdsok valtozasarél megoszlanak a vélemények a
konyvtarosok, tanarok, olvasassal, irodalommal foglalkozok, az olvasni szeretdk korében.
Olvaséaskutatok tobb évtizede vizsgdljdk a tarsadalom kiilonb6zd rétegeinek olvasdsi
szokdsait, az olvasds torténetét, menetét. Keresik a megfeleld modszereket. Ezzel
foglalkozik leginkdbb évfolyammunkdm szakirodalmi része. Emellett fontosnak tartottam
megemliteni a netgenerdcié olvasdsi szokdsait, hogy a modernizdcié hatdsidra hogyan
véltoztak ezek.

Munkdm 3 fejezetbdl 4ll, illetve egy kutatdselemzésbdl. Témam bemutatdsdhoz
attekintettem az ide vonatkozoé hiteles szakirodalmakat. Fontosabb szakirodalmak kozé
sorolndm Adamikné J4sz6 Anna 2003-as, illetve 2006-0s konyveit, valamint Gereben
Ferenc, Katsanyi Sédndor, Nagy Attila: Olvasasismeret, olvasdsszocioldgia,
olvaséaslélektan, olvasaspedagogia cimii tanulményaét.

Kutatdsomban az Eszenyi Bazisiskola (kdrpataljai falusi iskola) és a
Pestszentimrei Ady Endre Altaldnos Iskola (magyarorszagi vérosi iskola) 3. illetve 4.
osztdlyos tanuldinak olvasdsi szokdsait vizsgdlom és hasonlitom 0ssze. Leginkdbb arra

keresem a valaszt, hogy ebben a korosztdlyban mennyire szeretnek olvasni a gyerekek,



mennyi id6t forditanak ra, valamint, hogy mennyire befolydsold tényezd a sziilok

végzettsége, a sziiloi példa, a nemek kozotti kiillonbség €s a kornyezet.



I. AZ OLVASAS TANITASANAK TORTENETE

Az olvasds kutatdsdnak tobb részteriilete 1étezik: az olvasaspszicholdgia, az
olvasdsszociologia, az olvasdsi készségek mérése. Ezeken kiviil az olvasdskutatds
kézikonyve kiterjed a médszertanhoz és az oktatdsigazgatdshoz kapcsolodé kutatdsokra is.

Az olvasasnak a torténete, tOrténelme nem mas, mint az évszazadokon at
felhalmozddott tapasztalatoknak a tarhdza. Megtudhatjuk, a miltban milyen médszereket
alkalmaztak a mdltban, s azok koziil melyik bizonyult sikeresnek, és melyek valtak
sikertelenekké. Sikereikbdl és kudarcaikbdl is egyardnt hasznos kovetkeztetéseket tudunk
levonni: nem érdemes olyan préobalkozdsokra tdmaszkodunk, melyek eldttiink mar sokszor
elbuktak, ehelyett érdemes folytatnunk azokat a hagyomdnyokat, melyek sikerességhez
vezetnek.

Az olvasés torténete ondlldan is az emberiség torténelmének része. Négy teriilet
emelhetd ki: a beszéd- és szovegértési gyakorlatok torténelme, az olvasds tanitdsanak
modszerei, s annak torténelme, az olvasmanyok fejlddése és azok szemléltetésének
torténelme (Adamikné, 2003).

Az olvasdstanitds torténetét nevezhetjiik a rész-egész koriili vitdk torténetének is.
Evszdzadokon 4t a részekre, vagyis a betiikre, illetve a sztagokra sszpontositottak. A
felvildgosodds kordra jutottunk el egészig (a szoveg, a mondat, a sz6), az értelem és a
mindentatfogd, enciklopédikus tudds szellemében. Az 1800-as évek kozepe tdjan alapelvvé
valt a hangoztatas, a parhuzamos frastanitds. Az egyensuly megtaldldsa azonban nem volt
konnyti dolog, a fejezet tovabbi részeiben is ezeket taglalom.

Az 1800-as évek elsd fele az eurdpai olvasastanitds torténetében sorsforditod
pillanatot jelent, mivel ekkor viragzott és fejlodott a német népoktatds. A magyarorszagi
olvasastanitas torténete 1869-ben drasztikus fordulatot vett , amikor Eotvos Jozsefet
nevezték ki a kozoktatds élére. Ez az dtmenet 1978 és 2000 kozott folytatodott. (Adamikné,
2006).

1.1. A szintetikus modszer (A betii és a szotag)

A régi mondds szerint az dbécé a nyelvtan kulcsa, ez pedig kétféleképpen is értelmezhetd.
El6szor is, arra utal, hogy a latin nyelvtan tanulmanyozasanak alapvetd lépése az abécé
elsajatitdsa. Mdsodszor pedig azt hangsulyozza, hogy az olvasis képessége alapvetd
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eléfeltétele a nyelvtan elsajatitdsanak. Eleinte Donatus nyelvtant haszndltdk, majd késébb a
katekizmust olvastdk, és az elé helyezték az dbécét, valamint a szétagoszlopokat. Ilyen
katekizmusadbécének mondhat6, az 1533-as Kolozsvari abécé is, mely az elsé fennmaradt
abécénknek mondhat6. Az 1800-as évekig az olvasdst szintetikus, azaz szétagold vagy
alfabetikus (silabizdl6) moddszerrel tanitottdk vilagszerte. Ezt betliz6 megkozelitésnek is
nevezték: eldszor a betliket név szerint, abécésorrendben tanitottdk, a magan- és
massalhangzdkat pedig kiilon-kiilon, tehdt a bé betlit tanitottak, nem pedig ennek a hangjat.
Ezutan a szétagok oszlopai kovetkeztek , amelyek grammatikai médon voltak elrendezve, a
nehézségi szint pedig egyre emelkedett, ahogy haladtak elre. Ezek koziil a legegyszer(ibb a
maganhangzo+massalhangzo szerkezetli volt: ab, eb, éb stb... Idével mddositottak a
sorrenden, végiil olyan eseteket vettek at, ahol a magdnhangzok torlédnak. A silabizild
mddszer jelentése az volt, hogy a szétagokat olvastak. Ezenkiviil az olvasas gyakorldsanak
egy sajatos modjat is jelentette, amely szerint minden szétagot mindig igy olvastak fel, hogy
eldszor a betli nevét mondtak ki: a-bé, majd ezt kdvetden a hangok szerint: ab. Példaul: a-
bé-ab €s igy tovabb.

A szétagoszlopok utén a szavak kovetkeztek, végiil a szovegek. Azzal kezdték, hogy
elmondtak a mar kiviilr61 tudott imakat. Az olvasas elsajatitasa utan a kdvetkezo I€pés az iras
megtanuldsa volt, bar ez nem mindig tortént meg.

Az abécés vagy szotagold modszer eldnyei €s hatranyai egyarant megvoltak. Elonye
a részletekre valé aprolékos Osszpontositds volt, hitrdnya viszont az, hogy a jelentéktelen
egységekre sok idot kellett forditani. Mind torténelmi, mind kortars szempontbdl erds érveket
lehet felsorakoztatni a szétagolvaséds mellett. Ennek a médszernek nemcsak a hagyomédnyban
van alapja, hanem a legtjabb gyakorlatok és tanulményok is aldtdmasztjdk (Mészaros, 2001).

Ma mir a pszicholingvisztikai kutatdsok 1is aldtdmasztjadk a szotaggyakorlds
hatékonysagit. A szétag allandd, a beszédprodukcid és a beszéd befogaddsanak egyarant
eleme, ¢és bar a legalapvetdobb észlelési egységrél nem egységesek a vélemények, a
Magyarorszagon végzett kisérletek igazolni latszanak a szotagegység jelentOségét.

A szbtagolvasasnak szamos eldnye van. A gyermek olvasok képesek azonositani a
rovid betiikapcsolatok koziil kettdt vagy harmat. A magyar nyelv valtozatos alaktana, a
hosszabb széalakok miatt kihivést jelenthet, és a tapasztalatlan olvasok szamara nehézkessé
teszi a megfejtést. Ezért a szotagolvasds sordn fontos, hogy ezeket a szavakat kisebb,
konnyebben kezelhetd részekre bontsuk. A szétagolds a helyesirds tekintetében is rendkiviil
fontos, a széelemzések tanitasdndl elengedhetetlen.

Comeniusnak tulajdonitjdk, hogy a kiejtés bevezetésével jelentdsen és tartosan
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hozz4jarult az olvasdstanitds torténetéhez. Munkdssdgat mds pedagdgus szakemberek is
kovették, mint példdul Sz6nyi Nagy Istvan, Felbiger Ignac, Révai Miklos nyelvész, Erdélyi
Indali Péter és még sokan masok.

Heinrich Stephaninak tulajdonitjdk annak az otletnek az uttordjét, miszerint a bet
hangjat annak neve el6tt kell megtanitani, vagyis a betlit a hangja alapjan kell kimondani,
mdassalhangzdk nélkiil, valamint a szotagot a hangjai, nem pedig a betiii alapjan kell kiejteni
(Boronkai, 2005).

1658-ban Comenius az "¢l0 abécé", az "alphabetum vivum" bevezetésével ujszerii
megkozelitést alkalmazott az dbécé tanitdsara. Ez az dbécé abban volt egyediilallo, hogy
minden betlihoz egy hangot tarsitott, mielott a megfeleld betlit megtanitotta volna. Ennek
érdekében a tanuldkat arra kérték, hogy utanozzdk az egyes betiikhoz tarsitott allatok
jellegzetes hangjait. Minden egyes betithoz egy allat képét mutattdk be, a nevével és
tevékenységével egylitt, mieldtt utdnoztak volna a hangot, majd a megfeleld betiit kis - és
nagy nyomtatott bettivel.

Comenius hires hasonlatdt a hangokrél még ma is gyakran hasznéljdk a tanarok, a
betlitanitas sordn; példaul a barany bégetése (b), a medve iivoltése (m) és a kutya ugatdsa (r).

Mint azt mar fentebb emlitettem, Heinrich Stephani volt az elsd, aki a hangoztatds
fogalmat bevezette a pedagogiai kozvéleménybe. Eldirta, hogy egy hangot tisztan, kiegészito
mdssalhangzék nélkiill kell artikuldlni, késdbb szdétagokkd, majd szavakkd kell
Osszekapcsolni. Stephani hangstlyt fektetett a hang, a betli és a betli neve kozotti
kiilonbségtételre. Ezt az elvet ma is sok tandr alkalmazza, vagyis az iskolai oktatas késdbbi
szakaszaiban minden hangot elhangoztatnak, miel6tt bevezetnék a betiineveket (Kiss, 1881).

Stephani technikdja szintetikus volt, vagyis a magdnhangzdkkal kezdte, majd a
mdssalhangzdk felé haladt. A hangok tanitdsa sordn a kis- és nagybetiiket egyardnt beépitette.
Ezutén a tanuloknak két kiilondllé hangot kellett szotagokka alakitaniuk. Ezt a megkozelitést
nagyszerii modszernek tartottak, mivel egyszerlisége miatt nagyobb valdsziniiséggel érte el
gyorsan a célt, és segitette a tanuldt a helyesirds elsajatitasdban is.

Azonban néhdnyan nem értettek vele egyet, azzal vadoltdk &t, hogy nem engedte a
gyermeknek onalléan felfedezni a szavakban 1évd hangokat, illetve azért, mert az értelmes
szavak olvasasa eldtt tanitotta meg nekik a hangokat és a betliket.

Legtobben azonban nem a hangoztatdé modszert vélték rossznak, hanem Stephani
modjat, vagyis a szintetikus modszert, ezért idével modositottdk. Ennek értelmében eldszor
egy vagy két hangot tanultak meg, majd attértek a szotagoldsra, végiil pedig a nagy- €s
kisbetliket tanitottdk meg. A fonetikdra valé Osszpontositds az 1800-as évek oktatdsi
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fejleményeihez, a beszédtanitashoz és Pestalozzi hatdsdhoz kapcsolédik. Ez megmagyarazza,
hogy Comenius, Felbiger és mds korai 4jitok miért nem tudtdk megdonteni az évszdzados
hagyomanyokat. Az 1800-as évek elején Johann Baptist Graser forradalmi olvasds és irds
tanitadsi modszert dolgozott ki és népszerusitett: a parhuzamos frastanitast. Ahelyett, hogy a
hagyomanyos megkozelités szerint a gyermekeket eldbb olvasni, majd irni tanitottdk volna,
Graser azt javasolta, hogy az olvasast és az irast egyszerre tanitsak, és elébb az iras, majd az
olvasis kovetkezzen. Elképzelése szerint az emberek is el0szor beszéltek, és csak azutan
alkottdk meg az irasjeleket, amelyeket elolvastak, ezért csak az irds tanitdsdnak volt értelme
az olvasas elott. Graser elmélete szerint csak azt lehetett elolvasni, amit leirtak, ezért az irott
betlinek a tanulasi folyamatban elsébbséget kellett ¢lveznie a nyomtatott betiikkel szemben.
A parhuzamos frasméd magyarorszdgi bevezetését Simon Antalnak tulajdonitjak, de Vértes
O. Andrés szerint az irds kézbeni olvasas modszere mar 1869 eldtt ismert volt magyar
pedagogiai korokben.

Gonczy Pal és kovetdi 1841-ben javasoltak egy tartésabb médszert. Ezt a mddszert
késObb Tomcsanyiné Czukrasz Réza forditotta le a 20. szdzad elején, és azota is alkalmazzék.
A péarhuzamossag allandé elve megmaradt, bar a tanitdsi sorrend némi modositasaval (Simon,
1808).

Gonczy Pal korszakalkot6 dbécéskonyve a kiejtés és az irds parhuzamos tanitdsanak
fontossagat szem elott tartva késziilt, ahogyan azt az 1869-es Eotvos Jozsef-féle népoktatasi
torvény is megfogalmazta . Ez aztdn két fazist hatdrozott meg a tanitds szdmdra, a
hangtanitdsi—betlitanitasi sorrendet (Adamikné, 2003).

A magyar torténelem egyik leghatékonyabb olvasisi mdédszere a fonomimika volt,
amelyet Tomcsdnyiné Czukrdsz Rézaneva dolgozott ki. Ez a médszer a hangot és a mozgést
otvozte; az olvaso a szavak hangoztatdsa kozben a jobb kezével kézmozdulatot tett, €s ehhez
a gesztushoz egy cselekvést tdrsitott, ami segitette a tanuldst. Az akkori (1925-50 kozotti)
abécék fonémikusak voltak, ahogyan azt a tantervek is ajanlottdk. Ez a modszer azért volt
kiillonosen hatékony, mert multiszenzoros jellege miatt sokféle gyermek szamara alkalmas
volt; emellett szorakoztaté és magdval ragadd volt, igy azok szdmadra is alkalmas volt, akik

nehezen lltek egy helyben. (Vértes, 1980).

1.2. Az analitikus modszer (A sz6)

Az 1700-as években a tanitas uj megkozelitését fogadtak el, amely a gyermek sziikségleteire
és perspektivdjdra 0sszpontositott. Vildgossd valt, hogy a gyermekek nem apré felnéttek, és
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hogy a felndttek miivei nem alkalmasak arra, hogy megtanitsdk 6ket olvasni. Ehelyett
fokozatosabb tanitdsi modszerre volt sziikség .

A jelentés nélkiili szotagolds megsziintetésére iranyuld erdfeszitések alapvetd
fontossaguak az olvasastanitds globalis mddszerében, amelyrdl el6szor Rousseau irt az
Emilben, és azéta is minden olyan elemet tartalmaz, amely meghatarozza azt. Az egészbdl
val6 kiindulds és a szavak azonnali olvasdsdnak ezt az elképzelését a nevelés igénye motivalja
(Kiss, 1898).

Valentin Ickelsamer volt a hagyomanyos abécé uttord 1jitdja. Olyan rendszert
javasolt, amely a szavakat egyes hangokra és kiejtésre bontotta. A gyermekek akkor sajatitjak
el az olvasds képességét, amikor képesek megkiilonboztetni a beszédben a kiilonillé hangokat
¢s felismerni a megfeleld betiiket. Egy 1527-ben kiadott tankdnyvében tovabba javasolta a
fonetikai hasonlatok hasznalatat , példaul az f betiit ugy ejtette , mint a tlizon ropogd nedves
fat, a g -t pedig ugy, mint a libak gagogésat . Friedrich Gedike nevéhez flizodik az egészbol
kiindul6 oktatas koncepcidja, 6 volt e megkdzelités elsé hirdetdje. Egy tanulményaban azzal
érvelt, hogy természetben is ,,egész” dolgok vesznek benniinket koriil, és azokat analizalva
ismerjiikk meg. 1791-ben 6téves lanya szdmadra irt egy "természetes modszeri" tankonyvet,
amelyben azt allitotta, hogy a természetben 1év6 "egész" dolgokat a természet elemzésével
ismerhetjiik meg. Azt is javasolta, hogy hagyjuk el a hangok ¢és betiik elsddleges tanitasat ,
mivel gy vélte , hogy egy intelligens gyermek mindenféle itmutatds nélkiil is képes lesz
felfogni a rendszert, és konnyen dtlatja annak céljit. A kdnyv cime: Gyermekkonyv az elsd
olvasasgyakorlasra, ABC ¢és betlizés nélkiil. Tankonyvében a szerz0 azt sugallja, hogy a
szavak memorizdldsa nem annyira a memoridnak, mint inkdbb az analdgia vardzslatos
erejének koszonhetd. A heves kritikak ellenére a konyv harom kiadést ért meg. A szerzot
késébb Ernst Christian Trapp és Philip Wackernagel kovette, akik mindketten sajatos
megkdzelitést alkalmaztak a tanitdshoz. Trapp a képek egyszerli szavakkal vald parositasat
szorgalmazta, mig Wackernagel kifejezetten az anyak szdmadra irt tankonyvet, arra batoritva
Oket, hogy tobbszor olvassdk fel a gyermekiiknek a szovegrészeket, amig azok meg nem
jegyzik azokat (Trajtler, 1878).

Nem Gedike, hanem Jean Joseph Jacotot volt az, aki az egészbdl vald kiindulds
koncepcidjat eldszor a kdztudatba hozta. A francia Jacotot-nak volt néhany holland didkja,
akik nem besz€lt€k a nyelvét, ezért elkezdte veliikk egyiitt olvasni Fénelon Les aventures de
Télémaque cimii miivét. Addig ismételgette az els6 mondatot, amig tanitvanyai képesek
voltak azt sorban és Osszevissza is mondani és ismételgetni. Néha még arra is ravette dket,
hogy frjék le a torténet tartalmat. Az eredmények megddbbentették, és ez a tapasztalat arra
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késztette, hogy a pedagégusok vdltoztassanak az olvasdstanitishoz valé hozzaallasukon.
1823-ban Jean-Jacques Rousseau hires eléadassorozatot kezdeményezett Egyetemes nevelés
cimmel. A vildg minden sarkdbol érkeztek emberek ezekre az 6rakra. A sorozat szerves részét
képezte az olvasdstanitds szempontjabdl az anyanyelv haszndlata. Azt javasolta, hogy a
tandarok kezdetben olvassdk fel hangosan a teljes Fénelon-eposzt, és jegyezzék meg az els6
mondatot. Ezt kdvetden minden egyes szot bontsanak szét az egyes hangokra, és tanuljak meg
azonositani az adott hanghoz tartoz6 betiit. A német tanarok leegyszeriisitették Seltzsam
eredeti mondatalkotasi modszerét. Az elsd valtozat sokkal egyszeriibb volt , és Normal
mondat mddszer néven emlegették. A kovetkezd 1épés az volt, hogy az egyes szavakbol
indultak ki, aminek eredményeképpen jott 1étre a Normalwort Methode (Topsch, 1982).
Kramer, egy lipcsei tanar Otlete volt elészor ez a mddszer, amelyet aztan Karl Vogel,
az iskola igazgatéja vett at. O kezdte el Jacotot-Vogel-médszerként emlegetni. A médszer
lényege az volt, hogy a tanulok eldzetes gyakorlatokon keresztiil, példaul latas-olvasas,
éneklés, rajzolds és szamolds révén rengeteg targyat és fonevet ismerjenek meg. Ezekbdl a
tevékenységekbdl 98 "normal szot" valasztottak ki. Minden sz6hoz két- harom illusztraciot
tarsitottak, az alatta Iévé nyomtatott/irt betlikkel egyiitt. Ez megkonnyitette a sz6 "olvasasat".
A tanulo eldszor elolvasta ¢és leirta az egész szot, majd szotagokra és hangokra bontotta,
mieldtt 0 szavakat alkotott volna ezekbdl a hangokbol. Ez volt az analitikus-szintetikus
moddszer kezdete a legkordbbi formdjaban. Az irds tanitdsa az olvasdssal parhuzamosan
tortént. Farkas Dezsé konyve, Az olvasds ABC-je az frdsmddszer szerint, jo1 szemlélteti a
normdlis szomddszert. A kiillonbség abban rejlik, hogy mikor fedezik fel a hang-betii
kapcsolatokat. Ujvary ezt a tanuldra bizta, hogy 6sztondsen rdjojjon. Az 1978- t61 kezd6do
tantervi konyvekben egy bizonyos szdmu sz megtanitdsa utdn a hang -dbécé kapcsolatok
tanitdsiat kezdeményezték a wholewordmethod-dal. Az Osszetételt nem tanitottdk, mivel ugy
gondoltdk, hogy az természetes modon fejlédik, amikor a tanulok a szavakat és a hozzajuk

tartozo képeket nézik (Adamikné, 2003).

1. 3. Az analitikus-szintetikus médszer. (A sz6 és a hang/betii)

A 19. szazadban az iras tanitdsdnak normdl szavas modszerével nem lehetett parhuzamos
oktatdst biztositani, mivel a gyermek ugyan megtanult egyszerre két-harom betlit olvasni, de
nem tudott annyit irni. Mivel az irds parhuzamos tanitdsa fontos volt, két valtoztatdst
eszkozoltek a modszerben. Az elsd ilyen valtoztatast a herbartidnusok kezdeményezték, akik
W. Rein, A. Pickel és E. Scheller Daserste Schuljahr modszerét vették alapul. Ok gy tudtak
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megkeriilni a tobb betli egyidejli tanitasanak nehézségét, hogy egy hat honapos el6készitd
iddszakot iktattak be, és a betlielemeket alaposan begyakoroltdk. Gonczy Pal sajat
tapasztalatai alapjan kidolgozott, német forrdsokra épiild megkozelitését kisebb
moédositdsokkal ma is alkalmazzdk Németorszagban. Ezt a mddszert a hangzd, analitikus-
szintetikus, fokozatos és hézagmentes kiegyensilyozott kombindci6 jellemzi; a szavakat
gondosan rendezi, és egyszerre csak egy -egy betlit vezet be. Miutdn Gonczy 1862-ben
megjelentette abécéskonyvét, 1869-es adtdolgozott valtozata nagy hirnévre tett szert;
leforditottdk a Monarchia nyelveire, €s a kés6bbi abécék mintajava valt (Tomcesanyiné, 1903).

Gyertyanfty Istvan dolgozta ki a médszert, amelynek a kovetkezd jellemzdi vannak:
az olvasas ¢€s iras tanitasanak megkezdése eldtt van egy el0készitd szakasz. Ezt kdvetden
Gyertyffy Istvan az olvasas elsd szakaszat végzi el, a beszédet mondatokra, szavakra és
hangokra bontja. Ez az igynevezett analitikus menet, amely az frdsra késziti fel a tanuldkat.
Ezutdn az elemek Osszerakdsa kovetkezik, a hangok szavakkd, a szavak mondatokkd, a
mondatok pedig szoveggé szervezddnek. Ezt nevezziik szintetikus menetnek, és ez segiti az
olvasasértést. Ezen kiviil e miiveletek soran olyan alapveté nyelvtani fogalmakat is
megtanitanak, mint a hang, betli, maganhangz6, massalhangzo, szotag, sz6 és mondat. Az fras
elokészitése hat héten 4t tartd rajzolasbol és a betlielemek vazolasabol allt. Ezutan kezd6dott
a tényleges olvasastanitas, kezdve a kisbetiikkel; mindegyiknek egy-egy tandrét szenteltek.
Gonczy tanitdsi modszere az irds altali olvasas volt; eldszor leirtak a betiit, é¢s 6sszekapcsoltak
a mar megtanult betiivel, majd az irott szot olvastak, ezt kdvette a nyomtatott forma. Mivel az
1 betlit tartottdk a legkonnyebben irhatonak, ezért azt tanitottdk meg el0szor, a tobbi betlit
pedig az alakjabol vezették at. (Adamikné, 2003).

A betlitipusok tanitasat a kialakitasuk nehézségi szintje hatarozta meg. Kezdetben az
1800-as évek elején az irast mint ujdonsigot hangsulyoztik, mivel az embereknek irniuk
kellett, miel6tt olvasni tudtak volna. Hamarosan azonban nyilvanvalova valt, hogy a
gyerekeknek konnyebb olvasni, mint irni, igy hangsilyoztdk az olvasds és az irds egyiittes
tanitdsdnak fontossdgat, és a tanitdsba tobb aktivitast vittek be.

A 20. szézad elején Tomcsanyiné Czukrasz Réza megforditotta az irds €s olvasas
sorrendjét, és az iras keriilt az els6 helyre, az olvasas pedig a masodikra. Ez a médszer azdta
olvasds €s fras néven valt ismertté.

A foglalkozas két részbol allt : hangtanitds és betlitanitasra. A hangtanitds
parbeszéddel és elbeszéléssel kezdddott, majd fokozatosan felhivtdk a gyermekek figyelmét
az Uj hangot tartalmazd szoéra. Ezutdn magat a hangot hangsulyoztdk, artikuldltdk és
integraltak a mar megismert hangokkal. Ezt kovetden az irott betlit fedték fel, 6sszekapcsolva
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mas, altaluk mar megtanult betlikkel, aminek eredményeképpen az irott szé olvasdsa
kovetkezett. Miutan ez megtortént, a hang és a betli nyomtatott képét mutattdk meg,
Osszekapcsolva azt a tobbi, eddig tanult betlivel. Ez vezetett ahhoz, hogy az djonnan
bemutatott betlikbdl és a mar tanult betiikb6l szavakat és torténeteket alkossanak.
Egyszeribben fogalmazva ezt analitikus-szintetikus folyamatnak nevezik, amelynek soran
egy egészbdl indulnak ki, majd lassan lebontjak azt, miel6tt Gjra visszatérnének hozza. Az
anyag gondos szészerkezeti tervezésével biztositottdk az értelmes olvasdst, mikdzben
gyakoroltdk az értelmetlen egységeket. Az abécéskonyvek elsd részében egyszotagi
szavakkal tanitotték a kisbetiiket, fokozatosan ndvelve a szotagok szamat. Ugyeltek a szavak
helyes szdtagoldsira. A masodik részben, amely a nagybetiikre 6sszpontositott, a szavakat
mar egy szétaggal frtdk, a hosszabb szavakat azonban tovébbra is szétagoltdk (Nagy, 2010).

Gonczy szandékosan kizarta az abéceébdl a képeket, hogy a gyermek figyelmét a
tartalomra irdnyitsa, és a kitaldldsban segitse. A 19. szazad végétdl azonban képek is
megjelentek a kdnyvben, bar kezdetben csak a kezd6 szot jelentd targyat abrazoltak. Jelentds
fejlodés 1910-ben kovetkezett be, amikor a képeket a jelenet tjrateremtésére és a parbeszéd
kisérésére haszndltak. Ettol kezdve az abécéskonyv egy eseményképbdl €s egy targyképbol
allt 6ssze, ahogyan ma is lathato.

Az analitikus-szintetikus moédszer nagy kihivdst jelentett, mivel a hang-beti
megfelelés alapos ismeretét, valamint a betlik egyiittolvasdsanak képességét igényli. E
problémdk megoldédsdra bevezették a szimbolikus mddszereket , kiillondsen a fonomimikat.
Ezek a médszerek fantdziadis hangmintdkat haszndltak , hogy segitsék a gyermeket abban,
hogy megtanulja utanozni a hangot, és a betlik formait targyakhoz is hasonlitottdk, hogy tobb
Otletet kapjon. Végsd soron ezek a szimbolikus modszerek sokkal konnyebbé tették az
analitikus-szintetikus modszert. A fonimia hasznalata kézjeleket kapcsol a hangokhoz, igy a
hangok tanitdsdba és Osszekapcsoldsiba cselekvést visz be. Ez azonban nehézségekbe
titkdzhet a tandr szdmdra, mivel a hangokat elszigetelten tanitjdk, és minden egyes képzési
pillanatot lekerekitenek. Mindazonaltal a kézmozdulatok hasznélata §sztonzdleg hat, mivel
lehetdvé teszi, hogy a gyermek mar azeldtt elkezdje beszédszerveinek felkészitését a
kovetkezd hangra, hogy egyaltaldn elkezdenék a k6zos olvasast (Tomcsdnyiné, 1903).

Tomcsanyiné Czukrdsz Roza a fonimika attribitumait vézolta fel :

A kezdeti szakaszban megkiilonbozteti az olvasast és az frést ;
Az analitikus és komponens fonémak el6adasakor kézmozdulatokat hasznal,

A betli formajat korrelativ targgyal kapcsolja 6ssze;

Sl

A nyomtatott betlit irassa fejti, azaz olvasas kdzben ir ;
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5. Az ellentétes alakl betlik valtakoznak;
6. A tanitasba bevezeti a cselekvést.

A fonetika otlete eleinte ellenallasba iitkdzott a tandri szakmdban dolgozé férfiak
részérdl, akik nevetségesnek tartottdk a hadondszast. Szerencsére Tomcsdnyiné hihetetleniil
tehetséges szerz0 volt, aki eldadasokat tartott és versenyeket szervezett a gyakorlat
népszertsitésére. A fonetika csak akkor valt igazan népszeriivé, amikor a vidéki tanarok is
elkezdték kihasznélni. 1925-t61 1950-ig szinte minden dbécéskonyvben szerepelt a fonémikus
szemlélet, és a tanterv is erésen ajanlotta a bevezetését (Adamikné, 2002).

1950-ben eltorolték és egységesitették a tankonyveket, ami a fonetika és fél
évszazadnyi gyermekkdzponti médszertani elképzelés, példaul a jatékossdg, a kedvesség és
a kibont6 moédszert kiérletek végét jelentette. Emellett a kritikai irodalmat, a kiilfoldi
irodalmat és a tantargy torténelmét is eltorolték. Mindez azt eredményezte, hogy a
mddszertani folyoiratok tele lettek irdnyelvekkel, tantervekkel és ajanlasokkal.

A 19. szazadban a német pedagogia széles korben elterjedt Eurdpaban, eldszor a
diesterwegi, majd késobb a herbarti pedagdgia. Ezt kovette a V. P. Vahterov és V. A. Flyorov
tandrok altal megalkotott fonetikai-analitikus-Osszetételi modszer kifejlesztése, amely az
orosz pedagdgus Konstantin Konstantin tanitdsain alapult. 1950 utdn vezették be a
hangképzés-analitikus-0sszetételes moddszert, amely Gonczy 1862-ben és 1869-ben
kidolgozott hangképzés-analitikus-szintetikus médszerének ikertestvére volt.

Gerldczi Lajosné 1954-ben 11j abécét, a kovetkezd évben pedig Makoldi Mihdlyné
olvasokonyvet készitett. 1956-ban ezt a két konyvet egyesitették egy dtdolgozott dbécé- és
olvasokonyvvé, amelyet 1963-ban egy OPI (Orszdgos Pedagdgiai Intézet) munkacsoport
frissitett. Ez a tanitasi modszer gondosan kidolgozott elokészitd gyakorlatokat tartalmazott,
amelyeket minddssze harom hét alatt lehetett elvégezni. A hangot és a betfit kivették a szobol,
majd visszahelyezték a szoba; az ehhez hasznalt szokincs azonban mar ismeretlen betiiket
tartalmazott. A tanuldsra szdnt szovegek szotagoltak voltak, és lényegesen hosszabbak, mint
a kordbbi dbécékben haszndltak. Az utols6 negyedév olvasmdnyaiban nem szerepelt a
szOtaghatdr, ami a rugalmassag hianyat, és merevebb gyakorlatokat jelentett. Ennek ellenére
a kiejtésre valé Osszpontositds megmaradt, és a parhuzamos irds tanitdsa is valtozatlan lett
(Gosy, 2005).

Bihari Janos és Hegediis Ferenc tanarképzd jegyzetei részletezik a tanitasi folyamatot.
Ennek a tanitasnak két célja volt: hogy a tanulok egyértelmiien ki tudjak ejteni és felismerjék
a hangot, valamint hogy a mar megtanult kisbetiiket magabiztosan felismerjék és konnyen el
tudjak olvasni a mar megtanult betiik mellett. E célok elérése érdekében a leckét két részre
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osztottak: hangtanitas és betlitanitas.

A hang-betli tanitasnak a lépései:

L Beszélgetés az esemény képrol: beszélgessiink a képrdl és annak kiillonbozo
elemeirdl, példaul a szinekrdl, formakrol stb;
IL. Hangtanitas:
1. Elemzés: vélasszon ki egy mondatot, hangot vagy szét, amelyre
0sszpontositani szeretne;
2. Hangképzés: gyakorolja a hang, a szétagok és/vagy a szavak kiejtését.
3. Hangfelismerési gyakorlatok: a hang felismerésének gyakorldsa mas hangok
kozott;
4. Szintézis: az Ujonnan tanult hang kombindldsa a mar megtanultakkal, hangos
olvasas;
I1I. Betlitanitas
1. Elemzés: egy ismeretlen betli kivalasztasa egy alapszobol;
2. A betufelismerés;
3. A betii kiejtésének gyakorlasa;
4. Szintézis: A betli 6sszekapcsolasa a mar tanult betiikkel és hangos felolvasas

(Adamikné, 2003).

A lecke felépitése és az &bécéskonyv minden egyes oldala bemutatisra és
Osszekapcsoldsra keriil. Ezutdn koriilbeliil tiz percet a kép megbeszélésére, tizenot - tizendt
percet a fonika és a helyesirds tanitdsdra, ot percet pedig az 6ra megszervezésére, a pihenésre,
a légzogyakorlatokra és a versmondasra forditanak. A tanév elérehaladtaval a gyerekek egyre
magasabb szinti tuddsa miatt csokken a fonika- és helyesirds-oktatasra szant id6. Egyértelmil,
hogy hidnyzik a beszéd és a megértés gyakorlata. Példaul ahelyett, hogy a helyesirdssal
foglalkozndnak, a hangok ¢és betiik 6rdkon csak alkalmi ismétlésekre van idd. Lényeges az
események képeinek megbeszélése, mivel ez késziti fel a gyerekeket az olvasottak
megértésére. A gyerekek mar ebben a szakaszban elkezdhetik gyakorolni a rejtett anyagra
valo kovetkeztetések levonasat, és a torténetek vildgos és szervezett formaban torténd
elmesélése segiti az irds megtanitasat. Tisztdban kell lenniink azzal, hogy a kisgyermekek
igényei nem mindig allnak O&sszhangban az alapvetd olvasasi gyakorlatokkal, amelyeket
kapnak. Az események képeinek megbeszélése kielégitheti a kisgyermekek intellektudlis
igényeit, ami kritikus fontossdgi a batoritds szempontjabol. Emellett a hangoztatds

elsajatitasanak oriasi jelentdsége van, mivel jellemzden az iras-olvasas tanitasa eldtt vezetik
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be, és az elsd osztalyos olvasasorak és -gyakorlatok fonetikai alapiak. A tanarnak képesnek
kell lennie arra, hogy meghallgassa a gyermeket a szavak dekddoldsandl, hogy észrevegye a
hibdkat. A gyerekeknek is hallaniuk kell egymdst hangosan olvasni, mivel ez a gyakorlds
egyik formdjaként szolgdl. Amikor a gyermekeket olvasni tanitjuk, fontos, hogy ez nyugodt
kornyezetben torténjen. Kezdje egy dabécés- és olvasdékonyvvel, hogy megismertesse az
olvasés alapjait. Kezdje a szavak szdtagokra bontasaval és egyesével torténd felolvasasaval.
Ezt minden egyes szdval addig kell csindlni, amig a gyermek nem érzi magat eléggé j61 ahhoz,
hogy egészben olvassa Oket. Ezenkiviil az olvasast mindig balrol jobbra kell végezni, mivel
vannak olyan gyerekek, akik tévesen oszlopokban olvassdk a szoveget. Ha egy konyv nem

segiti eld a balrol jobbra olvasast, akkor nem alkalmas tanitdsi célokra (Csikos, 2006).

1.4. A globalis médszer

A 19. szdzad vége Ota az angolszdsz orszdgokban a Gedike-Jacotot-vonalat kovetik. Az
amerikai iskoldkban 1896-t61 vezették be a szomddszert, amely a szintetikus médszer helyét
vette at. Az 1920-as évekre ez lett a domindns tanitdsi méd. Kezdetben a look-and-say, look-
say megkdzelitést kovetve, késobb kisérleteket tettek arra, hogy a betli-hang megfeleltetést is
beépitsék a tanitdsi rendszerbe, és dtnevezték egész sz6-modszerre. Ezt a médszert azota is
alkalmazzak , nagyobb hangsilyt fektetve a hangok tanitdsira. Az 1960-as évek végén és
most, a 21. szdzad elején még nagyobb hangsiilyt kapott a hang-betii tanitas. Decroly globdlis
olvaséstanitdsi modszerét Amelie Hamaide javasolta. Ennek 1ényege, hogy a vildgot egységes
egésznek tekintjiik, és a kisebb részletek helyett a nagyobb képre dsszpontositunk (Konyves-
Téth, 2001).

Miutdn a gyermek nagyszamu mondattal €s szokinccsel taldlkozott, képes lesz
Osszehasonlitdssal azonositani a koztiik 1€vé hasonlosdgokat, és végiil felismerni a betiiket.

Decroly globdlis olvaséstanitasi megkozelitésében a fonetikai elemet kiiktatjak, €s
csak a latdsérzéket haszndljak. Ugy véli, hogy az irds a gondolat vizudlis megjelenitése, igy
az frésjelek tanuldsakor nem sziikséges a fiilre hagyatkozni. Bér a tanuldsnak ez a mddja
lassabb, eldnyds, mert a kiejtés kés6bb akadalyozhatja a megértést. Ennek a globalis
modszernek a legnagyobb elénye az analitikus-szintetikus mddszerrel szemben az, hogy
azonnal jelentést tulajdonit az irasjeleknek. Decroly olyan nagy jelentdséget tulajdonit a
latdsnak a halldssal szemben, hogy szerinte a siketnémdk irdstanitdsa konnyebb. Kiilondsen
az angol és a francia nyelv tanitdsdban hangstlyozza a kiejtés és a helyesirds fontossagat

(Konyves-Téth, 2001).
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A globdlis médszert, mis néven a természetes mddszert Argentindban egy teljesen
spontdn ortodox valtozattal alkalmaztik. Hirom szakaszbdl allt: az egész, a megkiilonboztetés
¢s az elso ketté kombinacioja. Ebben a rendszerben ahelyett, hogy a szavakat egyes betiikre
bontandnk, inkdbb fogalmakkal operdlunk , mint szavakkal vagy szoérészekkel. Ennek
eredményeképpen, amikor az olvasas 1idvozld vagy utasitasokat tartalmazé plakatok
segitségével torténik, ezeket a nyomtatott betlik szinei, formai és szogei alapjan ismerik fel.
A Decroly altal kidolgozott elveken és Henri Bergson Matiere et Memoire cim{i miivének
filoz6fidjan alapuld analitikus médszer nagymértékben tdmaszkodik a spontaneitdsra. Ez azt
jelenti, hogy a tandrnak nem szabad megprébdlnia a gyermeket oktatni, amig a megértés €s a
megeértés nem jon magatol értetdédéen. Annak érdekében, hogy ez a megértés megvalosuljon,
a csendes olvasas erdsen ajanlott, mig mindenfajta elemzés vagy sz6 szerinti bontas tilos.

A 20. szdazadban a tantervben csokkent a helyesirds és a helyesirdsi pontossig
fontossaga. Ebben az iddben széles korben elfogadtdk a globalis modszert. A tanulok
kiilonb6zé modszerekkel kaptak meg a helyesirandd szavakat: vizudlisan, a sz6 alakjanak
megfigyelésével, motorikusan, leirdssal vagy hangosan kimondva. Ez egy mechanisztikus
megkozelités volt. A gyerekeknek minden héten 50 sz6t kellett megtanulniuk és az oktatd
pénteken, a "tesztnapként" emlegetett pénteki napon ismételte meg Oket. Azok, akik nem
tudtak a szavakat, egy délutani p6tlo foglalkozason vettek részt. A helyesirds tanitdsa kihivast
jelentett a tisztdn globalis miiveltségi oktatds bevezetése miatt, a gyerekeket arra 6sztonzik,
hogy egész szavakat olvassanak anélkiil, hogy feltétleniil az egyes hangokra és betiikre
osszpontositananak (Csikos, 2006).

Amikor a tantervek a helyesirdsrdl a globdlis olvasdsra helyezték at a hangsilyt, nem
vették figyelembe, hogy a kodolas és a dekddolas egymastol elkiiloniild folyamatok. A kiejtés
a beszéd vagy a gondolat irasbeli formdba val6 4dtalakitdsat jelenti, mig az olvasds az frott
szavak értelmes kifejezésekké vald leforditasat.

Az 1920-as években az Egyesiilt Allamokban sok sziilé panaszkodott a foiskolasok és
kozépiskolasok, valamint az lizleti életben dolgozo titkarndk gyenge helyesirasi képességeire.
Réadasul ezek a sziil6k tudni akartak, hogy gyermekeik miért nem tudjak a legegyszeriibb
szavakat sem helyesen irni, és megprobdltak segitséget nyujtani. Ez kiilondsen azért volt
aggasztd, mert a didkok és a titkarndk tudtak olvasni.

Az 1930-as években valtoztattak az olvasdstanitis modjan Annak érdekében, hogy az
emberek pontosabban tudjanak szavakat frni, az dj médszer 3000 olyan szoét, foként
mellékneveket, épitett be a tanitdsba, amelyeket a mindennapi életben gyakran hasznaltak.
Ezeket a szavakat neves pszichologusok szdmitdsai alapjan vélasztottdk ki, ami ahhoz a
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meggy6zddéshez vezetett, hogy ha valaki mind a 3000 sz6t meg tudja jegyezni , akkor elég
erds alapokkal rendelkezik ahhoz, hogy a szavak tobbségét el tudja olvasni.

A helyzet természetesen nem javult. Ekkor deriilt ki, hogy a 3000 szavas lista
kdzéppontjaban nem a gyermek, hanem a felnétt szokincse allt. Ennek eredményeképpen egy
Uj listat allitottak 6ssze a gyermeknyelvvel kapcsolatos kutatdsok figyelembevételével. Ennek
ellenére a tanitdsi és tanuldsi moédszerek ugyanazok maradtak, minden szt egyenként
memorizaltak és robotszerlien tanitottak. Az abécét, amely a helyesiras alapja volt, azaz a
betli-hang megfeleltetést oktato tanitds, teljesen figyelmen kiviil hagytdk (Gereben, 2012).

Az 1930-as években mds médon is probaltak segiteni. Erdekes olvasmanyokkal
egészitették ki az alapkonyveket, amelyek egy olyan torténettel kezdddtek, ami bevezette a
megtanulandé sz6t, majd egy feladatsorral zarult az egység. Ezenkiviil a szavakat novekvo
hosszisagu sorrendbe rendezték. Az 1940-es években ezt a rendszert kiilonbozo technikakkal
tovabbfejlesztették, azon az elképzelésen alapulva, hogy ha a bevezetd torténetet részletesen
megbeszélik és dramatizdljak, az segithet a problémadk kezelésében és a helyesirds problémas
helyzetének megsziintetésében.

Az olvasastanitassal foglalkozé szakemberek rajottek, hogy figyelmen kiviil hagytak
egy nagyon fontos szempontot, azt, hogy az amerikai angol nyelv alfabetikus frasrendszert
haszndl, nem pedig példaul a kinait. Ez azt jelenti, hogy a fonémadkat (hangokat) karakterek
(betiik) jelolik. A probléma megoldasahoz nyelvészekhez fordultak segitségért, koztiik a hires
tudoshoz, Leonard Bloomfieldhez. Arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a betii-hang
megfeleltetések tanitdsdnak kell az olvasdstanitds kiindulépontjanak lennie, nem pedig a
sz6sorok bemagoldsdnak (Bloomerfield, 1942).

A kozelmultban végzett kutatdsok megerdsitették az eredeti megallapitasokat. A
szamitogépes tesztek még nagyobb mennyiségli szavakon keresztiil mutattak ki a betlik és
hangok kozotti 6sszhangot. A szerzok meg voltak gy6zddve arrdl, hogy az abécé-elvnek a
jOovObeni olvasastanitasi programok alapjaul kell szolgélnia. Ahhoz, hogy egy ilyen program
miikoddképes legyen, az elemzési munkdt a szandékolt jelentés megértésével kell
Osszekapcsolni. A szerzOk tovabba tervbe vették, hogy az angol irdsrendszer fejlddésének
leirasét is megadjak, hogy jobban megértsék az esetleges anomalidkat.

Csépe Valéria és munkatdrsai kisérletet végeztek annak igazoldsara, hogy a globalis
modszer nem okoz diszlexiat, de okozhat olvasasi problémdkat. Eredményeik azt mutattak,
hogy a gyenge diszkriminacios teljesitménnyel rendelkezd elsé osztalyosok valoban
fogékonyabbak a globalis modszer kockazataira. Tovabba a lassabban érd fonoldgiai
tudatossaggal rendelkezd gyermekekre nem hat pozitivan a médszer, ami mind az olvasasi,
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mind a helyesirasi képességek romlasahoz vezet. Joggal feltételezhetd tehat, hogy a rossz
modszer alkalmazésa sulyosbithatja a meglévo problémakat (Csépe, 2001).

Az els6 osztaly kezdete 6ta a gyerekek egymds utan szoban valaszolnak a tanitojuk
kérdéseire, mikdzben csendben olvassdk az olvasékonyviik sorait és oldalait. Ez a gyakorlat
az 1920-as években tett felfedezésbdl ered, miszerint a hangos olvasas pontossiga nem
feltétleniil jelenti azt, hogy a némdn olvasottak megértésében is jartasak. Egy alternativ
megkozelités az, hogy a gyerekeket arra kérjik, hogy a munkafiizetekben ¢&s
munkafiizetekben jeloljék be a vdlaszaikat. 60 év elteltével a korai csendes olvasis
preferencidja némileg eltolodott, az egyéni és kiscsoportos oktatds egyetlen osztdlyon beliil
valt szlikségessé a kiilonboz6 egyéni kiillonbségek figyelembevétele érdekében. Ez a médszer
a munkafiizetek €és olvasasi feladatok haszndlatat is hangsulyozza, lehetévé téve, hogy egyes
tanuldk ondlléan dolgozzanak, mikézben a tandr irdnyitja a csoportot. Kovetkezésképpen a
csendes olvasast a kezdetektdl fogva kotelezové tették.

Az olvasasértés tényezokon keresztiili elemzései feltartak, hogy kiilonb6z6
szovegértési teriiletek léteznek , ami ahhoz vezetett, hogy tobb , az olvasassal kapcsolatos
kérdést tettek fel a szovegértési készségek fejlodésének mérése érdekében .

Mar a bolesoktdl kezdve fontos, hogy az olvasds iranti megbecsiilést €s szeretetet
apoljuk. Az olvasas 6romének tovabbi eldsegitése érdekében tobb tartalmas lehetdséget kell
biztositani, példdul meséket, onéletrajzokat, verseket, tudomanyt és torténelmet (Gereben,

2017).
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II. AZ OLVASAS LEPESEI

A sz6 szerinti olvasds a szavak és mondatok legelemibb értelmezését jelenti. Az értelmezo
olvasés a szoveg jelentésének a sz6 szerinti mondanivalon tdlmutaté feltdrasat és a mogottes
témak és lizenetek feltardsat jelenti. A kritikai olvasds a szoveg elemzését igényli, keresve
annak erdsségeit €s gyengeségeit. A kreativ olvasas egy tovabbi 1épés, amikor az olvaso sajat
tuddsat és tapasztalatait haszndlja fel, hogy elgondolkodjon a szovegen, és Uj

kovetkeztetéseket vonjon le, vagy valami djat alkosson az olvasottak alapjan.

2.1. Sz6 szerinti olvasas

A sz0 szerinti olvasas egyszerlien a szovegbOl vald informacidszerzés; a koznyelvben
"adatolvasdasnak" is nevezhetjilk (Adamikné, 2003). Ez a 1épés talan nem tlinik tul nehéznek,
de j6 olvasdsi képességet, éles memoridt és Osszpontositast igényel. Ebben a szakaszban
kérdéseket tehetsz fel a szereplokkel, a torténet helyszinével vagy mas apro részletekkel
kapcsolatban. Ezenkiviil ekkor hatdrozhatod meg a szavak és mondatok jelentését azaltal,
hogy darabokra bontod a szoveget, és minden egyes darabot kiilon-kiilon megértesz.

Egy folyamatabrat konnyti elemezni, csak végig kell menni a lépéseken. Ez a
szovegtipus nagymértékben tdmaszkodik az utasitdsokra, amelyeket gyakran lathatunk a
tanulasi konyvekben olyan alapvetd tevékenységekhez, mint példaul egy kép kiszinezése
vagy 15 és 25 Osszeaddsa és az eredmény beirdsa egy adott dobozba. Ezekkel a
tevékenységekkel a gyerekek megtanulhatjdk a targyi olvasast, és jobban megismerkedhetnek
az altalanos miiveltséggel. Raadasul ezeket a feladatokat néha az olvasasi tesztekben is
lathatjuk, ezért fontos, hogy a gyerekek ismerjék ezeket.

A tandrok hagyomdnyosan nagyon aprolékosan végzik a szovegelemzést, kivéve a
fejlodési jelentések olvasasakor. Az értelmezd olvasas gyakorlata azonban az utdbbi években
sokkal elterjedtebbé valt (Molnéar, 2006).

Ahhoz, hogy megértsiik a szovegben 1év0 informaciokat, sz6 szerint el kell olvasni.
Ez nemcsak a tényszerli informdcidkat tartalmazd szovegekre, hanem az élmény- és
tudasalaptl tartalmuakra is vonatkozik, azonban e kiilonb6z6 szovegtipusok olvasdsdnak célja
eltérd lehet. Tovabba, amikor informacidos szovegeket olvasunk, kiilonbozd mentalis
folyamatokat alkalmazunk.

Amikor a gyerekekkel az olvasott szoveg értésén dolgozunk, a szoveg tipusatdl

fiiggden a kovetkezo tevékenységeket lehet végrehajtani:
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. Biztositjuk, hogy minden sz6t ismerjenek;

o Erdeklédiink a szoveg 4ltalanos koncepciojardl, a konkrétumokrél, az oksagi
kapcsolatokrol és a szoveg felépitésének egyéb elemeirdl (beleértve a kronoldgiat, a logikai
sorrendet, az 0sszehasonlitast és a felsorolast).

o A tanar kezdetben a gyerekekkel egyiitt megjeloli a szoveg részeit, és lehetdvé teszi
szamukra, hogy megvizsgaljadk az egyes részek jelentését. Miutdn ez megtortént, a gyerekek
onéllan is képesek a szoveget részekre bontani és elemezni a jelentést.

Milyen kérdéseket tehet fel a tandr?

— A szereplokre: Ki? Mi?
— A helyszinre: Hol?
— Az iddre: Mikor?
— A médra: Hogyan?
— Az okokra: Miért?
A gyermekek szdmdra elengedhetetlen, hogy hozzdszokjanak az utasitdsok

betartdsdhoz (Gyenes, 2005).

2.2. Interpretalé olvasas

Az értelmez6 olvaséas az olvaséas egy olyan tipusa, amely a rejtett jelentések és gondolatok
feltardsa érdekében a szovegben val6 elmélyiilést jelenti. Néha "gondolkodd" vagy "nyomozé
olvasdsnak" is nevezik, mivel a didkok nem mindig ismerik a burkolt jelentések fogalmat. Ezt
a fajta olvasdst gyakran haszndljdk a szovegértési tesztekben, és nehéz lehet, mivel a kritikus
gondolkodds révén hidnyossiagok potlasit igényli. Ez a folyamat ambivalens gondolkoddést
igényel, amit egy kisgyermek szdmadra nehéz lehet megérteni. Gondoljunk csak arra, hogy a
gyerekek koriilbeliil 10 éves korukig gyakran nem értik a vicceket, jellemzden szd szerint
értelmezik azokat.

A sziikdsség a megértés minden aspektusat athato kulcsfogalom. A keret kiegészitése
az agyban, a metaforizdldsban a hidnyz6 ko6z0s nyelv érzékelése, a hidnyos mondat
felismerése, a beszédaktus, az értelmezés és a prepozicio felismerése a mondatban, valamint
a szovegben rejlé implikaciora vald odafigyelés mind szerves részét képezik ennek a
folyamatnak (Gyenes, 2005).

Ertelmezd olvasasi készségek rendszere:

23



1. Olyan gondolatokra és véleményekre kovetkeztetni, amelyek nem szerepelnek
kifejezetten a szovegben.

2. Olyan mogottes okokat és hatdsokat keresni, amelyeket a szoveg nem emlit
kifejezetten.

3. Az ir6 szavai mogott rejlo cél megértése.

4. A mondat mogott rejlé cél meghatarozasa €s a burkolt kijelentések megfejtése.

5. A névmadsok és hatdrozdszok eldljarészavainak azonositdsa.

6. A hidnyz6 szavakra kovetkeztetés.

7. A kolté1 nyelv értése (Steklacs, 2013).

A meséket, balladdkat és anekdotdkat évszdzadok Ota haszndljadk az olvasdsértés
fejlesztésére. A 18. szdzadi tankdnyvek sem voltak ez alol kivételek, és nem meglepd, hogy
a gyerekek gyakran nem szerették ezeket az irodalmi formdkat. Rousseau még a meséket is
kiginyolta a nevelésrol sz616 értekezésében. Ennek ellenére e mesék egyes valtozatai még
mindig megtalalhatok az also tagozatos olvasdkonyvekben. Ezeket a miiveket azonban nem
kisgyermekeknek szdnjdk; olyan filozofiai tanulsdgokat és bolcsességeket tartalmaznak ,
amelyeket inkdbb a kamaszok értékelhetnek és gondolkodhatnak el. A réluk folytatott
beszélgetések révén a serdiilok tovabbi betekintést nyerhetnek a torténetek mogott rejld
izenetekbe.

Az implikéci6 az enthiimémdahoz hasonldan egyfajta retorikai érv. Az enthiilméma egy
valdszintsithetd allitasbol all, és egy csonka szillogizmus, amelybdl hidnyozhat az egyik
premissza vagy a konklizid.

A kozonség kovetkeztetés levondsdnak képessége a legfontosabb. A lélektan, amely
rendkiviil hatékony eszkoz, kritikus gondolkoddsra készteti a kozonséget. A hallgatds aktiv
folyamat, és a nagy ir6k mindig is ligyeltek arra, hogy frdsaik 0Osztonozzék ezt a
tevékenységet. Az implikéacio és az enthiimémidk mindkettd ugyanazt a célt szolgélja, azaltal,

hogy retorikai technikak segitségével fokozzdk az olvasok szovegértését (Steklacs, 2013).

2.3. Kritikai olvasas és a kreativ olvasas

A kritikai olvasas soran az ember egyszeriien 6sszehasonlitja a szoveg tartalmat azzal, ami a
valésagban valéban igaz, majd ennek alapjan alkot itéletet vagy véleményt.

A kovetkezd kérdéseket lehet feltenni egy ismeretterjeszté mithoz: Mely okok miatt
frta a szerzé a miivet? Erti a témét? Aktudlis-e a mi? A szerzé a logikat vagy az érzelmeket
hasznalja a megkozelitésben? Hatékonyan kozvetiti az ismereteket? Logikus-e a tények
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sorrendje? Erthetd-e a hasznélt nyelvezet? A vizuilis elemek segitik-e a szoveget?

Egy irodalmi alkotdshoz a kovetkezdket tehetjiik fel: Megtorténhetett volna ez a
torténet a vald életben? Hihetoek-e a szereplok? Megfeleloek-e a cselekedeteik? A
parbeszédek valosaghiiek? Erdekes-e a cselekmény, és mit6] lesz az? Hihet-¢ a befejezés?
Miért vagy miért nem? J61 valasztottdk meg a cimet? Az ir6 mesterségbeli jartassagrol tesz
tanibizonysagot? Magdaval ragadénak taldlja-e az olvasé a torténetet?

Az utébbi kérdés mar 4t is vezet a kreativ olvasdshoz:

A kreativ olvasds sordn az olvasé a képzeletét haszndlja arra, hogy mélyen és
kritikusan gondolkodjon az olvasottakrdl, mikozben részt vesz a szoveg megvitatdsaban is.
Hasonlo az értelmez0 és a kritikai olvasashoz, bar nagyobb hangstlyt fektet a képzeletbeli
gondolkodasra (Adamikné, 2003).

Az olvasds hihetetleniil kreativ tevékenység lehet. Segithet a képzelderdnk
apolasaban, bdvitheti nyelvi ismereteinket, és még a dramatizalasra is lehetdséget adhat.
Egyetlen film sem képes tigy eldsegiteni a kreativitast, mint az olvasas - amikor egy filmet
néziink, sok elem mar ott van, példaul a szereplok, a helyszinek és a filmzene. Olvasas kozben
képesek vagyunk megidézni ezeknek az elemeknek a sajat értelmezEsét, €s egyedi torténetet
alkotni.

Kérjik meg a gyermekeket, hogy képzeljék el, amit olvastak. Milyen szineket
képzelnek el? Milyen hangokat, illatokat és izeket tarsitanak a torténethez? Megkérdezhetjiik
azt is, hogy a szoveg alapjan mit éreznek a szereplokrol és a helyszinrdl?

Miel6tt elolvassuk, taldljuk ki a térténet cimébdl kiindulva, hogy milyenek lehetnek a
szereplok . Mikdzben olvassuk a szoveget, érdekes lenne kérdéseket feltenni a lehetséges
folytatassal kapcsolatban. Hogy még jobban bevonjuk a gyerekeket, batoritsuk 6ket, hogy
gondoljanak egy masik befejezésre, vagy folytassdk a torténetet ott, ahol abbahagytdk. A
gyerekek figyeljenek a nem verbdalis kommunikécidval kapcsolatos szavakra és kifejezésekre,
példaul a gesztusokra, az arckifejezésekre, a hanglejtésre €s a testtartasra. Segitenek-e ezek a
dramatizdlds szinpadi utasitdsainak megtervezésében (Gyenes, 2005)?

A kritikai olvasds sordan a gyerekeknek lehetdségiik van arra, hogy értékeljék az
olvasott szoveget. Ez lehetové teszi szamukra, hogy kapcsolatot teremtsenek a szoveg és a
sajat tapasztalataik, valamint a kordbbi olvasmanyok kozott, és ennek megfelelden
itélkezzenek. Emellett véleményt nyilvanithatnak, kritikdt fogalmazhatnak meg, és
gondolataikat érvekkel tdmaszthatjdk ald. Az alsé tagozatos tanuldkat mar egészen kicsi
korukt6l kezdve meg lehet kérni, hogy osszdk meg véleményiiket, példaul helyesen

cselekedett-e a szerepld ebben a helyzetben? Mit tettek volna a helylikben? A szocidlis
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készségeik tovabbi fejlesztése €s a nevelési igények kiszolgdldsa érdekében arra is
Osztonozhetjiik oOket, hogy erkolcsi értékelést készitsenek, vagy hasonlitsdk Ossze a
viselkedést az erkolcsi normdkkal. Rékérdezhetiink akar a szerzé és a téma viszonyara,
tényeket, véleményeket kiilonittethetiink el kozosen, hidnyokat, ellentmondédsokat, hibakat

kereshetiink és fedeztethetiink fel (Gombos, 2015).
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III. AZ OLVASASI SZOKASOK VALTOZASAI

A konyvtdrosok, a tandrok, az irodalommal és olvasdssal foglalkozok €s a lelkes olvasék
kozott megoszlanak a vélemények az olvasdssal és az olvasdsi szokdsok valtozdsdval
kapcsolatban. Evek 6ta folyik a vita arrdl, hogy az internet dtveheti-e a konyvtarak helyét, és
hogy a jovonk mekkora részét teszik majd ki az e-konyvek. Az Amazon Kindle e-konyv
olvaséjanak bevezetésével egyesek azt allitjdk, hogy a Gutenberg- galaxis a végéhez
kozeledik, mig masok szerint a papiralapi olvasdst egyre inkdbb az internet véltja fel.

Nyilvédnvald, hogy a modern vildg 4talakitja az olvasashoz valé hozzaallasunkat.

3.1. Korai olvasasi szokasok

A gazdasigi és tarsadalmi koriilményeket nem szabad figyelmen kiviil hagyni, amikor azt
vizsgaljuk, hogy a sziildi példa hogyan befolyasolhatja a gyermekek olvasasi preferencidit,
érdeklodését és szokasait.

A serdiilok gyakran vagynak héstettekre a mindennapi életiikben, ezért a képzeletbeli
kalandokhoz fordulnak, péld4ul a kalandregényekhez. Ezek a torténetek megfelelnek ennek a
korosztalynak a pszicholoégiai igényeinek, mivel kevés szellemi erdfeszitést, koncentraciot
vagy tiirelmet igényelnek az olvasotol. Raadasul e mesék hdsei atélhetdek, ami még vonzobba
teszi Oket a gyermekek szamdara. Emellett a fikcio, a horror, a krimi és a sci-fi is rendkiviil
népszerli miifajok e korosztaly korében (Gereben, 1992).

Ahogy a serdiilok érnek, ugy valtoznak az olvasasi preferenciaik. A felszines
olvasmdanyokat felvaltjak az intenzivebb, dtgondoltabb olvasmanyok, és az ifjisdgi regények
vonzereje csokken. A felndtt irodalom egyre inkabb beépiil a gyermekek olvasménylistajaba,
a nemspecifikus preferenciak mellett. A fitk inkdbb az erds cselekményli, humoros és
kalandos konyvek felé hajlanak, mig a lanyok az érzelmesebb torténetek €s a ndi szerzok
miivei felé.

A PISA 2000 vizsgalat kimutatta, hogy a magyar gyerekek a vilagatlagnal joval
alacsonyabb szinten olvasnak. Az olvasasi készség hianya valosziniileg az életkorral
Osszefliggd tényezok, valamint a kornyezeti hatdsok, példdul a sziildk, a tanarok, a
konyvtarosok, a kiadok, az oktatdsi rendszer, a gazdasigi €s politikai €let dltal képviselt
értékek kombinaciojanak kdszonhetd. Az olvasasi nehézségek kovetkeztében sok gyermek
nem képes élvezettel olvasni sem a szépirodalmi, sem a nem szépirodalmi konyveket. A

didkok az ajanlott vagy kotelezd iskolai olvasmanyokat jellemzden a konyvek alapjan késziilt
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filmekbdl vagy a tanarok magyarazataibol ismerik.

Az iskoldknak és a tandroknak prioritisként kell kezelniik a gyermekek
olvasasértésének és elemzésének fejlesztését, és a kdtelezd olvasmanyok listajat is at kell
dolgozniuk, hogy a mai gyerekek és érdeklodési koriik szempontjabol relevansabb anyagok
keriiljenek bele (Nagy, 1993).

Kordbbi tanulmdnyok azt mutattdk, hogy a gyermekek olvasdsi szokdsait
nagymértékben befolydsolja az, amit otthonukban megfigyelnek. Az olvasdssal kapcsolatos
attitlidoket jellemzden a csalad neveli, mivel az olvasasi szokasokat Osszefliggésbe hoztdk a
gyermek sziileinek, kiilonosen az édesanyjanak iskolai végzettségével és foglalkozdsaval.
Minden esetben pozitiv Osszefiiggést taldltak a csalddi konyvtar mérete és tartalma, az
ajandékba kapott konyvek szdma és az olvasé jelenléte kozott a gyermek kornyezetében.

Széles korben elismert tény, hogy egyre tobb 1d6t toltiink tévénézéssel, mikdzben az
olvasdssal toltott percek szdma csokken. Természetesen feltehetjik a kérdést, hogy a
televizionak milyen kovetkezménye van a gyermek jellemére. Bizonyitott tény, hogy ha
mértékkel és szelektiven nézziik, a televizid Osztondzheti a nyomtatott irodalom irdnti
lelkesedést €s érdeklodést, és forditva. Ennek ellenére napjainkban a gyerekek tul sok idot
toltenek a televizido eldtt, ami az olvasas és mdas produktiv szellemi tevékenységek
csokkenéséhez vezet (Nagy, 1993).

Ahogy csokken az olvasasra szant id6, ugy valik egyre kevésbé kedvelt idotoltéssé az
olvasds. Sajnos ez a csokkenés az olvasdsértési képességek romldsdhoz is vezet, ami a
tanulmdnyi teljesitmény csokkenéséhez vezet. Ezért fontos, hogy az olvasds prioritdsként
kezeljiik, hogy biztositsuk e készségek megfeleld fejlesztését.

A legtobb gyerek nem azért haszndlja a szamitdgépet, hogy tudatosan keressen, hanem
hogy kiilonféle jatékokban vegyen részt, amelyek valoban serkentik problémamegold6
készségiiket és képzelderejiiket.

Az emberek leginkdbb csevegésre és barati e-mailezésre hasznéljdk az internetet, de
kevésbé kivanatos tevékenységekre, példdul tiltott informdcidok keresésére, valosdgshow-k
nézésére vagy popzene streamelésére is.

Aki segitséget keres a hazi feladathoz, meglepddhet, ha megtudja, hogy a szamitdgép
és az internet pozitiv, jellemformalé hatdsu lehet. Ezt tdmasztja ala Nagy Attila 2001-es, a
kozépiskolasok olvasasi és miiveltségi készségérdl szolo szociologiai felmérése. A vizsgélat
eredményeibdl kideriilt, hogy a leggyakrabban azok olvasnak, akik mérsékelten hasznaljak a
szamitogépet. A szamitogép- és internethaszndlat ugyanis az interneten taldlhaté pontatlan,
hidnyos vagy megbizhatatlan informdcidk ellenére is a konyvek iranti érdeklddéshez vezethet.
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(Nagy, 2003).

3.2. A netgeneracio olvasasi szokasai

Kutaték, pszicholégusok, pedagdgusok €s kommunikécids szakemberek mind mds-mds
szemszOgbol irtak le a "digitalis bennsziilottek" jellemzoit, de mégis sok hasonld gondolatuk
van errdl a generaciorél. Ahhoz, hogy megértsiik, mit gondol ez a generaci6 az olvasasrol és
az irodalomrdl, figyelembe kell venniink, hogy megvdltozott fiziolégidjuk hogyan
befolydsolhatta a nézeteiket a kordbbi generdcidkhoz képest (Gyarmathy, 2012).

Sz¢éles korben elfogadott tény, hogy az 1995 utan sziiletett generacié az 6ket megel6zo
generdciokhoz képest eltérd gondolkoddsmoddal, kulturalis termékek iranti preferencidkkal
¢és kapcsolattartasi modokkal rendelkezik. Figyelemre mélto, hogy ez a generacid az elsd,
amely a sziilein kiviil mas emberektdl is szerez ismereteket. Gyakran oktatjadk az idésebb
generdcidkhoz tartozdékat a digitélis technoldgia és a kultira arnyalataira (Varga, 2012).

A Z-generdcio, amelyet dltaldban " Z- ként" emlegetnek, az olvasas és az irodalom
tekintetében sokkal masképp gondolkodik, mint az ket megel6zd generdciok . A digitélis
korszak bekdszontével az emberek mar nem olvasnak olyan hatékonysaggal, mint az el6z6
évszazadban. Még azok is, akik szeretik az irodalmat, hajlamosak atugrani azokat a részeket,
amelyek hosszu tdjleirdsokat tartalmaznak. A multban ez a fajta képi dbrazolas volt az egyik
mddja annak, hogy az emberek tobbet tudjanak meg arrdl, amit olvasnak, most azonban, hogy
annyi informaci6 érhetd el vizudlisan, erre mar nincs sziikség. Ez a generacio kezd eltdvolodni
az olvasason keresztiil torténd ismeretszerzéstol, és ehelyett inkabb az informacidszerzés
érdekli (Greenfield, 2009).

Szeretnék hivatkozni egy tanulmdnyra. A netgenerdcid olvasasi attitlidje — 14—18
é¢vesek  véleménye  konyvekrdl,  olvasasrol, irodalomrél — egy  felmérés
tanulsdgai cimmel kozolt tanulmdnyt az Uj Pedagégiai Szemle (folyoiratok.oh.gov.hu). A
tanulményt dr. Gombos Péter, Hevérné Kanyo Andrea és Kiss Gabor jegyzik. Arra keresték
a vdlaszt, hogyan véltoztak a Marc Prensky éltal digitdlis bennsziilotteknek nevezett generacid
olvasasi szokdsai az Oket megeldzd generacid szokdsaihoz képest. 2012 dszétél 2013
tavaszaig 700 kozépiskolas didknak kiildtek ki kérddivet, amelybdl 548-an adtak érvényes
véalaszt (60,77% gimnazista, 29,93% szakkozépiskolas és 9,31 % szakgimnazista)(Gereben,
1992).

A tanulsagok a kovetkezdk:

Nem kizardlag az internet hibdja, ha egy gyermek nem olvas. Az esti mes€k hidnya is

elkeserité lehet. A ldnyok ma mar a romantikus regények mellett mas miifajokat is
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felfedeznek, példaul a fantasy-t. Sok gyermek érdektelennek és nehéznek taldlja az irodalmi
szovegeket, ezért a pedagogusok feleldssége, hogy ellensulyozzak ezt a gondolkodasmodot.

A fiatalok a szabadidejiiket leginkdbb a barataikkal toltik, ezt koveti a zene, a
szamitdgép €s a sport. A lista végén a plazazds van, amit alig valamivel el6z meg az olvasast,
mindegy, hogy informdciészerzésre irdnyul-e, vagy szorakozdsra.

A megkérdezettek 33,58%-a 1-2 orat toltott a szamitogép eldtt naponta. A tobb mint
4 6rat megjeloloknél 14% volt a fiak, 11% a lanyok ardnya, 4m azok k&zott is tobb volt a fid,
akik nem mindennap hasznaljak a szamitogépet. A fiatalok foleg beszélgetésre és a kozosségi
oldalakon valo6 jelenlétre hasznaljak az internetet, szotarazni a netrdl 42,34%-uk szokott.

A felmérés eredményei szerint a vdlaszadok 14,05%-a egy év alatt egy konyvet sem
olvas el. A ldnyok nagyobb ardnyban kedvelik a verseket. A fidk (28%) majdnem
ugyanannyira kedvelik a vdmpiros konyveket, mint a lanyok (29%). A fitk azonban inkabb a
fantasy irodalmat kedvelik. A felmérésben részt vevok nagy része (56,02 %) olvasta a Harry
Pottert, 41,97 % pedig az Alkonyatot.

A vélaszaddk 60,04%-anak rendszeresen meséltek esténként, 13,32%-dnak egyaltalan
nem. A rendszeres mesehalld vdlaszadok 42,86%-a elolvas havi egy konyvet, a mesét nem
hall6knak viszont mind6ssze 30,14%-a. Tanulsdgként levonhatd, hogy azok kozott, akik egy
regényt sem olvasnak el évente, kétszer akkora azoknak az ardnya, akiknek nem meséltek
gyerekkorukban.

Szerintem az olvasas..., inditottdk mondatot a kérddiv dsszedllitoi, és 7 lehetséges
befejezést ajanlottak fel a rendkiviil fontostdl a ma mar nem fontoson 4t a cikiig. A cikit a

vélaszadodk alig tobb mint 1%-a jeldlte meg, a rendkiviil fontost 44,16% (Nagy, 1993).
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IV. AZ OLVASAS IRANTI ATTITUD VIZSGALATA AZ ESZENYI
BAZISISKOLA ES A PESTSZENTIMREI ADY ENDRE
ALTALANOS ISKOLA ALSO TAGOZATOS TANULOINAK
KOREBEN

A mai rohan6 modern vilagban egyre kevesebb id6t szakitunk az olvasasra. A gyermekek is
szivesebben toltik az okos eszkozok eldtt idejiikk nagy részét, s ha mégis olvasnak, ezt a
képernyd elott teszik. Fontosnak tartom a témat, melyet kutatasomban is vizsgalok, hiszen

ezeket a problémakat észre kell venniink, és idOben tenniink ellentik.

4.1. A kutatas el6zménye, modszere

Kutatdsom vizsgélati alanyai az Eszenyi Bézisiskola és a Pestszentimrei Ady Endre Altaldnos
Iskola, 3. és 4. osztdlya volt.

A kutatas felméréséhez kérddives modszert alkalmaztunk. A kérdéiv (1. sz. melléklet)
17 olvasdassal kapcsolatos kérdést tartalmazott, valamint néhany fontosabb kérdést, mellyel a
hattérinformacidkat vizsgaltuk meg. Ilyenek voltak példaul a gyerek neme, osztdlya, melybe
jelenleg jar, valamint sziilei legmagasabb végzettsége. A kérddiv teljesen anonim volt, a
személyes jogokat nem sértette. Az Eszenyi Bazisiskolabdl 6sszesen 30 (tizenhét 3.osztélyos,
tizenhdrom 4. osztdlyos), a Peszszentimrei Ady Endre Altaldnos Iskolabol 6sszesen 41
(huszonnégy 3. osztdlyos, tizenhét 4. osztdlyos) tanul6 vett részt a kutatdsban.

Kutatdsom célja az volt, hogy egy atfogé képet kapjak a kivdlasztott iskoldk
osztdlyainak olvasdsi szokdsair6l, és arrél, milyen szerepet jatszanak ebben a kornyezeti
tényezok: miben tér el egy falusi (Eszeny) €s egy vérosi (Pestszentimre) iskola tanuldinak
olvasasi attitlidje, mennyire befolydsolo tényezd a csaladi kozeg.

Hipotéziseim a kutatdssal kapcsolatban a kovetkezdk:

H1: Azok a gyerekek, akik nem lattak pozitiv példat az olvasds szeretetével kapcsolatban,
nagyobb mértékben fordul eld, hogy 6k maguk sem szeretnek olvasni.

H2: Azok a gyerekek, akiknek nem olvastak gyermekkorukban mesét, most nem szeretnek
olvasni.

H3: A kutatasban résztvevd varosi tanulok tobb konyvet olvasnak és tobb id6t tdltenek
olvasassal, mint a kutatasban részvevé falusiak.

H4: A lanyok étlagosan tobb konyvet olvasnak egy év alatt, mint a fiik.

4.2. Kutatasi adatok és eredmények
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A 17 kérdésbdl allo kérddivet 6sszesen 71 gyermek toltotte ki.
Az els6 kérdésbol a kitoltd gyermek neme deriil ki. A 3. osztalyos tanulok koziil 17
lany és 24 fid, a 4. osztalyos tanul6kbol 16 lany és 14 fid volt.

A tanuldk nemek szerinti eloszlasa

30
25

20

15
10 I
0

3. osztaly 4. osztaly

(€]

H fitk ®ldnyok

1. dbra: A tanulok nemek szerinti eloszlésa.
Forrds: Sajdt kutatds
A masodik kérdésbdl kideriilt, hogy az Eszenyi Bazisiskoldbdl tizenhét 3.osztdlyos,
tizenhdrom 4. osztilyos, a Peszszentimrei Ady Endre Altalanos Iskolabdl huszonnégy 3.

osztélyos, tizenhét 4. osztdlyos tanuld vett részt a kutatdsban

A tanulok osztalyok szerinti eloszlasa
30

25

20

15
: .
0

Eszenyi Bazisiskola Ady Endre Altalanos Iskola

v

W 3. osztalyos M 4, osztalyos

2. 4dbra: A tanuldk osztalyok szerinti eloszlasa.

Forrds: Sajdt kutatds
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A sziilok végzettségét illetden, kiilon vettem az édesanyat és az édesapat. A gyerekek 5
valaszlehetdség koziil valaszthattak. 12 gyermek anyukdjdnak a legmagasabb végzettsége az
altalanos iskola. 23-nak a k6z€p-, 15-nek a szakiskola. 21 gyermek anyukdja végzett

egyetemen vagy foiskolan.

Az anyukak legmagasabb végzettség szerinti eloszlasa

Eszenyi Bézisiskola Ady Endre Altalanos Iskola

[ S~ S T
o N b~ O

o N b O

M dltaldnos iskola W kozépiskola M szakiskola egyetem

3. dbra: Az anyukdk legmagasabb végzettség szerinti eloszldsa.
Forrds: Sajdt kutatds
Az apukdk legmagasabb végzettségét tekintve a valaszlehetdségek ugyanazok voltak,
mint az anyukdké: 14 gyermek apukdjanak a legmagasabb végzettsége az dltaldnos iskola, 26-
nak a kozépiskola, 19-en jelolték a szakiskolat, 11-en vdlaszoltdk az éltalanos iskolat, illetve

az egyéb lehetdségre 1 ,,nincs apam” valasz érkezett. (4. dbra)

Az apukdk legmagasabb végzettség szerinti eloszlasa
16
14
12

| I
0 I I —

Eszenyi Bazisiskola Ady Endre Altaldnos Iskola

N B O

M dltalanos iskola  m kozépiskola ® szakiskola egyetem M egyéb

4. abra: Az apukdk legmagasabb végzettség szerinti eloszldsa

Forrds: Sajdt kutatds
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Az 5. kérdés a gyerekek szabadidds tevékenységére kérdez ra, 6 tevékenység koziil
véalaszthattak, tobb vélasz kijelolésére is volt lehetéség. Az Eszenyi Bazisiskolaban 30
tanulébol 20 valasztotta a szamitdgépezést. 23-an a szabadban szeretnek leginkabb lenni, 20-
an a bardtaikkal toltik a szabadidejiiket. 12-en olvasni szeretnek, ha idejiik engedi, 20-an
jatszani szoktak, 11-en pedig szabadidejiikben is tanulnak. Igy az olvasas az utolsoel6tti
helyre keriilt. A Pestszentimrei Ady Endre Altalinos Iskola tanuléi kozil 25-en
szamitégépeznek szabadidejiikben, 21-en a szabadban szeretnek lenni, 19-en a barataikkal,
23-an olvasni szoktak, 17-en jatszani, illetve 12-en tanulnak. Ebbdl jol lathatd, hogy a falusi
iskola tanuloinak valaszai alapjan 5. helyre tehetd az olvasas, mig a varosi iskolasoknal 2.

helyre keriilt. (5. dbra)

A tanuldk szabadidds tevékenységének eloszlasa

Eszenyi Bazisiskola Ady Endre Altaldnos Iskola
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W szamitégépezéssel M szabadban M barataimmal ™ olvasdssal M jatszassal M tanuldssal W egyéb

5. abra: A tanulok szabadidds tevékenységének eloszldsa.
Forrds: Sajdt kutatds
A 6. kérdés az volt, hogy a gyerekek mennyi id6t toltenek naponta a szamitogép elott.
A valaszokbol kideriilt, hogy az Eszenyi Bazisiskola kitoltéi koziil 11-en 1-2 6rat, 10-en
kevesebb, mint 1 6rét, és 9-en tobb, mint 3 6rat. Az Ady Endre Altalanos Iskola kit61t6i koziil
22-en kevesebb, mint 1 orat, 11-en 1-2 6rét, 8-an pedig tobb mint 3 orat tdltenek a szamitogép

elott. (6. abra)
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A tanuldk szamitdgép el6tt toltott ideje

25
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| II II
0 I l

Eszenyi Bazisiskola Ady Endre Altaldnos Iskola

(6]

B kevesebb, mint 1 érat W 1-2 6rat M tébb, mint 3 érat

6. abra: A tanulok szamitdgép elott toltott ideje.
Forrds: Sajdt kutatds
A kovetkez6 kérdés az volt, hogy mennyit olvasnak atlagosan. Az Eszenyi Bazisiskola
tanul6i koziil 13-an nem szeretnek olvasni, 10-en csak annyit olvasnak, amennyit az iskoldban
kell, 7-en pedig sokat olvasnak. Az Ady Endre Altalinos Iskola tanuléi koziil azonban csak
6-an nem szeretnek olvasni, 19-en annyit, amennyit az iskoldban kell, és 16 tanul6 sokat olvas.

(7. abra)

Mennyit olvasnak a gyerekek?

Eszenyi Bazisiskola Ady Endre Altalanos Iskola

20
18
16
14
12
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o N B O

B nem szeretek M csak annyit olvasok, amennyit az iskolaban kell m sokat olvasok

7. dbra: Mennyit olvasnak a gyerekek?

Forrds: Sajdt kutatds
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A 8. kérdésben sajat valaszt kellett adniuk a ,Jelenleg milyen konyvet/kdnyveket
olvasol?” kérdésre. Az Eszenyi Bazisiskolaban a valaszok a kovetkezoképp alakultak: 7-en
mesés konyveket olvasnak, 4-en nem olvasnak semmit jelenleg, 4-en az olvas6 konyvet, és
szintén 4-en a Vukot. 3-an a Micimackét, A kis herceget, Harry Pottert. Ketten olvassak
Matyas kirdly legenddjat, és allatos meséket. 1-1 valasz érkezett a kovetkezd konyvekre:
Biblia; Heidi; Bogédncs; Grimm mesék; Geronimo Stilton; Percy Jackson; Vadak f61djén;
Csajok konyve; Dinds konyv; Garfield; A titkos kincs;

Az Ady Endre Altaldnos Iskola tanuléi koziil 12-en olvassdk a Tiindérboszorkanyt,
10-en az Egy ropi napldja c. kdnyvet, 3-an jelenleg nem olvasnak semmit, 3-an a Ruminit és
a Harry Pottert, 2-en a Vukot, és a Misi mékus kalandjait, 1-1 valasz érkezett a kovetkezd
konyvekre: Avatar, Mumus dadus, Mit mondtam Zidane-nak, Fradi tigyek nyomdban, Lufi és
a hajmeresztd szerelem, Boszorkdnyok megtalalt varazskonyve, Titkos kiralysag, A kis
herceg, Egy zizi naploja, Durrbele Dorka belevag, Lessie, Csodavarazs, Biib4jos hercegndk,
Koéleves, Hétszin vardzs, A kis hableany, Allatmenték, Tul a moszathegyen, Naplemente
akcid, A csétany vaddsz, Micimackd, Geronimo Stilton, Brind.

A 9. kérdés a ,,Melyik a kedvenc konyved?” volt, amelyre szintén sajat valasz volt
sziikséges. A valaszok a kovetkezOk lettek: az Eszenyi Bazisiskola tanuloi koziil 6 gyerek
kedvenc konyve a Micimackd, 5 gyereknek nincs kedvence. 2-en A kis hablednyt, A kis
herceget, a Vukot, az olvasé konyviiket, és a Dinds konyvet szeretik a legjobban. Szintén 2
gyerek vdlaszolta a Harry Pottert, a Kedves Grimm meséimet, illetve a Magyar népmeséket.
1-1 valasz érkezett a kovetkezd konyvekre: Ludas Matyi; Utazds Snowfieldsbe; Egy nagy
csalad kalandjai; A batorsag bajnoka; Manfréd és Anton kalandjai; Pinokki¢; ABC-s konyv;
Szépség és a szornyeteg; Bogancs; Garfield és a Zlirkommando, Matyas kiraly, Hofehérke és
a hét torpe; Geronimo Stilton; Autdés konyvek; A titkos kincs; Mesés konyv; Losuttogd
akadémia.

Az Ady Endre Altaldnos Iskola tanul6inak vélasza alapjén 7 gyermek kedvenc kényve
az Egy ropi napldja, 4-en a Harry Pottert €s a Ruminit szeretik a legjobban, 3-an irtdk a
Négyszogletli kerekerd6t, 2-en a Vukot, és a Tiindérboszorkényt, illetve 1-1 vdlasz érkezett a
kovetkezd konyvekre: Avatar; Fradi tigyek nyomaban; Természetmdgia; Boszorkdnyok
megtalalt vardzskonyve; Boszorkdny kézikonyv; Napi ritudlék; Titkos kirdlysag; Jok és
rosszak iskoldja; A szeleburdi csaldd; Siisii, a sarkdny; Durrbele Dorka belevdg; Lessie;
minden konyv, ami vicces és kedves; Biibajos hercegndk; Hétszin varazs; Allatmentdk;
Naplemente akcid; A csétany vaddsz; Misi mOkus kalandjai; Geronimo Stilton; Brind. 1
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tanulénak nincs kedvenc konyve.

A kovetkez6 kérdés ismét egy valaszjelold volt. A ,,Hany konyvet olvasol évente?”.
Az Eszenyi Bézisiskola tanul6i koziil 9-en vélaszoltdk azt, hogy néhanyat, 8-an egyet, szintén
7-en tobb, mint 5-6t és 6 gyerek egyet sem. A mdsik iskola tanul6i koziil 16-an néhanyat, 15-

en tobb, mint 5-6t, 6-an egyet és 4-en egyet sem. (8. dbra)

Mennyi konyvet olvasnak a tanuldk egy év alatt?
18
16
14
12

10

0 .

Eszenyi Bézisiskola Ady Endre Altalanos Iskola

N

N

M egyet sem Megyet néhanyat tobb, mint 5-6t

8. dbra: Mennyi konyvet olvasnak a tanulok egy év alatt?
Forrds: Sajdt kutatds

A 11. kérdésnél 20 konyvet soroltam fel, a kitoltd tanulok feladata az volt, hogy
jeloljék ki azokat, amelyeket mdar olvastak. Az Eszenyi bdzisiskola tanuléi koziil a
Micimackoét olvastdk a legtobben, 19-en. 11-en olvastak mar A kis kakas gyémant fél krajcérja
cimil konyvet. 8-an a Vukot, A kis herceget, a Grimm meséket, Pinokkié kalandjait, 7-en a
Kincskeresdé kiskddmont, és a Csoszogi, az Oreg suszter cimli konyveket. 3-an a Siisii, a
sarkdnyt és Pom pom kalandjait. A legkevesebben a Keménykalap és krumpliorr cimii
konyvet olvastdk el, mindossze 2-en. Kilenc konyv volt, amelyet egy tanulo sem olvasott.

Az Ady Endre Altalénos Iskola tanul6inak vélaszai alapjan csak 3 konyv volt, amelyet
még senki nem olvasott. 23-an olvastdk A kis kakas gyémant félkrajcarja c. konyvet, 22-en A
dzsungel konyvét és Misi mokus kalandjait, 21-en a Siisii, a sarkdnyt, 18-an a Micimackot,17-
en a Vukot, 14-en Pinokki6é kalandjait, 11-en a Grimm meséket, 10-en az Alice
csodaorszagban c. miivet;, 8-an Pom pom kalandjait, 7-en az Ezeregyéjszaka legszebb meséit,
4-en A kis herceget, 3-an a Kincskeresé kiskddmont, 2-en a Robinson Crusoe-t, Gulliver

utazasait €s az Egri csillagokat, 1 tanuld olvasta Tom Sawyer kalandjait.
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A konyvek felsoroldsdndl figyelembe vettem, hogy olyat valasszak, amelyek ismert

gyerekkonyvek, illetve az iskoldk konyvtardban is megtaldlhatok. (9. dbra)

Elolvasott konyvek

25
20
15
10
; o 1] In -
Eszenyi Bazisiskola Ady Endre Altaldnos Iskola
B Micimacko B A kis herceg M Kincskeres6 kiskodmon
Csoszogi az Oreg suszter H Vuk H Keménykalap és krumpliorr
M A kis kakas gyémant félkrajcarja ® Grimm-mesék M Ezeregyéjszaka legszebb meséi
B Pinokkié kalandjai W Alice csodaorszagban B A dzsungel kdnyve
W Misi mokus kalandjai M SUsd, a sarkany Pom pom kalandjai
Robinson Crusoe ® Don Quijote M Gulliver utazasai
B Tom Sawyer kalandjai W Egri csillagok

9. abra: Elolvasott konyvek
Forrds: Sajdt kutatds
A 12. kérdés az volt, hogy a gyermekek sziilei szeretnek-e olvasni. Az Eszenyi
Bazisiskola tanuldinak valaszai szerint 13-an szeretnek, és szoktak is. 12-en szeretnek, de
nem szoktak. 5-en nem szeretnek. A masik iskola tanuléinak vélaszai alapjan 17-en szeretnek

és szoktak is, 12-en szeretnek, de nem szoktak olvasni, 2-en nem szeretnek. (10. abra)

Szeretnek-e a szul6k olvasni?
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Eszenyi Bazisiskola Ady Endre Altalanos Iskola

(6]

M szeretnek és szoktak is M szeretnek, de nem szoktak B nem szeretnek

10. 4bra: Szeretnek-e a sziilok olvasni?

Forrds: Sajdt kutatds
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A kovetkezd kérdésbdl az deriilt ki, hogy hany tanulénak olvastak gyermekkoraban
konyveket, esti mesét. A falusi iskola tanuldinak valaszai alapjan 16 gyereknek minden este
olvastak mesét, 7-nek csak néha, és 7 gyereknek egyaltalin nem olvastak. A varosi iskola
tanul6 koziil 13-nak minden este olvastak mesét, 23-nak csak néha, és 5 gyereknek egyaltalan

nem olvastak. (11. dbra)

Olvastak-e a tanuldknak mesét gyermekkorukban?
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Eszenyi Bazisiskola Ady Endre Altaldnos Iskola

wu

Higen, minden este M néha M sosem

11. dbra: Olvastak-e a tanuloknak mesét gyermekkorukban?

Forrds: Sajdt kutatds

Az el6z6 kérdéshez kapcsolddodan arra is rékérdeztem, hogy ki olvasott nekik mesét.
Az Eszenyi Bazisiskola tanul6i koziil 15-nek az édesanyja olvasott, 5-nak az édesapja, 83-nak
a nagyszilok. 7-en jelolték a ,,senki” valaszlehetdséget. A ,testvérek™ opcidra nem érkezett
egy vélasz sem. A pesztszentimrei tanuldk koziil 33-nak az anyukdja olvasott, 17-nek az
apukdja, 13-nak a nagysziilei, 3-nak a testvérei, illetve 5-en a senki lehetdséget valasztottak.

(12. 4bra)
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Melyik csalddtag olvasott mesét a gyerekeknek?
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Eszenyi Bazisiskola Ady Endre Altaldnos Iskola
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Manya Mapa M nagyszil6k testvérek M senki

12. dbra: Melyik csalddtag olvasott mesét a gyerekeknek?

Forrds: Sajdt kutatds

A kovetkezO kérdésbol megtudhatd, hogy a gyerekek otthondban hany konyv
talalhat6. A falusi iskoldbdl 13-an vélaszoltdk azt, hogy nagyon sok, 7-en azt, hogy néhany, a
nagyon kevés lehetdségre 6 vilasz érkezett, mig 6sszesen 4 gyermek otthondban nincsenek
konyvek. Ezzel szemben a vdrosi iskola tanuldinak vdlaszai alapjan 31 gyermeknél nagyon
sok, 6-ndl néhany, 3-ndl nagyon kevés, és csak 1 gyermek otthondban nincs egy konyv sem.

(13. abra)

Mennyi konyv talalhatdé a gyermekek otthonaban?
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Eszenyi Bazisiskola Ady Endre Altaldnos Iskola

Hnagyonsok M néhany M nagyon kevés nincsenek kényveink

13. abra: Mennyi konyv taldlhat6 a gyermekek otthondban?

Forrds: Sajdt kutatds
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A 16. kérdésben a gyerekeknek folytatniuk kellett a kdvetkezé mondatot: ,,.Szerintem
az olvasas...”. A falusi iskola 16 tanuldja szerint rendkiviil fontos. 10 gyerek gondolja ugy,
hogy j6, de nem mindenki szereti. 1 gyerek szerint ma mar nem fontos dolog, és 3 gyermek
taldlta cikinek. A varosi tanuldk koziil 17-en rendkiviil fontosnak tartjék az olvasast, 1 tanuld
szerint ma mar nem annyira fontos, 22 tanul6 szerint j6, de nem mindenki szereti és 2 tanuld

tartja cikinek. (14. dbra)

Az olvasas gyerekszemmel
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Eszenyi Bazisiskola Ady Endre Altalanos Iskola
H rendkiviil fontos MW ma mar nem fontos dolog ~ ® j8, de nem mindenki szereti ciki

14. abra: Az olvaséas gyerekszemmel
Forrds: Sajdt kutatds
Az utolso, 17. kérdés szintén egy mondatbefejezés volt. ,Szerintem az irodalmi
szovegek...” Az Eszenyi Bazisiskola tanuloi koziil 22-en tartjdk érdekesnek, 3-an
unalmasnak, 1 tanulé gondolja igy, hogy unalmas, illetve 4 szerint érthetetlen. Az Ady Endre
Altalinos Iskola 20 tanuléja gondolja érdekesnek, 3 unalmasnak, 15 réginek és 3

érthetetlennek. (15. abra)
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Az irodalmi szovegek gyerekszemmel
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Eszenyi Bazisiskola Ady Endre Altalanos Iskola

W szorakoztatéak M unalmasak régiek érthetlenek

15. dbra: Az irodalmi szovegek gyerekszemmel

Forrds: Sajdt kutatds
4.3. Kovetkeztetés

A kutatds elvégeztével sikeriilt jobban elmélyednem az elemi iskolds tanul6k olvasési
szokdsaiban. A kutatds ravildgit arra, hogy a gyermekek szdmdra mar nem olyan fontosak az
olvasmanyok, konyvek, mint az el6z6 évtizedek gyermekei szdmdra. J61 lathatd, hogy az
olvasési szokasokat a gyermek kozvetlen kornyezetébdl veszi at, elsddlegesen a sziiloktdl.
Nem lehet elégszer hangstlyozni, milyen fontos a pozitiv sziildi példa az élet minden
teriiletén, igy az olvasds szeretetére nevelésnél is.

A kutatas jo alap lehet szélesebb korti kutatasok szdmara, hiszen csak akkor kaphatunk
pontos eredményeket, ha minél tobb falusi és varosi iskolat bevonunk a kutatdsba.

A kutatas elvégzése elott 4 hipotézisem volt:

H1: Azok a gyerekek, akik nem lattak pozitiv példamutatdst az olvasas szeretetével
kapcsolatban, nagyobb mértékben fordul eld, hogy 6k maguk sem szeretnek olvasni. A falusi
iskola kitolt61 koziil al3. kérdésre 5-en vélaszoltdk azt, hogy nem szeretnek olvasni sziileik.
Az 5 kitoltd koziil 4-en jelolték azt, hogy szerintiik az irodalmi szovegek érthetetlenek (17.
kérdés), valamint koziiliik 3 gyermek taldlja az olvasast cikinek (16. kérdés). A vérosi iskola
tanuldi koziil mindossze 2 valasz érkezett, miszerint sziileik nem szeretnek olvasni. Mindkét
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tanulé megtaldlhat6 azon valaszaddk kozott, akik az olvasast cikinek, az irodalmi szovegeket
pedig érthetetlennek taldljak. gy ez a hipotézis bebizonyitdsra kerilt.

H2: Azok a gyerekek, akiknek nem olvastak gyermekkorukban mesét, most nagy
valoszinliséggel nem szeretnek olvasni. Az Eszenyi Bdzisiskola tanuldi koziil 7-en jelolték
azt a valaszt, hogy gyermekkorukban nem olvastak nekik mesét. Ezen védlaszadok koziil 6
megtalalhaté azon 13 valaszadd kozott, akik a 7. kérdésben azt jelolték, hogy 6k nem
szeretnek olvasni. A Pestszentimrei Ady Endre Altaldnos Iskola tanulé koziil 5 gyermeknek
nem olvastak sziilei esti mesét, ezen 5 gyermek mindegyike meg taldlhat6 azok kozott, akik
nem szeretnek olvasni. Igy ez a hipotézis is bebizonyitésra keriilt.

H3: A kutatasban résztvevo varosi tanuldk tobb kdnyvet olvasnak és tobb 1ddt toltenek
olvasassal, mint a kutatasban részvevo falusiak. Ez a hipotézis igaznak mondhat6, hiszen a 7.
kérdésben a falusi iskola tanuldi koziil 7-en jelolték azt, hogy sokat olvasnak, mig a vdrosi
iskola tanuléi koziil 16-an. Szintén a hipotézis tdmasztja ald, hogy mig a falusi iskoldban
mindossze 7 gyermek olvas el évente tobb, mint 5 konyvet, addig a varosi iskola tanuléi koziil
15-en. Illetve jol lathat6 a 11. kérdésre érkezett valaszokndl, hogy a vérosi iskola tanul6i ko ziil
tobben, tobbféle konyvet olvastak, falusi tarsaikkal szemben. Ez az eredmény nem tiikr6zi az
Osszes falusi és varosi iskolat, csak a kutatasban szereploket!

H4: A lanyok étlagosan tobb konyvet olvasnak egy év alatt, mint a fidk. A 7. kérdésben
Osszesen 23 valasz érkezett arra, hogy a vdlaszadé tobb, mint 5 kdnyvet is elolvas évente.
Ezen valaszadok kozott 17 lany talalhato. 19 vdlasz érkezett ennél a kérdésnél arra, hogy nem
szeretnek olvasni, koztiik minddssze 3 lany taldlhaté meg. Ezek az eredmények aldtdmasztjak

a hipotézis bebizonyosodasat.

4.4. Javaslatok

A kapott eredmények alapjan jol lathatd, hogy valtoztatnunk kell a gyermekek nézdpontjan.
Sokan nem szeretnek olvasni, mert unalmasnak tartjidk az olvasmdnyokat, pedig lehet, hogy
csak nem a szdmukra megfeleld konyveket olvastak korabban. Kozos érdekiink, hogy ezt
minél hamarabb pozitiv iranyba valtoztassuk, mieldtt késo lenne.

A pedagogusoknak, leendd pedagdgusoknak rendkiviil nagy szerepe van a gyermekek
olvasas iranti szeretetének alakitdsaban. Segithetnek ebben olyan konyvbarat kdrnyezetek
megteremtése, amelyek a gyermekek figyelmét is megragadja. Ilyen lehet egy figyelem
felkeltd olvasosarok, érdekes falitijsag vagy gyermekek szamara érdekes, népszerii konyvek
megléte a tantermekben. Egyes orszdgokban a korosztdlyok szamara relevans ujsdgokat és
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magazinokat beépitették a tanulasi és szabadidds tevékenységekbe, ami az olvasasértés
javuldsat eredményezte. Ez a példa akdr modellként szolgdlhat szdmunkra is. Olvasé
programokat szervezhetiink, olvasé szakkoroket, kortars koltdket mutathatunk be a
tanuloknak s még szamos lehet6ségiink van arra, hogy a gyermekek kozel keriilhessenek az
olvasas szépségéhez, ezzel javitva a kérdoiv altal kapott eredményeket.

A pedagogusoknal csak a sziiloknek van nagyobb szerepe egy gyermek életében. A
kutatas eredményei is igazoljak, hogy a csalddban, a sz816ktdl latott pozitiv példa, vagy annak
hidnya, mennyire befolydsolja a gyermekek gondolkoddséit. Egy esti mese, vagy egy kozos
meseolvasas, nem csak a gyermek olvasdsigényét alakitja, hanem megteremt egy olyan sziilo-

gyermek kapcsolatot, ami biztonsagot nyujt, s meghatarozo emlék lesz a késdbbiekben is.
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OSSZEFOGLALAS

Szakdolgozatom alapvetd célja az volt, hogy bemutassam az als6 tagozatos gyermekek
olvasasi szokésait. Egy Osszképet szerettem volna megteremteni errél és megmutatni,
milyen fontos szerepe van ennek megteremtésében a csalddnak, hogyan alakult az olvasas
a torténelem folyaman, és hogy hol tartunk most, a folyamatosan fejlodé modern vilagnak
koszonhetden. A munka erre vonatkoz6 részét a megjelent szakirodalmak segitségével
készitettem el.

Az els6 fejezetben az olvasds tanitdsdnak torténelmi hatterérél frtam. Az
olvasastorténet az évszdzadokon 4t felhalmozddott tapasztalatok tarhdza, az emberiség
torténelmének része. Evszdzadokon 4t a részekre, vagyis a betiikre, szétagokra
Osszpontositottak a tanitdsnal. A magyar olvasastanitds torténetében Eotvos Jozsef hozta be
a valtozast. Egészen az 1800-as évekig a szintetikus, silabizdld mddszerrel tanitottak
olvasni mindeniitt a vildgon. Kés6bb az analitikus modszert részesitették eldnyben. A 19.
szazadtol kezdddden vezették be a globdlis modszert.

A masodik fejezetben az olvasas lépéseirdl irok. Szo6 szerinti, értelmezd, birald és
alkotd olvasast kiillonboztetiink meg. Ezeknek tanitdsat, médszereit részletezem a fejezet
alpontjaiban.

A harmadik fejezetben ratérek az olvasédsi szokdsok valtozdsara. Ahogy a vilag
véltozik, Ugy valtoznak szokdsaink, ez a helyzet az olvasdssal is. A folyamatos
modernizacionak koszonhetéen mar nem csak a konyvekbdl, Gjsagokbol olvashatunk,
hanem megjelentek a szamitégépek, okos eszkozok, elektronikus konyvolvasék. Ez
megkdovetelte a valtozast. A gyermekek olvasési kedve, érdeklddése szokésai elssorban a
sziiléi példa révén alakulnak ki, de a gazdasagi, tarsadalmi koriilmények is nagy szerepet
jatszanak ebben. Kiilonkitérek a netgeneracio olvasdsi szokdsaira, valamint Gombos Péter
és tarsai tanulmdnyat is ismertetem, amely a kamaszok olvasdsi attitiidjét vizsgalja.

A kutatdsomat az Eszenyi Bézisiskola illetve a Pestszentimre Ady Endre Altaldnos
Iskola 3. és 4. osztdlyaiban végeztem, az 6k olvasasi szokdsait vizsgdltam és hasonlitottam
Ossze. A hipotézisek, melyeket a kutatds elvégzése eltt megfogalmaztam, igaznak
bizonyultak. A sziildk viszonya az olvasassal nagyban befolydsolja a gyermekek
hozzaallasat is. A lanyok nagyobb érdeklddést mutatnak az olvasas felé, ezaltal tobb
konyvet is olvasnak. Azok a gyerekek, akiknek nem olvastak esti mesét, most nagy
valoszinliséggel nem mutatnak érdeklédést az olvasmanyok felé. Illetve a kutatés

ravilagitott arra is.
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Az munka elvégzése rendkiviil tanulsdgos volt, abbdl a szempontbdl, hogy jobban
elmélyiilhessek az olvasds tanitdsaban, torténetében, a szokdsok véltozasaiban. Ugy gondolom,
hogy sokkal tobb figyelmet kellene fektetniink ezekre, meg kell mutatunk a gyerekeknek az
olvasds szépségét, hiszen rengeteg személyiségfejlesztd hatdssal bir, rengeteg olyan

tapasztalatot szerezhetiink a konyvekbdl, amelyek segitenek problémaink megoldasabanis.
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PE3IOME

Metoro MO€l AUIIIOMHOT poOOTH OyJI0 MOCTIDKEHHS YMTAIBKUX 3BHYOK JITEH MOJIOIIIOTO

HIKUTBHOTO BiKy. BinnmoBinHa yacTiHa poOOTH IPYHTYETHCS Ha OMyOJIiKOBaHIH JiTeparypi.

VY mepmomy po3diTi s Hamucajga MpO ICTOPHYHI MEpeIyMOBH HABUAHHS YHTAHHS.
IcTopist ynTaHHS - 1€ CXOBHIIIE JOCBiTy, HAKOTTMUYEHOTO MPOTATOM CTOJIITh, YACTHHA ICTOPIT

JIIOACTBA.

Y ngpyroMy po3auii S ONUCYI0 €TalmM YMTaHHA. MM po3pi3HSEMO OyKBajibHE,

IHTepIpeTaliiiie, KpUTUYHE 1 TBOPYE YUTAHHS.

VY TpeTtboMy po31Ii s pO3TISAAAI0 3MIHY CTaA1id YUTaHHS. 31 3MIHOIO CBITY 3MIHIOIOTHCSI
1 yMTalbKl 3BUYKU. YUHTalbKi 3BUUKH Ta MaTepHHU JiTeil popmMyroTh Hacammepes ixHi1 OaTbKH,

ajie eKOHOMIYHI Ta colllaJIbH1 00CTaBUHU TAaKOX BIIIIPAIOTh BAXKIUBY POJIb.

Moe nocnimkenss mpoBoauiocs 3 yaasmu 3-4 xiaciB Ecenbebkuit O33CO I-11I ct1. Ta
nmovyaTkoBoi mkoju "Anu Exape", BUBYaiMcs Ta MOPIBHIOBAIKUCS iXHI1 YUTAIbKi 3BUYKHA. Moi

rinore3u, chopMyIbOBaHi A0 MOYATKY JOCTIIHKSHHS, TATBEPIUITUC.

PoGoTta Oyna mi3HaBaIbHOIO, OCKUIBPKM JO3BOJIMJIA MEHI TJIHOIIEe 3aHYpPUTHCS Y
BHKJIQIaHHS YATAHHSI, HOTO ICTOPIIO Ta 3MIHY CTaBJICHHS /10 HBOTO. S BBaXkaro, 10 MU MOBUHHI1
HMPUAVIATH HOMY OUIbIIE YBard, MoKa3yBaTH JITSAM Kpacy YMTaHHS, aJUKe BOHO Ma€ BEIUKUH
BILTUB Ha PO3BUTOK OCOOMCTOCTI, MU MOKEMO OTPHMATH 0arato JOCBiAy 3 KHUT, 1 BOHO MOXe

JIOTIOMOT'TH HaM BUPIIIMTH HAIIIl TPOOJIEMH.
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1. sz. melléklet
Kérdoiv
Az olvasasi attitlid vizsgalata
1) A kitolté neme
a) fid
b) lany
2) Hanyadik osztédlyba jarsz?
a)3
b) 4
3) Anyukdad legmagasabb végzettsége?
a) altalanos iskola
b) kozépiskola
c¢) szakképzo
d) egyetem/f0iskola
€) ZYED: Lt
4) Apukad legmagasabb végzettsége?
a) altalanos iskola
b) kozépiskola
¢) szakképzo
d) egyetem/f0iskola
€) CZYED: Lt
5) Mivel t6ltod a szabadidddet? (t6bb valasz is lehetséges)
a) szamitogépezéssel
b) a szabadban
¢) a barataimmal
d) olvasassal
e) jatszassal
f) tanulassal
) YD e
6) Naponta hany orat toltesz a szamitogép elott?
a) kevesebb, mint 1
b) 1-2 6rét
¢) tobb, mint 3 Orat

7) Mennyit olvasol?



a) nem szeretek olvasni
b) amennyit az iskoldban kell
¢) sokat olvasok

8) Jelenleg milyen konyvet/konyveket olvasol?

9) Melyik a kedvenc kényved?

10) Hany konyvet olvasol évente?
a) egyet sem
b) egyet
¢) néhanyat
d) tobb, mint 5-6t
11) Jelold be, azokat a konyveket, amelyeket mar olvastal (tobb vdlasz is lehetséges):
a) Micimacko
b) A kis herceg
¢) Kincskereso kiskodmon
d) Vuk
e) Keménykalap és krumpliorr
f) A kis kakas gyémant félkrajcérja
g) Csoszogi, az oreg suszter
h) Grimm-mesék
i) Ezeregyéjszaka legszebb meséi
J) Pinokki6 kalandjai
k) Alice csodaorszdgban
1) A dzsungel konyve
m)Misi mékus kalandjai
n) Siisi, a sarkany
0) Pom pom kalandjai
p) Robinson Crusoe
q) Don Quijote
r) Gulliver utazésai
s) Tom Sawyer kalandjai

t) Egri csillagok



12) Sziileid szeretnek olvasni?
a) szeretnek és szoktak is
b) szeretnek, de nem szoktak
¢) nem szeretnek
13) Olvastak neked mesét, amikor kicsi voltal?
a) igen, minden este
b) néha olvastak
¢) sosem olvastak
14) Ki olvasott neked?
a) anya
b) apa
¢) nagysziilok
d) testvérek
e) senki
15) Mennyi konyvetek van otthon?
a) nagyon sok
b) néhany
¢) nagyon kevés
d) nincsenek konyveink
16) Folytasd a mondatot: Szerintem az olvasas...
a) rendkiviil fontos
b) ma mar nem fontos dolog
¢) j6, de nem mindenki szereti
d) ciki
€) BV L.
17) Hogyan fejeznéd be a mondatot? Szerintem az irodalmi szovegek...
a) szorakoztatoak,
b) unalmasak
c) régiek
d) érthetetlenek

€) BV .t
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