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“.Az iskoldt és a tanitdst kell a tanulohoz illeszteni (adaptilni),
s nem a tanulot a nevelési célokhoz idomitani”
Bathory Zoltin

Nyelvoktatas - kinek, mikor,
hogyan ?

Orosz lldiko
Karpataljai Magyar Tandrképzo' Foiskola

A nyelvoktatdas mikéntje a XXI. szazadban fontos kérdéssé
valik, mert az érvényesiilés egyik alapfeltétele a két, de inkabb
tobbnyelviiség. A nyelvoktatds szerepe az egyén tarsadalmi
mobilitasa szempontjabol igy felértékelodik, ezért célszeri a
tanulasra, nyelvtanulasra vonatkozé alapvetd pedagogiai isme-
reteket Osszefoglalnunk a karpataljai helyzet filiggvényében,
igaz, id6- és terjedelmi korlatok miatt csak az alapkérdések és
elméletek attekintésével.

A nyelvoktatast sokan mddszertani, azaz technikai kérdésnek
tekintik, ami a ,,pedagdgus - iparos” szerepfelfogasbol fakad,
és ugy tartjak, hogy egyedill a tanar feleldssége a nyelv/nyel-
vek megtanitdsa tanitvanyaiknak, melyre egyéb tényezd nincs
hatassal. Ez egy nagyon leegyszerlsitett modell, és abbol a
szempontbdl igaz, hogy a jo nyelvoktatas egyik feltétele valo-
ban a hatékony modszerek, tehat eljarasok alkalmazasa. A prob-
léma adott megkdzelitése csak a hogyan kérdésre koncentral,
holott a pedagogus feladata sokkal bonyolultabb, mert munka-
jara tobb tényezO hat. Tekintsiink 4t néhanyat ezen tényezok
kozil, illetve a hatékony nyelvoktatasra vonatkozé elméletek
egy részét, és vessiik dssze a karpataljai helyzettel.

A James Deese ¢és Ellin K. Deese szerzéparos szerint a ha-
tékonynyehoktatas a nyelvanulasban rejlik, vagyis csak az tud jol
nyelveket, aki megtanul nyelveket tanulni. Az adott elmélet
szerint a pedagogusnak elsGsorban arra kellene megtanitani a
gyerekeket, hogy tudatosuljon benniik, nekik maguknak kell a
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nyelvet elsajatitani, illetve hogy mindezt hogyan érjék el. A
pedagogus alapfeladata: megtanitani €s tudatositani a nyelvta-
nulas alaptechnikait. A tanulas lényegi szabalyai a konyv alap-
jan a kovetkezait:

* Ne maradj le, tehat nyelvet csak kovetkezetes kitartd
munkaval lehet megtanulni;

*  Minden egymasra épiil;

. Lényeg az alapkészségek elsajatitasa (olvasni, érteni,
irni, beszélni);

»  Korai szakaszban az iras-olvasas egyiitt jar;

*  Olvass hangosan;

» Jol litemezz: osszad az anyagot tobb részre, legyen id6d
olvasni, majd Gjraolvasni;

. Tanulj hangosan (legyen a tanulasra forditott idéd
80%-a);

+ Tanuld meg a nyelvtant (szerkezet, rendhagyo esetek,
szabalyok);

*  Probléma, ha nem i&nered a sajit anyanyelveder, néz uti-

e Probalj idegen nyelven gondolkodni;

» Kifejezésekben és mondatokban gondolkodj;

* A mondat {6 részeit mint egységes egészet értelmezd;

* Ne szotarozz tal sokat, mert a szovegoOsszefliggés hata-
rozza meg a szavakat;

* Koncentralj a szoelemzésre;

*  Hasznalj szokartyakat;

»  Keriild a kétnyelvii olvasokonyveket;

» Teremts kapcsolatot anyanyelvi beszélokkel;

*  Fontos az utanzas;

*  Fontos a memorizalas.

A gyors nyelvtanuldst technikai kérdésként kezelik a nyelv-
iskolak, nyehprogramoké. A sokféle erre iranyulé programok
divatosak ¢és mind a sajit technikdgjat tarfa a legeredményesebbnek
Csépe Valéria a villam angol program népszerlsitése kapcsan
fejti ki véleményét a nyelvtanulas pszichologiai feltételeirdl.
Véleménye szerint a sikeres nyelvtanulas alapfeltételei a ko-
vetkezok:
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* A beszéd - kategorialis - észlelése hamar bezarul, igy
minél korabban el kell kezdeni a nyelvtanulast. (10 éves ko-
runkra bezarjuk a beszédészlelési kapuk egy jelentds részét,
érzéktelenekké valunk a finom, anyanyelviinkben nem Iétezo
kontrasztokra, kialakul artikulacios bazisunk.)

* Csak a tiszta kiejtésii anyanyelv hallgatasa vezet ered-
ményhez, ezért idegen nyelvet mintaszerien beszeld, jol hang-
sulyoz6 személynek kell kozvetiteni.

*  Hangsuly, hanglejtés, tagolds, szohatarok szempontja-
bol nagyon fontos a feliilrdl lefelé hatod folyamat.

* Természetes nyelvtanulas eredményes.

*  Nyelvtanulas eredményes a kombinaciok és analdgiak
atvételével és rogziilésével.

* A kudarc lényege, hogy anyanyelviinkre akarjuk rihizni az
jnyel

. A nyebvtanulas sotin ismet fel kell épieniink egy nyelvet,
nyelviink

¢ Nagyobb egységeket, Osszetartozd szavakat kell elsa-
jatitani.

* A hasznalt szo6fordulatokhoz rendeljiik a szabalyt.

* A nyelvtanar besz¢éld partner és korrigal6 mama.

A két moddszertani javaslat abban a kérdésben, hogy anya-
nyelvre ¢épiild nyelvtanulast alkalmazzanak-e, vagy inkabb ez
gatolja a nyelvtanulast, mintha ellentmondana egymasnak.
Lényegi ellentmondas nincs a kettd kozott. Nem az anyanyelvre
kell rahtizni az 0j nyelvet, hanem az anyanyelv ismeretét kell
eléhivni az 0j nyelv megismeréséhez, felépitéséhez. Példaul
azzal, hogy felhivjuk a figyelmet az esetleges egyezésekre és
kiilonbségekre. Nem szabad viszont elfelejteni, hogy egy uj
nyelv elsajatitasa egyuttal 0j gondolkodasmodot, szemléletet,
a vilag dolgainak mas megkdzelitését is jelenti, mert a nyelv a
nyelvet besz¢lo és kialakitd nép sajatos tapasztalatai, latdsmodja
alapjan fejlodott, alakult, igy ugyanazt a fogalmat, természeti
jelenséget masképp latjak, és masképp alkalmazzak, mert maés
a nyelv szerkezete. A sajat anyanyelv alapos ismerete segitheti
egy Uj nyelv elsajatitasat, mert ha valaki egy nyelven sem is-
mer elvont fogalmakat, egyiknek sem ismeri a nyelvtani rend-
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szerét, akkor a masik nyelv elsajatitasat hatraltatja, illetve min-
denki csak olyan szinten tudja elsajatitani a masodik és tovabbi
nyelveket, amely szinten az els6t ismeri. A pedagogusok fel-
adata nem az anyanyelv és a megtanulandd nyelv “versenyez-
tetése”, az egyik vagy masik folényének kiemelése, hanem
mindkettd sajatossagainak, egyedi szépségének megismerte-
tése, megszerettetése, hogy a kiillonbség tudatosuljon, de ne
legyen eléitéletek forrasa, inkabb mindkét nyelv tisztabb, tu-
datosabb hasznalatat segitse. Tobb kutaté véleménye szerint ezt
legsikeresebben olyan pedagogus tudja megvalositani, aki mind-
két nyelvet ismeri. A fentieket tobb évtizedes pedagogiai tapasz-
talatom is alatdmasztja. Azok a nyelvtanarok, akik csak az egyik
nyelvet ismerték, a nyelvoktatds kezdé szakaszaban kevésbé
voltak sikeresek, mint a kétnyelviiek. A nyelvgyakorlés, a nyelv
tokéletesitése szempontjabol bizonyara hatékonyabb az anyanyel-
vii, egy nyelvet besz€l6 tanar, illetve a nyelvi kozeg.

Bathory Zoltan arra hivja fel a pedagogusok figyelmét, hogy
nem elegendd a szaktargyat és annak oktatasi modszereit alapo-
san ismerni, ismemi kell awkat, akiknek a tuddsunkat szeveménk
dtadni, azaz a tanitvanyok ismerete nélkiil nincs hatékony okta-
tas. A tanuldk ismerete alapjan a kozottik 1évo kiilonbségek fi-
gyelembevételével kell tanitani, vagyis differencialtan. A diffe-

e A tanuldi killonbségek tanulmanyozasa.

* Az intézményi kiilonbségek tanulmanyozasa.

* A kiilonbségekhez illeszkedé adaptiv folyamatok értel-
mezése az iskolarendszer, az iskolai tanitas-tanulds, a tanulas-
szervezes szintjén (Bathory, 1997).

A tanulok kozotti killonbségek szerinte biologiai, pszichologiai
és szociologiai jellegiick lehetnek. A bioldgiai kiilonbségek alatt
Bathory a nemi kiilonbségeket érti, vagyis a fiu-lany kiillonbsé-
geket. A Dbiologiai kiilonbségek tobb-kevesebb mértékben ki-
hatnak a tantargyi kotodésekre. A kutatdsok alapjan a lanyok
kénnyebben tanuljak a verbalis jellegl targyakat, igy a nyelve-
ket, tehat a nyelvtanitasnal nagyobb figyelmet kell forditani a
fiokra. Az intelligenciaképesség alatt Osszetett fogalmat ért,
amely jelenti az észlelési képességet, az emlékezést, a szamo-
lasi képességet (numerikus képesség), a téri viszonyok megra-
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gadasanak képességét, a nyelvi megértést (verbalis képesség),
a beszédkészséget és a kovetkeztetés képességét. Az ember
egyszerre lehet bizonyos képességekben igen kivald, mig ma-
sokban kozepes vagy éppen gyenge, tehat ezek ismeretében
tudunk hatékonyan tanitani, vagyis segiteni a tanulot, hogy in-
telligencigjanak megfeleléen tudjon a pedagoégus szamara mod-
szert ajanlani, illetve a tanulandé tananyag mennyiségét és iite-
mét kijeldlni a sikeres tanulas érdekében. Az intelligencia a ta-
nulasi teljesitmény egyik fontos, talan legfontosabb meghata-
rozoja.

Lényegében a pszichologiai kiilonbségek genetikailag ko-
doltak, igy a biologiaihoz sorolhatok.

A szwociologiai  Kiilonbségek a  tanulok  szociodkonomiai - statusabol
Sfakadnak. Komplex jelenség és tobbféle valtozoval lehet meg-
becsiilni (sziil6it iskolai végzettsége, foglalkozasa, a csalad nagy-
saga, jellege, ¢letkoriilményei, anyagi helyzete, értékrendje,
téke, a csaladban beszélt rétegnyelv, kommunikacié jellege a
csaladon belill, etnikai sajatossagok és kotodések, telepiilés jel-
legzetességei, iskola mint szocidlis kdzeg). A szociookonomiai
status a tanulasi teljesitmények erételjes determinansa, megle-
hetdsen mereven behatarolja az egyén jovOlehetdségét. A ta-
nuloi tulajdonsagok a szocializacid soran, tartés kornyezeti ha-
tasokra, els6sorban kommunikacids kozvetitéssel alakulnak ki
(Bathory, 1997; Golnhoffer, 2000; Kozma, 1997).

Bourdieu ezt familarizacionak nevezi, mert nem mindegy,
hogy milyen alaptudassal érkezik a gyermek, mi az, amit mar
otthon elsajatitott, és az 10j ismeretek elsajatitasaban milyen
mértékli konkrét tamogatast kap a csaladtol.

Fontos kérdés a csalad és iskola kapcsolata. A kutatasok
eredményeként megallapithatd, hogy az iskolazas kezdetén
(nagyjabol az altalanos iskolai évek alatt) a csaladi hatas de-
terminacidja jellegzetesen erdsebb, mint az iskolai-pedagogiai
hatasrendszere, késObb azonban a hatasrendszeren belil az er6-
viszonyok megfordulnak: a kozépiskola vége felé az iskolai
hatasok mar feliilmuljak a csaladi hatasok erejét (Bathory, 1997).

A fentiekbdl is kovetkezik, hogy a pedagdégus munkajara
nagy hatassal van az oktatasi intézmény, els6sorban azzal, hogy
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milyen feltételeket teremtenek az oktatdshoz, milyen helyet
foglal el egy-egy tantargy a képzési rendszerben. Nem mind-
egy, hogy az iskola hol helyezkedik el: faluban, varosban, mi-
lyen annak a felszereltsége, milyen csaladi hattérrel rendelke-
z6 gyerekek jarnak oda. A nyelvoktatds eredményességét 1gy
befolyasolja a telepiilés szociologiai jellege, kornyezete, az is-
kola tipusa, pedagogiai jellege, az iskolarendszer sajatossagai.
Uj mutato az iskolai esélyegyenlitlenség-mutato  (school-handicap
score), ami tartalmazza az iskola és tagabb kornyezete tarsadal-
mi, gazdasagi és kulturalis sajatossagait (kornyezet), a tanulok
intelligenciajat és teljesitménymotivaciojat (tanuldéi kapacitas),
valamint az iskolai-pedagogiai hatasrendszert, annak bemeneti
(pl. tanterv) és kimeneti (pl. tanulasi teljesitmények) oldalat
egyarant (pedagogiai eréfeszités) (Bathory, 1997).

A  gyermekszemiléletre vonatkozoan Golnhoffer Erzsébet a ta-
nulok kozotti  kilonbségek, tanulok megértése, megismerése
mellett felhivja a figyelmet arra, hogy figyelembe kell venni a
gyermekstatus jellegzetességeit. A gyermekstatus értelmezé-
se koronként, kultGranként valtoz6. Korunkban a kultirankra
jellemz6 gyermekfelfogast az alabbiakban foglalja 6ssze:

*  atanulo egyén

*  afeélnotletdl elkiiloniil, fiiggo statussal rendelkezik

. a gyemek nem a nevelés tirgya, megmunikdlando anyag,
hanem a nevelés alanya, ondllo autonom lény

. eloterbe keriilt a gyermekek viselkedésének belsé  swabdlyoyi-
sa - onkontrollja

*  agyerekkor tilterhelodik tanuldsi feladatokkal

*  fokogodik az iskola szerepe

. fiatalok  konkurenciaharca a  kulturdlis  forvdsok  elsajtiti-

sdért

. kitolodikaziffisdig kore, a kevesporicidba lépés idoje

e egybeolvad a gyermelkor és a felnétthor

. 4 keket kordn bevonjik sajit dleppilyGiuk alakitisd

*  kordn ondllo részei a fogyasgtoi tarsadalomnak

*  kordn szembesiilnek a kudarc kockdazatival

. tomegkommunikdcion keresgiil til kordn jumak emésghe-
tedlen informdciokhoz, koraérettekké vilnak
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*  kettds sworitas - felgyorsul & egyben  lelassul  fletitk
- kordai felndit életmod, kései hely a munka vildgdaban

. egeésgsegesfejlodesiikho;,  sdikséges  feltetelel-tamogatds, — tam-
pontok, védelem afelnottek részérol

A pedagogus feladata barmely tantargy tanitasanal a kovet-
kezdekben foglalhato ossze:

*  Megismerni, megérteni, elismerni az egyéni sajatossa-
gokat.

* A tanitasban a megismerd ember a kozéppontban.

* A tanuldk tudasanak valtozasat befolyasold tényezdk
feltarasa.

* A tanulok személyisége befolyasolja a tanulas jellegze-
tességeit.

* A személyiség az egyén és a komyezet kdlcsonkapcso-
latanak terméke.

* A személyiségészlelésben 1ényeges szerepe van az ér-
zelmeknek, érzéseknek is. Fontos kategoria az attitid, amely
az egyén pozitiv és negativ viszonyuldsaira utal a targyakkal,
személyekkel, csoportokkal, helyzetekkel, eszmékkel stb. kap-
csolatban. Sémaként is mitkodhet.

* A személykdzi vonzalom mindenképpen része a tanar-
diak interakcionak.

* A tudas valtozasanak kognitiv és affektiv feltételei van-
nak.

Kognitiv feltételek - a gyermekben meglévé tudas sajatos-
sagait jelentik, az Uj tudds megszerzésének eszkozei és egyben
korlatai is - az eredményesség hatarait jelolik meg.

Az affektiv feltételek sokféle valtozo sajatos egyiittallasa-
bol erednek. Pl a tanuld szorongasa, a tanulassal, iskolaval, ta-
narokkal kapcsolatos attitlidok, a didk énképe, attriblicioi (mi-
nek tulajdonitja iskolai eredményeit), a didk motivacioi, érdek-
16dése, akarati sajatossagai, - a hatarokon beliill meddig jut el a
tanulo (Golnhoffer, 2000).

Az eredményes tanulas belsd feltételeinek érvényesiilését
a szocialis kozeg is modositja, igy fontos a csalad, a tanarokkal
¢s tanulokkal kialakulo interperszonalis viszony.

A nyelvtanulds nem csak technikai, modszertani, pszicho-
logiai, szociologiai kérdés, hanem kisebbségi helyzetben ez
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politikai jelleggel is bir, mert fontos kérdéssé valik, hogy mi-
lyen a tobbség - kisebbség viszonya, a kisebbség helyzete.
Kisebbségi helyzetben a konferencia targyat képez6 idegen
nyelv mar nem a masodik nyelv, hanem inkabb a harmadik nyelv,
amit a tanuloknak el kell sajatitani, igy fontos kérdés, hogyan
tanulja a masodik, azaz a tobbségi nyelvet.

A kisebbségek oktatasanak megszervezésekor alapkérdésként
meriil fel az oktatas nyelvének meghatarozasa és a nyelvoktatas
kérdése. A nyelv, mint a gondolkodas és a kommunikacio eszko-
ze, kulcskérdéssé valik egy-egy kisebbség szamara. Tove
Skutnabb-Kangas megfogalmazasaban: “Az oktatds soran ki va-
gyunk téve mind a kdzeg (a nyelvek), mind az adott ideologiai
lizenet (a kulturdlis tartalom) befolyasanak. Az iskolai oktatas
megszilarditja bizonyos nyelvek és kulturak relativ fontossaga-
nak a tudatat. Ezt egyrészt az oktatas modja szabja meg: némely
nyelv az oktatas kozege (ezen tanitanak minden targyat), maso-
kat tantargyként tanitanak, megint masokat még akként sem...
Azok az emberek, akiknek az anyanyelve torténetesen nem hi-
vatalos nyelv az adott orszagban, sziikségszeriien két-, illetve
tobbnyelviiekké valnak™ (Skutnabb-Kangas, 1997, 6-7).

A kétnyelviiség a kisebbségek szamara sziikségszerii a tarsa-
dalmi mobilitas biztositasa szempontjabdl is, viszont nem mind-
egy, hogy mit értiink kétnyelviiségen és milyen modon érjiik el,
milyen oktatasi technikak, programok, rendszerek biztositjak azt,
illetve allanddan felmeriilé kérdés, hogy mi alapjan kellene meg-
hatarozni a kétnyelviiséghez vezetd utat a kisebbségek szamara.
A kétnyelviiséget mint oktatasi célt a kisebbség és a tobbség
mashogyan értelmezi. A tobbség altalaban csak annyiban érde-
kelt a kétnyelvliség elérésében, amennyiben ez a kisebbségi
gyermekek tobbségi nyelvtanulasat szolgalja, csak atmenectileg
¢s csak a tobbségi nyelv jobb elsajatitasahoz sziikséges eszkoz-
ként tudjak elfogadni a kisebbségek anyanyelvén folyod oktata-
sat. A tanterv is csak annyiban toleralja a kisebbségi gyermek
anyanyelvét, amennyiben tanitasa a tobbségi nyelv jobb elsajati-
tasat segiti el6. Maguk a kisebbségek tigy tartjak, hogy a valodi
tobbnyelviiség teljesen helyénvald és kivanatos allapot, melyet
mint nyelvi célt minden gyermek nevelésében lehetséges €s ki-
vanatos is elérni (Skutnabb-Kangas, 1997).
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Tove Skutnabb-Kangas tipoldgiaja alapjan a kisebbségek
oktatasa szerte a vildgon a kovetkezd programok szerint torté-
nik:

. a mélyvigtechnikdanak nevezett (submersion
programme), mas néven nyebi  befidlasgisi  vagy  aldmeritési
oktatasi programban az alacsony statusi anyanyelvét beszEld
kisebbségi gyermeket a szamara idegen, magas statusu tobbségi
nyelven foly6 iskolai oktatasnak vetik ald, vagy a hatalomnak
alarendelt  tobbségi  nyelvet  beszél6  gyermeket  arra
kényszeritenek, hogy egy magas statusi idegen nyelven folyo
oktatasban vegyenek részt, vegyes anyanyelvli osztalyokban,
ahol a tanitasi nyelv senkinek sem anyanyelve;

. az  dirdnyité  oltatisi  programban  (transitionalprogramme)
az alacsony statusii anyanyelvét beszélé kisebbségi gyermeket
az els6 néhany évben ugyan anyanyelvén oktatjak, de ezt a
nyelvet nem valodi értékén becsiilik, hanem csak eszkoznek
tekintik egyrészt a tobbségi nyelv, masrészt a tobbségi nyelv
megtanulasaig némi targyi tudas elsajatitasara;

*  a belemeriilési oktatasi programban )immersion programme)
a magas statusi anyanyelvét beszéld tobbségi gyermek a léte-
z0 alternativak koziil onként valasztja a szamara idegen (kisebb-
ségi) nyelven folyd oktatast olyan osztalyokban, ahol a tanulok
mind tobbségi anyanyelviiek, a tanar pedig kétnyelvi;

* a nyelvmegorzo vagy nyelvtimogatasi ptogramban(language
maintenance programme) aZ alacsony statusi anyanyelvét beszé-
16 kisebbségi gyermek a létezd alternativak koziil onként va-
lasztja az anyanyelvén foly6 oktatast olyan osztalyokban, ahol
a tanulok mind az anyanyelvét beszélik, a tobbségi nyelvet pedig
idegen nyelvi tandrakon sajatitjak el kétnyelvii tanaruktol;

. a  sgegregdcios  oktatisi  programban  (segregational
programme)az  alacsony statusii anyanyelvét beszéld kisebbsé-
gi gyermeket az anyanyelvén folyo iskolai oktatasba kénysze-
ritik, ahol az osztalyokat azonos anyanyelvii kisebbségi gyer-
mekek toltik meg, a tanar egy- vagy kétnyelvii, de gyakran ala-
csonyan képzett, az osztaly, illetve az iskola rosszabb
felszereltségli és szegényebb, mint tobbségi gyermekek oszta-
lyai/iskolai, a dominans nyelvet (mint idegen nyelvet) alig vagy
egyaltalan nem tanitjak (Skutnabb-Kangas, 1997).
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Az UNESCO is még az 1953-ban kiadott “A mindennapok
nyelve az oktatdsban” cimli szakcsoporti jelentésében alapté-
telként allapitotta meg, hogy az anyanyelv a legmegfelelobb
oktatasi nyelv. “Az anyanyelven vagy az idegen nyelven ok-
tassuk-e a gyereket, hogy kétnyelviivé valjék” kérdés helyett
— allitja Skutnabb-Kangas — inkabb azt kellene vizsgalni,
hogy milyen feltételek mellett vezet az oktatas a magas szin-
ti  kétnyelvliséghez. Minden magas eredményszintet elérd
programban a nyelvi cél a kétnyelviiség, mig a tarsadalmi cél
a szoban forgd csoport szamara mindig pozitiv”’ (Skutnabb-
Kangas, 1997).

Mindegyik alacsony eredményszinten mikodd program az
anyanyelvi vagy masodik nyelvi dominanciat, s nem a kétnyel-
viséget tizi ki célul, a masik, oktatdsban nem is hasznalt nyel-
vet pedig mellzik vagy alig tanitjak. A tarsadalmi cél konzer-
valni a csoportnak (vagy nagy részének) alarendelt, hatalomtol
megfosztott helyzetét, mert masok a nyelvi (kétnyelviiség) és
a tarsadalmi (jogegyenl6ség és integracido) célok (Skutnabb-
Kangas, 1997).

A felvetett kérdésekkel kapcsolatban egyet kell érteniink
Skutnabb-Kangas-szal, vagyis a kiilonb6z6 nyelveket nem va-
lamilyen nyelvi jellemz6jiikk miatt, hanem beszéldik hatalmi vi-
szonyai alapjan illetnek meg kiilonb6z6 politikai jogok, és em-
beri jog az anyanyelvvel/anyanyelvekkel azonosulni, azokat
tokéletesen elsajatitani, a hivatalos ¢letben hasznalni, valamint
ugyanilyen jog megtanulni az adott orszagban hasznalatos hi-
vatalos nyelvek koziil legalabb egyet (Skutnabb-Kangas, 1997).

A masodik nyelv elsajatitasara hato eldfeltételeket a kovet-
kez6 négy csoportba sorolja Skutnabb - Kangas:

1. szervezeti tényezok;

2. tanuldi attit(idok;

3. anyanyelv- fiiggd nyelvi, kognitiv, pedagogiai és tarsa-
dalmi tényezok;

4. masodik/idegennyelvi kognitiv, pedagogiai és tarsadal-
mi tényezok (Skutnabb-Kangas, 1997).

Szervezeti tényezOkhoz tartozik, hogy valaszthatok-e alter-
nativ programok fakultativ jelleggel. A masodik tényezé azt
jelenti, hogy ugyanabban az iskolai osztalyban egyiitt jarnak-e
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az oktatdsi nyelvet anyanyelviikként besz¢élé didkok olyanok-
kal, akik ezt a nyelvet masodik nyelvként tanuljak, vagy a dia-
kok hozott nyelvtudasa azonos abban a tekintetben, hogy vagy
mind beszélik az oktatds nyelvét, vagy egyikdjiikk sem. A har-
madik tényezd azt jelzi, hogy a MESZ programokban résztve-
vé tanarok kétnyelviiek és magasan képzettek. A szerzé véle-
ménye szerint a képzetlen, kétnyelvii tanar még mindig jobb
valasztas, mint a magasan képzett, de egynyelvli tanar. Tanuloi
attitid azt jelzi, hogy a pozitiv tanulasi kornyezet és a tekin-
télyelv mell6zése csokkenti a szorongast. A belsd motivacid
nd, ha a didkot nem kényszeritik a masodik nyelv hasznalatara,
hanem megvarjak, hogy maga kezdje hasznalni, amikor elérke-
zettnek latja az idot. Sok kutatd hangstlyozza az 0j nyelven
valé megszolalast megel6z0 “szoétlan periodus” (silent period)
jelentéségét. A motivacié Osszefligg az oktatasi célok megér-
tésével és a diak tanulas irant érzett feleldsségével. Az onbiza-
lom 0sszefiigg a kedvezd tanari elvarasokkal, valamint azzal,
hogy vajon a didknak van-e egyaltalan esélye az iskolai sikerre.
Ennek egyik feltétele az, hogy a tanar fogadja el és méltanyol-
ja a gyermek anyanyelvét és kultarajat, és rokonszenvezzen a
szlldk gondolkodasmoédjaval, bar tarsadalmi hatteriik igen kii-
16nb6z06 is lehet. A program akkor sikeres, ha arra a kdvetkezo
harom tényezd jellemezd: alacsony szorongdst tényei, jelentds
motivdcio, onbizalom (Skutnabb-Kangas, 1997).

Nyelv-fiiggé nyelvi, kognitiv, pedagdgiai és tarsadalmi té-
nyezOk soraba tartozik az, ha rosszul tanitjak, vagy egyaltalan
nem tanitjdk. Valamennyi tanult nyelv ko6zos alapjat képezd tu-
dast a megfelel6 mennyiségli, igényes tananyag biztositja. Az
iskolan kiviili formalis helyzetekre is sziikség van az anyanyelv
elsajatitasara (Skutnabb-Kangas, 1997).

A masodik, vagy idegennyelvi fejlesztés elégtelen, ha e
nyelvet rosszul tanitjak. A csak idegen nyelvet ismerd tanar nem
lehet jo nyelvtanar. A jo nyelvtanar mindkét nyelvet ismeri és
egymassal Osszehasonlitva tanitja 6ket. Annak mértéke is 1é-
nyeges, hogy az idegen nyelvi tananyag mennyiben felel meg
a tanulok idegennyelv-tudasanak (Skutnabb-Kangas, 1997).

A szerz6 véleménye szerint a magas eredményt eléré prog-
ramok egyike a nyelvmegdrzé és a belemeriilési program. De
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mint fentebb definialtuk, a belemeriilési program alatt azt ért-
juk, ha “a magas statusi anyanyelvét beszélo tobbségi gyer-
mek a 1étezo alternativak koziil onként valasztja a szdmara ide-
gen (kisebbségi) nyelven folyo oktatast olyan osztalyokban, ahol
a tanulok mind tobbségi anyanyelviek, a tanar pedig
kétnyelv(i”’(Skutnabb-Kangas, 1997). Mint tudjuk, Kaérpataljan
a kisebbségi magyarokra ez nem jellemzd, igy szamunkra a masik
alternativ, magas eredményi szintet adé program, azaz a nyelv-
mego6rzo felelne meg.

Most nézzik meg, hogy mi jellemzi a karpataljai magyar
kozosséget, milyen kihivasok varnak a nyelvtanarokra iskola-
inkban.

A karpataljai magyar gyerekekr6l bioldgiai és pszichologiai
szempontbol nincs okunk feltételezni azt, hogy adottsagaik
gyengébbek vagy jobbak korosztilyuk mas nemzetiségli tanu-
l6ihoz képest, ami egyuttal azt is jelenti, hogy minden olyan
modszer, tanitasbeli eljaras alkalmas, amit a nyelvoktatas szak-
irodalma mar feltart, ami a pedagogus habitusanak, tudasanak
leginkabb megfelel.

A gyerekek szocioOkonomiai statusat tekintve, régionként,
teleptiléstipusonként €s azon beliil iskolanként valtozo, illetve
iskolakon belill is kiillonb6z6 lehet, gyerekenként mas - mas.
Azonban a karpataljai magyar kozosséggel foglalkozod szociolo-
giai kutatasokbol 0Osszefoglalhatjuk a nyelvoktatast befolyasolo
sajatossagokat. Ezen tényezOket a pedagdgusoknak célszerii
figyelembe venni, amikor a nyelvoktatds tartalmat, modszereit
kijelolik.

A kdrpdtaljai magyarsdg nyelvoktatdsra hato sajatossdgai

A karpataljai magyarok egy tombben élnek az ukran- ma-
gyar hatar mentén.

Er6s identitastudat jellemzi &ket, ragaszkodds a magyar
kultirdhoz és nyelvhez. A legutdbbi, 2001-es népszamlalas
adatai szerint az asszimilacio nem jelentés. A magyar népes-
ségfogyas az el6z6 1989-es népszamlalaskor mért adatokhoz
képest, vagyis tiz esztendé alatt 3%, de az anyanyelviikon ki-
viil nem jellemz0 mas nyelv ismerete. A népszamlalas adatai
alapjan a magyar lakossag 45,47% nevezte meg, hogy maso-
dik nyelvként az ukrant beszéli, aminek okai az orszagvaltasok
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okozta allando ujrakezdésekben (melynek kovetkeztében az
értelmiségiek elhagyjak a teriiletet), az oktatasi intézményha-
l6zat szakaszos lassu fejlédésében, a nem hatékony nyelvokta-
tasban, a képzettségi szint igen lassi novekedésével és ezen
tényez0it egylittes hatdsaval magyarazhatok.

A karpdtaljai magyar sziilok iskoldazottsaga szintén fontos nyely-
oktatdsra hato tényezo.

Az 1989-es népszamlalas adatai alapjan, ami a most iskolas-
korti gyerekek sziileire vonatkoztathatd, a kdvetkezoket mond-
hatjuk el. Nagyon alacsony a felséfokil képzettséggel rendel-
kezdit szama, de altalanosnak mondhato az érettségi. Viszont
figyelembe kell venni azt is, hogy az elmult tiz évben az értel-
miségiek, a legmobilabb réteg hagyta el elsdsorban Karpatal-
jat. A nyelvtanulas szempontjabdl ilyen altalanos mutatok mel-
lett a csalad tdmogatd, segité magatartasara nem igazan szamit-
hat a pedagdgus, mert a sziilok nagy része még a szovjet rend-
szerben érettségizett, igy nyugati idegen nyelvet, de még az
ukrant sem tanultak, tehat kozvetleniil nem tudnak gyermeke-
iknek segiteni.

A kérpataljai magyarok tobbsége falvakban él, ami az ide-
gen nyelv elsajatitdsa szempontjabol nem kedvezd, mert a fa-
lusi értékrendnek még nem része, illetve semmilyen idegen
nyelvi hatast és késztetést a megértésre nem tapasztal az isko-
las, ugyanis a magyar falvak homogén egységet képeznek Kar-
patalja alfoldi részén. A magyarok egy 2000-ben és 2003-ban
végzett felmérés alapjan féleg magyar radio- és TV- adasokat
hallgatnak és néznek, magyar sajtotermékeket olvasnak, ami
egyértelmiien azt sugallja, hogy az anyanyelvre épiild nyelv-
oktatas lehet szamukra a megoldas.

A munkavallalas és alkalmazas szintén kihat a csaladok ér-
tékrendjére. Abbol kiindulva, hogy a karpataljai magyarok fal-
vakban laknak, tehat féleg a mezdgazdasagbol élnek, a gyere-
kek tobbsége nem kap elég tamogatast ahhoz, hogy nyelveket
tanuljon. A falvakban egyébként is alig van munkalehetdség. A
tanacs, az egészségiigyi kozpont, az iskola és néhany magan-
vallalkozas miikodik, ahol a keres6k minimalbére 189 hrivnya
vagy 31 EU, mig a megélhetési minimum 365 hrivnyara (62
EU) korlatozodik, tehat az oktatast eldsegité konyvek és egyéb
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eszk6zok megvasarlasara nincs fizetd kereslet. Ezt a feltevé-
stinket tamasztja ald a Mozaik 2000 felmérés, mely szerint a
15-29 ¢év kozotti korosztaly munkavallalasi lehetdsége nagyon
alacsony és magas a munkanélkiiliség.

Az iskolak tilnyom¢é tobbsége faluhelyen van, ami egyuttal
azt is jelenti, hogy felszereltségiik alulmarad a varosi oktatasi
intézményektdl, kivéve néhany tehetséggondozd oktatasi in-
tézményt, tehat a pedagdégus a nyelvoktatas eszkdzeinek és
modszereinek megvalasztasanal a sajat kreativitasara és tehet-
ségére, alkotokészségére hagyatkozhat.

Az oktatas nyelve és a nyelvoktatas kérdése, azaz a politi-
kum oldalarol megkdzelitve a kérdést, szomortan kell megalla-
pitanunk, hogy a magyar kozeg didkjainak, akik immar harma-
dik nyelvként tanuljak a nyugati idegen nyelvet, nincs kidolgo-
zott nyelvtanulasi technikéja. Iskoldink nem a nyelvapolo, ha-
nem inkabb a szegregacios oktatasi program alapjan miikddnek.
Az ukran allamisadg kialakuldsanak elsé évtizedében az allam
nem forditott kell6 figyelmet a kisebbségek allamnyelvoktata-
sara. A mai napig nincs iskolai kéziszotar, megfelelé tankonyv
¢és kétnyelvii tanarok. A legnagyobb gond a nyelvoktatds kon-
cepciojaban van, ugyanis a birodalmi szemlélet a nemzetallami
szemlélet alapjan késziti, vagyis nem idegennyelvként, hanem
masodik anyanyelvként oktatjadk az allamnyelvet, igy az ered-
ményességi szintje alacsony, ami nem segiti Gjabb nyelv elsaja-
titdsat. Az anyanyelv oktatdsa is kivetni valot hagy maga utan,
mivel nem veszi figyelembe a helyi sajatossagokat.

Kovetkeztetések

1. A magas eredményszint elérése végett a nyelvoktatas
terén a magyar tannyelvii oktatasi intézményekben, a szegre-
gacios nyelvi program helyett a regionalis és lokalis kiilonbsé-
gek figyelembevételével a nyelvapold program megvalositasa
lehetne a legsikeresebb.

2. A program kidolgozasanal a karpataljai magyar tannyel-
vii oktatasi intézményekben atfogd, Osszehangolt, minden nyel-
vi kurzust érintd tantervi, modszertani reformra lenne sziikség.
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3. Az anyanyelv és irodalom tanitdsa a karpataljai magyar
tannyelv(i oktatasi intézményekben reformra szorul a karpatal-
jai magyarok anyanyelvi allapotanak, a magyar nyelv regionalis
statusanak alapjan.

4. Az ukran nyelv oktatdsanak hatékonysaga érdekében
ujra kell gondolni annak tantervi, modszertani feltételeit, ala-
pul véve az idegen nyelvek hatékony oktatasanak bevalt mod-
szereit.

5. A hatékony idegennyelv-oktatds nehezen megvalosit-
haté szakképzett kétnyelvli pedagdgusok nélkiil, igy mihama-
rabb el kell kezdeni képzésiiket.

6. A nyelvoktatds elképzelhetetlen szotarak, tankonyvek
és egyeb eszkozok nélkiil, igy azok kidolgozasa szintén a nél-
kiilozhetetlen feladatok kozé tartozik.

7. Az eredményesség ¢érdekében a pedagoégusoknak az
oktatas tervezésekor és folyamatanak kiilonb6zd szintjén figye-
lembe kell venni a tanulok kozotti bioldgiai, pszichologiai kii-
16nbségeket a szociodkonomiai statusukat, az oktatasi intézmény
sajatossagait, vagyis az iskolai esélyegyenld'tlenség-mutatot. A
fentiek azt jelentik, hogy a differencialt oktataselméletet len-
ne célszerli alkalmazni, ahogy Bathory fogalmazta :“..Az isko-
lat és a tanitast kell a tanulohoz illeszteni (adaptalni), s nem a
tanulot a nevelési célokhoz idomitani”.
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YUTaviB, IKi HIKABJIATHCA METOAMKOI0 BUKJIAJAHHSA iHO3eMHHMX MOB.

BBK 74.268.1
VK 372.811(477.87) (063)

Haykoee éuoannsa
BUKJIAJAHHS IHO3EMHUX MOB
Y HIKOJIAX YTOPChKOI MEHIIIMHU 3AKAPIATTS
Marepianu MiKHAPOIHOT HAYKOBO-MeTOAMYHOI KoHpepeHnuii, 8-10.11.2002.

3a penaxuiero Inonu I'ycmi
Jln3aiin o0k1aaunku Ta opopmaenns: Illanoop bepexayep i Imumean Kyuinka

Bci npaga 3axuweni. Ilepedpykysanna oanozo 36ipnuxa abo 6y0b-aKoi iiozo wacmunu
3a60poHAEMbCA 03 NUCLMO0B8020 0036071y aemopie. Byov-aki cnpobu nopywenus
3aKOHY nepeciioysamumymucs y cyoo60omy nopsaoKy.

3nano 1o ckiaaganus 18.05.2004. Tlianucano 1o apyky 16.04.2004.
®Dopmat 60x84/16. Iamip ode. Nel. Ipyx odce.
YMoBH.-IpyK. apk. 7,21. Tupax 500. 3amoBnenus 146.

CII “TlonillpiaT”, M. Yxropon, By Typrenesa, 2.
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