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PusztAal GABRIELLA — FENYES HAINALKA —
SzIGETI FRUZSINA — PALLAY KATALIN

Kik a lemorzsol6do hallgatok?

Absztrakt

A relative nagyaranyl s az emberi €és anyagi toke Ossztarsadalmi, egyéni, intézményi
vesztes€gét jelentd hallgatdi lemorzsolodas jelenségének értelmezése lehetetlen a lemor-
zsolodott hallgatok vizsgalata nélkiil. Jelen tanulmanyban a 605 lemorzsolddott hallgato
adatait tartalmazé DEPART 2018 adatbazis elemzése sordn elsdsorban a felsfoktatasi
lemorzsolddasi szcenariok azonositasara torekedtiink, felhiva a figyelmet arra, hogy a le-
morzsolodas Osszetett jelenség. A hallgatdk sajat lemorzsolodasuk értelmezése €s érté-
kelése targyaban adott valaszaira timaszkodva eldbb négy hallgatoi klasztert alkottunk,
majd Osszehasonlitottuk a csoportokat tarsadalmi-kulturalis hatteriik és a felsdoktatési
lemorzsolddassal kapcsolatos dontéseik és értekelésiik mentén. A tanulmany legfonto-
sabb eredménye, hogy a nemzetkozi lemorzsolddastipusokon tal G csoportot is azonosit,
valamint plasztikus képet nyujt a csoportok kozotti sokszinti kiilonbségekrol, tallépve
ezaltal a lemorzsolodott hallgaté thlaltalanositott képén.

Lemorzsolodott hallgatok a nemzetkozi kutatasban

A lemorzsolodas jelensége azok kozé tartozik, melyek miatt a felsfoktatas nem képes
ellatni sokszinii tarsadalmi funkciojat, melynek lényege, hogy az 0j generaciok mind tob-
ben €s tobben szeretnék megszerezni az iskolarendszerben elérhet6 legmagasabb iskolai
végzettséget (Kozma 2004). A felsdoktatasi rendszerek nemzetkozi 6sszehasonlitasban
jellemezhetdk a bejutas, bennmaradas és eredményesség korosztalyos ardnyai, valamint
mindezek tdrsadalmi egyenldtlenségei alapjan. A nemzetkozi kutatasok szerint a tomeges
felsdoktatasba bekeriilok kozott altalaban kétszer annyian vannak a magas tarsadalmi sta-
tust csaladokbdl szarmazok, mint az alacsony statusuakbol, s ennek ellenére tizedannyian
végeznek az utobbiak koziil (Vossensteyn 2015). Magyarorszagon, ahol a kdzoktatdsban
1s meghatarozo a tarsadalmi hattér erds befolyasa, a felsdoktatasban tovabb erdsodnek
az egyenldtlenségek (Ceglédi 2012). Tovabba természetesen igen jelentds képzésteriileti
eltérései lehetnek (Fényes 2010). A rendszer szintjén okozott veszteséget, melyet az ilyen
modon elveszitett tehetségek ¢és elvesztegetett er6forrasok jelentik, az egyén szintjén
is stilyos kovetkezményei vannak a lemorzsolodasnak: a kiesett id6, a diplomaszerzés
elmaradasaval vagy kitolodasaig elérhetd alacsonyabb bérezés, a munkanélkiiliség, va-
lamint a kudarcos felsdoktatasi karrier nyoman megjelend mentalis €s egészségligyi
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problémak. Kutatdsunkban csaknem 40 intézmény 605 hallgatdjat kerestiik meg, akik
az elmult 10 évben diplomaszerzés nélkiil hagytak félbe felsdoktatasi tanulmanyaikat'.

A lemorzsolodas okai

A lemorzsolodas magyardzatait illetden leszogezhetjiik, hogy természetesen a manifeszt
okok ¢és a latens okok egybeesése ebben az esetben sem varhato, a lemorzsolodason atesett
s sokszor még a kikérdezés pillanataban is a helyiiket keresd fiatalok maguk sem képesek
reflektalni a kudarcaik mogott rejlé tényezokre. Ennek ellenére a hallgatoi percepcidok
vizsgalata és elemzése mindenképpen indokolt, hiszen egy olyan jelentds dontés mogott,
mint a fels6oktatasi tanulmanyok félbehagyasa, mindenképp egyedi kalkulacio all, még
ha ez a kalkul4ci6é nem is hordozza magat a racionalis dontések sajatossagait. Ennek oka
az, hogy a lemorzsolddasi dontés meghozatalakor altaldban nem all minden sziikséges
informdcio a hallgatok rendelkezésére, s még ha ez meg is torténne, akkor sem lennének
képesek ezeket minden esetben optimalis modon értelmezni. A lemorzsolodasi dontések
megsziiletését magyarazo tényezok egy része makroszintii. A hallgatdkat tobbé-kevésbeé
explicit mdédon tartjadk nyomads alatt a nemzetkozi és hazai szereplok altal miikodésbe
hozott oktataspolitikai trendek, programok, reformok — vagy ezek jorészt nem tervezett
kovetkezményei. A mezoszintii tényezok kozott intézményi policy hatasaival is kell sza-
molnunk. A szakirodalomban jol ismert 1€pés az egyes intézmények, szakmai csoportok
reformokat fékez6 szerepe, amit diszfunkcioként is nyilvantarthatunk, masrészt viszont
lIényeges funkciojuk, hogy a hallgatok fel¢ stabilitas értékét jelenithetik meg az extrém,
doktriner, hatasbecslést nélkiiloz6 oktataspolitikai 1épésekkel szemben. A felsdoktatési
lemorzsolddas rizikdfaktorait tekintve jelentds mozgasteriik van a felsdoktatasi intézmé-
nyeknek, s ettdl jol elkiilonithetOk a lemorzsolodas mikroszintii faktorai, de ezek koziil
sem mindet képes azonositani a hallgato. A lemorzsolddas okaval kapcsolatos hallgatoi
percepciok feltarasa mégis azért is fontos, mert, ahogy a tanulmanyi elérehaladast vizs-
galo dontéselméleti iskola is megallapitja, a tovabbhaladasi dontéshelyzetekben altalaban
nem egyetlen okrol, hanem tobbszords oksagrol beszélhetiink. Az okok, a magyarazatok
tehat egy sajatos halozatot alkotnak, s az igy kitapinthatdé magyarazatokban latens mo-
don megjelenhetnek jol azonosithaté makro- és mikroszintli okok. Ezzel magyarazhato,
hogy érdemesnek tartottuk kiilon figyelmet szentelni az elemzés soran a hallgatok 4ltal
megjelolt magyarazatok egyiittallasanak (Brundsen et al. 2000).

A lemorzsolodas vizsgalatanal el kell kiiloniteniink az oktatasbol kifelé huzo, a rend-
szer feldl érkezd kiszoritd és a kiilsd €s az intézményi erdk semlegessége mellett meg-
valosulo, egyszerll kiesésként megjelend okokat (Doll et al. 2013). A kifelé vonzo té-
nyez0k kozé sorolja a szakirodalom az anyagi gondokat, nehézségeket vagy az ettdl valo
szorongast, az intézményen kiviili munkavallalast, a csaladi kotelezettségeket, a csaladi
valtozasokat (hdzassag, gyermeksziilés), a betegségeket, a bejarast, a tavoli lakohelyet.

' A 123847 szamu projekt a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innovacios Alapbol biztositott timogatassal,
a K 17 palyazati program finanszirozasaban valosult meg.
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De kifel¢ vonzo erd lehet a diploma nélkiili sikeres elhelyezkedés igérete, s végsd soron
az adott végzettség vagy palya értékének tarsadalmi szintli devalvalodasa is. Ezeket
nevezziik roviden PULL tipust okoknak.

Az intézményi kornyezeten beliili kedvezdtlen tényez0khoz a szelektiv felsdoktatas-
koztatés elégtelen vagy inadekvat megvalosulasait, a kovetelmény- és értékelési rendszer
tisztazatlan, kiismerhetetlen, végsd soron elidegenitd normait, a normalis eloszlastol dur-
van eltérd vizsga- €s teszteredményeket, a keresetekhez képest irrealisan magas tandijat,
koltségtéritést, a diplomaszerzés elé allitott, menet kdzben életbe 1éptetett blirokratikus
jatékszabalyokat, adminisztrativ, tanulmanyi akadalyokat. Mindezek a rendszer feldl
érkezd kiszoritd tényezOként hatnak. Ilyenek a PUSH tipust okok.

A harmadik tényezdcsoportba a tanulmanyokbdl, a valasztott palyabol vagy az intéz-
ménybdl vald kidbrandulas, a motivacid elvesztése, az ezek hatdsara akar észrevétlentil
is, fokozatosan novekvo érdektelenség tartozik, amikor a hallgatdé nem értékeli elégsé-
gesnek azt a haladast, elorelépést, amit a tanulmanyok, az intézmény vagy a valasztott
palya nyujtanak szdmara, s mindez a felsdoktatasbol valo tehetetlen kisodrodashoz vezet.
Egyesek szerint ez az elégtelen személyes €s intézményi tAmogatas egyfajta passziv ha-
tasgyakorloként tarthatd szamon ezen a téren. Ezeket 6sszefoglaloan FALL OUT tipust
lemorzsolodasnak nevezziik. A szakirodalom felhivja a figyelmet arra, hogy a lemor-
zsolodas nem feltétleniil egy adott idOpillanatban egyediil vagy tanadcsaddk bevonasaval
meghozott aktiv dontés eredménye. A hallgato kisebb-nagyobb negativ kontextusban
értelmezett tapasztalatok, megfigyelések, €lmények hatasara lassan kezd el konstrualni
magaban egy alternativ értelmezést a felsdoktatasi tanulmanyairol, ami kezdetben par-
huzamosan ¢l egylitt a kordbbival, majd a kedvezdtlen interpretacio egyre dominansab-
ba valik, mig végiil a mindennapi tényeket mar a negativ szcenarié megvalosulasanak
adataiként értelmezi. A kérddives vizsgalatunkat megel6zden végzett interjis kutatas
soran nagyon vilagosan kitapinthato volt az a lassu, kordbban teljesitményre 6sztonzd
aspiraciok elerdtlenedése, s ezzel parhuzamosan a hatraltatod tényezok és szempontok
megsokszorozddasa, ami aztan el0bb-utobb lehetetlenné tette a tovabbhaladast (Dull
2013; Watt & Roessingh 1994). A lemorzsolodas klaszterelemzése soran adatainkban
is egyértelmiien kirajzolodtak a PULL, a PUSH ¢és a FALL OUT tipust magyarazatok.

A lemorzsolodottak csoportjai

Elemzésiinkben els6ként a lemorzsolodas hallgatok altal azonositott okait vizsgaltuk, s az
ezek alapjan készitett hallgator klasztereket mutatjuk be. A valaszadoknak 1-4 skalan
kellett megjeldlnitik azt, hogy mennyire értenek egyet a lemorzsolddas okaira kérdezd
allitasokkal. Az allitdsok megfogalmazasahoz a kutatasunk elsd fazisaban elvégzett kva-
litativ, interjus vizsgalat eredményei voltak segitségiinkre. A megjeldlés gyakorisagat
tekintve az 1ddszlike volt atlagosan a legfontosabb lemorzsolddasi indok, ezt kovette,
hogy a hallgat6 a tanulmanyai kézben jobb lehetdséget talalt meg a boldogulasra, s az
intézmények szamara fontos informécid lehet, hogy a harmadik leggyakoribb magyara-
zat az oktatok inkorrektsége volt. Legkevésbé jatszott szerepet a valaszadok szerint az
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egészségiigyi allapot romlésa, a timogatott félévek elfogyasa s az, hogy nem segitettek
a hallgatotarsak, tehat nem Oket hibaztatjak a kudarcért.

A lemorzsolodas hallgatok altal vélelmezett okainak tipusait faktorelemzéssel vizs-
galtuk, és kirajzolddott 6t lemorzsolddasi ok-tipus: a tanulményi okok, az anyagi okok,
a szak ¢€s a tanulas irdnti érdektelenség, a masok (oktatok, adminisztracid) hibaztatasa és
végiil a munkavéllalas €s 1d6 sziike mint lemorzsolodési ok. Mivel a faktorok klasztere-
z¢ése utan volt egy csoport, amely minden oktipusnal atlag alatti sullyal szerepelt, végiil
a sima klaszterelemzés mellett dontottiink, és a négyklaszteres megoldast fogadtuk el.
Ezt az is indokolta, hogy a faktorok klaszterezése soran az egyik valaszvariaci6 tekin-
tetében nem nyilatkozok okozta adathidny 112 esetet érintett, ami 600 f6s adatbazisnal
nagyon magas aranynak szamit, mig a sima klaszterezésnél a ,,missing pairwise” parancs
segitségével ezt 28 esetre sikeriilt lecsokkenteni.

A klaszterek elnevezése a kovetkezd lett: anyagi és munkavallalasi okok miatt lemor-
zsolodok (PULL tipust), tanulmanyi, intézményi okokat megjelolok (PUSH tipusu),
beletor6dd lemorzsolddok (PULL és PUSH egyiitt), valamint kiabranduldk, motivacio-
vesztok (FALL OUT tipusu). A klaszterek végso elemszédma 125, 155, 162 és 135 lett.
Meg kell jegyezniink, hogy a klaszterek elnevezése arra utal, hogy a hallgato elvégzett
egyfajta értelmezd munkat a lemorzsolodas utan, lezarva az ligyet azzal, hogy meg-
jeldlte a magyarazatot a maga és kornyezete szamara. A harmadik tipus nem tudta az
okokat rangsorolni. Ennek magyarédzata talan az, hogy az e tipusba keriil6k a tarsada-
lom legalacsonyabb statusu rétegeibdl érkeztek, kitérdkon atverekedve magukat, nagyon
megklizdottek a bejutasért, relative sok kiilsd kotottséggel rendelkeznek, bejarok, nem
helyben lakdk, csaladosok, gyermekesek vannak koztiik. Mindemellett erds tudasvaggyal
érkeztek, nagyon tisztelték is a felsdoktatas vilagat. Ugy véljiik, 6k azok, akiket a szak-
irodalom ,,idegenek a Paradicsomban” tipusként emleget (Reay et al. 2009). Bourdieu
(1978) felhivja a figyelmet arra, hogy az iskolai palyafutés a tarsadalmi struktirdban vald
elhelyezkedés €s az ennek megfeleld habitus szerint alakul, s mivel a strukturalis helyzet
hatarozza meg a torténtek interpretacidjat is, ezt a karrierutat tartjuk a magunk szamara
természetesen elérhetdnek. A harmadik tipus elnevezése ezt a reflektalatlan beletorédést
juttatja kifejezésre.

A lemorzsolodottak tarsadalmi hattere

A lemorzsolodott valaszaddink 53,8%-a nd, 46,2%-a férfi, de a felsdoktatasi hallgatok
ndi talsulya miatt ez nem jelenti a ndk nagyobb lemorzsolodasi esélyét (Fényes 2010).
A klaszterek és a nemek kozott nem volt szignifikdns 0sszefiiggés, ugyanakkor a be-
letor6do lemorzsolodok korében feliilreprezentaltak voltak a ndk, a tovabbtanulasban
csalodok korében pedig a férfiak (1. tdblazat). A lemorzsolodas okai kozott a ndk esetében
az intézménybdl kifelé tolo és kiviilrdl szivo erdk egyszerre vannak jelen. Valdsziniileg
ezek a nohallgatok az egyik tipusu (vagy a kiilsd, vagy a belsd) nehézséggel onmagaban
meg tudnédnak kiizdeni, de tobb tényez6 egyiittes hatasara donthettek a képzés félbeha-
gyasa mellett. A férfiak pedig elvesztették motivaciojukat, s emiatt inkabb a gyorsabb
sikert igéré munka vilaga vagy mas intézmény, szak felé mozdultak el (Fényes 2010).
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1. tablazat. A lemorzsolodas okai mentén kialakitott klaszterekben a nemek megoszlasa (%)

Anyagi ok és Tanulmanyi, Beletorodo Kiabrandulék,
munka miatt intézményi okokat lemorzsolodék motivaciovesztok
lemorzsolédok megjelolok
Férfi N =247 50,0% 40,0% 40,0% 50.0%
N6 N =287 50,0% 60,0% 60.0% 50,0%
Osszesen 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

A khi-négyzet-proba nem szignifikans
* Az alahtizva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd
Forras: DEPART 2018

A vizsgalatban részt vevd lemorzsolddottak atlagéletkora 29 év. Az életkor folytonos
valtozoként szignifikans Gsszefiiggést mutatott a lemorzsolddas okaival (p = 0,001), az
id6ésebbek jellemezhetdk leginkabb azzal, hogy egyszerre tobbféle nehézség nyomasa
alatt hagytak abba tanulmanyaikat, a fiatalabbakat a tanulmanyi és intézményi tényezok,
valamint a felséoktatasban €s a szakban val6 csal6dés tantoritotta el a diplomaszerzéstol.
A beletorddo lemorzsolodok a legiddsebbek, atlagosan majdnem 31 évesek, dket kovetik
az anyagi ok és munka miatt lemorzsolddok, kozel jarnak a harminchoz, a tanulmanyi és
intézményi okok miatt kiesOk €s a csalodottak viszonylag fiatalok, 27 és 28 év kozottiek.

A vélaszaddk dontd tobbsége jelenleg megyeszékhelyen (44,4%) vagy kisebb varos-
ban ¢l (29,8%), 9,1%-uk Budapesten, 16,7% pedig faluban vagy kozségben, vagyis tiz
hallgatobdl négynek, a leggyakrabban a tanulmanyi és intézményi okbol lemorzsolodo-
nak, valamint a beletérddének tavolbdl kell elérnie a felsdoktatasi intézményt.

A tarsadalmi és kulturalis tényez0k meghatarozzak a tanulmanyi palyafutast. Vannak
olyan fiatalok, akik a csaladi hatteriik, a kulturalis kornyezetiik miatt nem tanulnak to-
vabb, ugyanakkor a diplomas sziilok gyermekei korében a felsdoktatasi képzésben valo
részvételnek, a sikeres végzés bekovetkezésének nagyobb az esélye (Ceglédi 2012; Fébri
2014; Fényes 2010; Pusztai 2011). A lemorzsolodottak sziil6i hatterérdl megallapithato,
hogy az édesanyak/neveldanyak 9,5%-anak legfeljebb alapfoki iskolai végzettsége volt,
56,8% kozépfokkal, 33,7% diplomaval rendelkezett. Az édesapak/neveldapak 7,9%-a
maximum alapfoku iskolai végzettséget szerzett. Kozépfokkal az édesapdk/neveldapak
66,9%-a rendelkezett, az oktatasi rendszer hierarchidjanak csticsan a teljes mintaban 1évo
édesapak/nevelSapak 25,1%-a szerepelt. Osszességében megallapithato, hogy a lemor-
zsolodott valaszadoink korében a kozépfokl végzettségii sziilok gyermekei vannak téb-
ben az aktiv hallgatokkal dsszevetve. A kozépfoku végzettségii rétegek azonban beliilrdl
igen strukturalt konglomeratum a csaladi szubkultura, az anyagi status €s a gyermekneve-
1és1 értekek tekintetében, igy a lemorzsolodasi kockazattal kiizdok tarsadalmi-kulturalis
hatterének feltarasa tovabbi finomitast igényel.

A szll6k 1skolai végzettsége €s a lemorzsolddas klaszterei kozotti Osszefliggés-vizsga-
lat szerint az apa iskolazottsdga nem gyakorolt hatast a lemorzsolodas okaira (p=0,461),
az anyaé viszont igen (p = 0,044) (5. tablazat). A diplomas anyak gyermekeit egyértel-
miien a szakban valo csalddas jellemezte, mig az alap- €s a kozépfoku iskolai végzettségli
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anyak gyermekei leginkdbb a beletor6dd lemorzsolddok csoportjaba tartoztak. A dip-
lomas anyak gyermekei a kisérletezd szocializacidnak megfeleléen tobb képzésen is
kiprobaljak magukat, akar koltségtéritéses finanszirozasi formdban is, s akar a képzési
1d6 megsokszorozasat is vallalva (Pusztai 2011).

Adataink megerdsitették azt a megalapozott varakozast, hogy amennyiben az anya
legmagasabb iskolai végzettsége csak alapfok, markansan megjelentek a financialis ne-
hézségek, ha pedig kozépszintli, akkor a tanulmanyi kudarcok. Mindez 6sszhangban van
Bocsi és munkatarsai (2018a; 2018b) kvalitativ kutatdsanak eredményeivel, miszerint az
alacsonyabb tarsadalmi rétegbdl szarmazoknak nagyobb arra az esélyiik, hogy a tanul-
manyok mellett munkat vallaljanak, ami sokkal inkabb kényszer, mint szabad akarat, ez
pedig a felsdoktatasi tanulmanyok megszakitasat eredményezheti.

2. tablazat. A lemorzsolddas okai mentén kialakitott klaszterekben az édesanya/neveldanya
iskolai végzettségének megoszlasa (%) (p < 0,05)

Anyagi ok és Tanulmanyi, Beletorodo Kidbrandulék,
munka miatt intézményi okokat | lemorzsolodék motivaciéveszték
lemorzsolédok megjelolok
Alap N =52 10,0% 6,9% 14,8% 5,6%
Kozép N =308 56,7% 57,6% 58,7% 52,8%
Osszesen 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

* Az aldhuzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd
Forras: DEPART 2018

Egy korabbi hallgatoi vizsgalatunk szerint az allami 6sztondijas forméaban végzett felso-
oktatasi tanulméanyok esetén a csalad anyagi helyzetének hatasa a lemorzsolddasi esélyre
felemas volt (Fényes et al. 2018). A lemorzsolodott valaszaddink fele nem fizetett kolt-
ségtéritést a tanulmanyai alatt, a valaszadok Gsszességében altagosan két szemesztert
toltottek el koltségtéritéses képzésben, vagyis a hallgatokra nehezedd anyagi terhek elso-
sorban a megélhetés (lakhatas, étkezés, utazas, 61tozkddeés) €s a tanulmanyi és szabadidds
tevékenységekkel 0sszefliggd koltségekre terjedtek ki. Els6ként a lemorzsolodott hallga-
tok sajat anyagi helyzetét vizsgaljuk meg az egyes vagyontargyakkal valo rendelkezés
szerint. A teljes mintdban sajat autd 19,4%-ban, draga laptop 23,8%-ban, lakdspénztari
megtakaritas pedig 15,4%-ban jellemzd, ami viszonylag szerény anyagi hattérre utal, és
ebben nem volt kiilonbség a lemorzsolodas okait tekintve. Osszességében tehat vagyon-
targyakkal az anyagi ok és munka miatt lemorzsolddottak voltak legkevésbé ellatva,
0sszhangban a varakozasokkal, és a tobbieknél iddsebb beletorddd lemorzsolddok voltak
a legjobb helyzetben, bar a tanulmanyi és intézményi okok miatt lemorzsolodo csoport
helyzete is elég jo volt.

Ezutan az egyetemi évek alatti sajat anyagi gondok el6fordulasat és a csalad anyagi
helyzetét a volt csoporttarsakhoz képest vizsgaltuk meg a lemorzsolddas okai szerint
(3. tablazat). A sajat anyagi helyzet és a csalad anyagi helyzete az egyetemi évek alatt
szignifikans kapcsolatban allt a lemorzsolodas okaival. A legrosszabb helyzetben az
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anyagi ok és munka miatt lemorzsolodok voltak, a varakozasoknak megfelelden, és
legjobb helyzetben a szakban, tovabbtanulasban csalodok. Ugy tiinik, akik hibasan don-
tottek, nem érdekelte dket a tovabbtanulas és a szak, anyagilag viszonylag jo helyzetben
voltak tanulmanyaik soran.

Ezutan a csaldd anyagi helyzetének valtozasat vizsgaltuk az egyetemi évek alatt,
s megallapitottuk, hogy altaldnosan jellemzd, hogy 0sszességében a lemorzsolddottak
csaladjanak anyagi helyzete inkédbb romlott az egyetemi évek alatt.

3. tablazat. Milyen volt a sajat anyagi helyzete a felsGoktatasi tanulmanyai utols6 félévében?
(p=<0,01)

Anyagi ok Tanulmanyi, Beletorédo Kidbrandulék,
és munka miatt | intézményi okokat | lemorzsolédok motivacio-
lemorzsolédok megjelolok vesztok

Jelentdsebb 10,1% 17,1% 16,8% 22,8%
kiaddsokra

is telt

Mindenem 59,7% 63,7% 58,7% 68,3%
megvolt, de

jelentdsebb kiada-

sokra nem telt

El6fordultak 21,0% 15,8% 14,2% 6,5%
mindennapi anyagi

gondok

Gyakran 9,2% 3,4% 10,3% 2,4%
eléfordultak

anyagi gondok

N 119 146 155 123

Forras: DEPART 2018

Lényeges feltevés, hogy a hallgatok a tanulasra valo alkalmatlansag és a gyenge képes-
ségek miatt teljesitenek rosszul a felsdoktatasban. Mivel a tanulashoz sziikséges képessé-
gek kozil kiemelkedik az olvasas és szovegértés-kompetencia, a konyvolvasasi szokasok
vizsgalata relevans kérdés. Elsoként a lemorzsolodottak olvasasi szokasait vizsgaltuk.
Mind a szépirodalom, mind a szakirodalom, mind a populérisirodalom-olvasas (hagyo-
manyos vagy elektronikus formaban) szignifikans 0sszefliggésben volt a lemorzsolodas
okaival. Osszességében a lemorzsolodottak leggyakrabban szakirodalmat és a legrit-
kabban szépirodalmat olvastak, ami 6sszhangban van azzal, hogy a magaskultara-fo-
gyasztas viszonylag szerény mértékii a fiatalok korében. A lemorzsolodas okai szerint
szépirodalmat, szakirodalmat és popularis irodalmat is legkevesebbet a tanulmanyi okok
miatt lemorzsolddok olvasnak, €s legtobbet a beletorddé lemorzsolddok. Az utobbiak
1désebbek 1s a tobbi valaszadonal. A beletorddd lemorzsolodok csoportja viszonylag
sokat olvas, és a magaskulturdban is jaratosabb, mig akik tanulmanyi vagy intézményi
okok miatt morzsoldodtak le, keveset olvasnak, és nemcsak a magaskultiraban, hanem
a szakirodalom-olvasasban és a popularisirodalom-olvasasban is le vannak maradva.
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Mindez megfelel az eldzetes varakozasoknak, hiszen a tanulmanyi eldmenetelt erdsen
befolyasolja a magaskultaraban valo részvétel (lasd err6l DiMaggio [1982] és Bourdieu
[1998] munkait).

A lemorzsolodottak kultirafogyasztasban valo részvételét (szépirodalom- és szakiro-
dalom-olvasas, miivészfilmnézés) tekintve a beletérddoé lemorzsolddok voltak a legjobb
helyzetben, és a tanulmanyi okok miatt lemorzsolodottak pedig a legrosszabban, dssz-
hangban a szakirodalom jéslataival.

A lemorzsolodasi dontés és kovetkezményei

Kutatasunkban megvizsgaltuk, hogy hogyan alakult a lemorzsolddottak sorsa és felsdok-
tatassal kapcsolatos felfogasa a tanulmanyaik megszakitasa utan. A valaszadok 52,3%-a
munkat vallalt belfoldon, 10,8% kiilfoldon, 13,8% mas képzésben tanult tovabb, 4,2%
munkanélkiilivé valt, 2,8% nyelvet tanult, szintén 2,8% csalddot alapitott, 0,6% apolasi
jogcimen csaladtagot, ismerdst apolt. 12,7% az egyéb kategoriat valasztotta. A tanulma-
nyok megszakitasa utani tevékenységek Osszefliggést mutattak a lemorzsolodott hallga-
tok klasztereivel. Azok tobbsége, akik anyagi okok miatt morzsolodtak le, tanulmanyaik
megszakitasa utan belfoldon vallaltak munkat. Akik tanulményi €s intézményi okok miatt
szakitottdk meg felsdoktatasi tanulmanyaikat, csekélyebb aranyban vallaltak belfoldon
munkat. Azon valaszadok, akik a lemorzsolodas okaiban bizonytalankodnak, 49,3%-ban
vallaltak belfoldi munkat. A szakban, tovabbtanulasban csalodottak 49,3%-a vallalt
belfoldon munkat. A klaszterekkel vald 6sszevetésbdl kirajzolddik, hogy a beletérédo
lemorzsolodok korében feliilreprezentalt volt a csaladot alapitok aranya, de a legjellem-
zObb tevékenységi forma esetlikben is a belfoldi munkavéllalas volt. A lemorzsolddott
hallgatok viszonylag kevesen valasztottdk a mas képzésben tanulas lehetdoségét. Legin-
kabb azok valasztottak mas képzést, akik az addigi szakjukban csalodtak. A lemorzso-
lodott hallgatok a tanulméanyok megszakitasat kovetden csekély aranyban valasztottak
a nyelvtanulast. Leginkabb azok valasztottak a nyelvtanulast, akik tanulmanyi és intéz-
ményi okok miatt morzsolodtak le.

A vizsgalat soran feltérképeztiik, hogy a lemorzsolodott hallgatok jelenleg hogyan
értékelik felsdoktatasi tanulmanyaik megszakitasaval kapcsolatos dontésiiket. A valasz-
adok 49%-a szerint a tanulmanyok befejezése jo dontés volt, 25,6% ugy véli, nem volt jo
dontés, 25,4% pedig nem tudta eldonteni, hogy tanulmanyai félbeszakitadsaval j6 dontést
hozott-e. Megvizsgaltuk a lemorzsolddott hallgatok dontéshozatali megitélésének ossze-
fiiggését a klaszterekkel, s szignifikans kapcsolatot talaltunk. Azok tobbsége (64,9%),
akik ugy vélik, hogy felsGoktatasi tanulmanyaik megszakitasdnak oka a tovabbtanulas-
ban val6 csalodas volt, napjainkban is helyes dontésnek tartjak a tanulmanyok megszaki-
tasat, a beletorddok fele értékeli hasonloan a helyzetét, a tobbiek csekélyebb mértékben
tartjak jo dontésnek a lemorzsolodast. Noha minden klaszter esetében a ,,j6 dontés”
domindl a tanulmanyok megszakitasat illetd utdlagos értékelésben, emogott a kognitiv
disszonancia redukciojanak miitkodését sejthetjiik. Az anyagi okok miatt lemorzsolo-
dok korében a legmagasabb azok ardnya, akik szerint nem volt j6 dontés abbahagyni
a felsofoku tanulmanyokat. Ebbdl is latszik, hogy ezek a hallgatok elkotelezettebbek
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a felséfoku tanulmanyok ¢és a diplomaszerzés irant, s kiilsé tényezok jatszanak inkabb
szerepet a lemorzsoldodasukban. Ahogy a fejezet elején targyaltuk, a lemorzsolddast il-
letéen a dontéshozatal nem minden esetben a hallgat6tol fiigg, szamos tolo- és hlizéerd
vonja ki a felsdoktatds vilagabol. Medway €és Penny (1994) a hallgatoi lemorzsolodas
esetén megkiilonboztet onként meghozott dontést és kényszerdontést. Kényszerdontés
esetén a lemorzsolodas nem feltétlen fligg a hallgatd akaratatol. Az onkéntes dontésho-
zatalt inkabb nevezhetjiik tudatosnak. Ebben az esetben a hallgaté 6nalloan hozza meg
dontését. Az onkéntes dontést szamos olyan tényezd befolyéasolja, amelynek javitasa
megakadalyozhatja vagy gatolhatja a tanulmanyok megszakitasat.

Feltérképeztiik, hogy a lemorzsolodott hallgatok jelenleg mit gondolnak arrél, ho-
gyan lehetett volna megakadalyozni tanulményaik megszakitasat. A valaszadok jo része
mezoszintli beavatkozast tartana hatékonynak. 13,9%-uk gy véli, az érdekesebb, inter-
aktivabb orak gatld tényezOként hatnak, 15,7% szerint tobb oktatoi segitség sziikséges
a lemorzsolodas megakadalyozasdhoz. 8,8%-uk magasabb 6sztondijakkal, 12,7% ked-
vezObb orarenddel, 13,9% tobb évkozi tanulassal akadalyozna a lemorzsolodast. A meg-
kérdezettek 35%-a az egyéb valaszlehetdséget jelolte meg.

A tanulmanyok megszakitasat akadalyozo tényezokrdl adott véleményeket Gsszeve-
tettiik a lemorzsolodas okaival. Az §sszehasonlitasnal szignifikans dsszefliggést tapasz-
talunk. Azon volt hallgatok tobbsége, akik tanulmanyi-intézményi okok miatt morzso-
lodtak le, Gigy véli, hogy tobb oktatoi segitséggel elkeriilhetd lett volna a tanulmanyok
megszakitasa. A beletorddok fele még ma sem tudja megitélni, mi akadalyozta volna meg
felsOoktatasi tanulmanyuk megszakitasat. A szakban, tovabbtanuldsban csalédok cso-
portjaban feliilreprezentaltak azok a volt hallgatok, akik ugy vélik, hogy az érdekesebb,
interaktivabb orak gatld tényezOként hatnanak a lemorzsolodast illetden.

Lényeges kontrollkérdés volt, hogy a lemorzsolodott hallgatok mai tudasuk szerint
jelentkeznének-e felsdoktatasi intézménybe. A valaszadok tobbsége, 44,4% napjainkban
is jelentkezne felsGoktatdsi intézménybe, azonban nem az altala kordbban valasztott
intézményt céloznad meg. A megkérdezettek kisebb része, 28,7%-uk most is ugyanabba
a felsdoktatasi intézménybe jelentkezne, mint korabban, 26,9% pedig mar nem jelentkez-
ne egyetemre vagy fOiskolara. A megkérdezettek 55,1%-a szeretné folytatni és befejezni
felsoktatasi tanulmanyait, 44,9% pedig mar nem szeretne felsdoktatéasi tanulmanyokkal
foglalkozni. Ennek alapjan azt latjuk, hogy a hallgatok fele intézményi szintii tapasz-
talatoknak tulajdonitja a sikertelen felsGoktatasi palyafutasat. A beletorodok tobbsége
még egy es¢lyt adna egykori intézményének, ugyanoda jelentkezne, ahol korabban ta-
nult. A tovabbtanulasban csal6dok csoportjanak jelentds része jelenleg nem jelentkezne
felsOoktatasi intézménybe. Akik anyagi €s akik tanulmanyi €s intézményi okok miatt
morzsolodtak le, leginkabb ismét jelentkeznének felsoktatasi intézménybe, azonban
mar mas szakot céloznanak meg.

Megvizsgaltuk, hogy a lemorzsolodott hallgatok szeretnék-e befejezni felséfoku ta-
nulmanyaikat. A kérdés Osszefiiggését a lemorzsolddok klasztereivel vetettiik 6ssze. Az
Osszehasonlitasnal szignifikans 6sszefliggést tapasztalunk. A tanulmanyi vagy intézményi
okok miatt lemorzsolédok csoportjaban feliilreprezentaltak azok az egykori hallgatok,
akik szeretnék folytatni tanulményaikat. Azon volt hallgatok jelentds tobbsége, akik



258 PuszTtal GABRIELLA — FENYES HAINALKA — SZIGETI FRUZSINA — PALLAY KATALIN

a szakban ¢és a tovabbtanulasban csalddtak, nem szeretnék folytatni tanulmanyaikat. Az
anyagi okok miatt lemorzsolodok €s a beletorodok inkabb szeretnék folytatni tanulma-
nyaikat.

Osszegzés

Tanulmanyunkban 605 lemorzsolodott hallgatd adatainak elemzése soran arra a kérdésre
kerestiik a valaszt, hogy mennyire differencialt jelenség a felsfoktatasi lemorzsolodas.
A hallgatoi interpretaciok alapjan négy lemorzsolodasi okcsoportot tudtunk elkiiloniteni:
a munka ¢és anyagi terhek miatt lemorzsolddok, a tanulmanyi és intézményi okokra hi-
vatkozok, a tovabbtanuldsbol kidbrandulok és a magyarazatkeresés helyett beletorédok
értelmezését. Kutatasunk tanulsdga, hogy a lemorzsolddas oka nem kizardlag anyagi
természetll, de ez érinti a hallgatok negyedét. A tanulméanyi okok miatt lemorzsolodo
csoport, amely a legkisebb mértékii sajat kulturalis tokével rendelkezik, az intézményben
sem kapott tiamogatast problémai megoldasara. A magasabb statust csaladok gyermekei-
re a felsoktatasbol valo kidbrandulas veszélye leselkedik, a hatranyos helyzetii csaladok
gyermekeire pedig, akik jelentds erdfeszitést tesznek a bejutasért és a tudasvagyuk és
az intézmény irdnti tiszteletiik erds, az adatfelvétel pillanataig nem tudtak reflektalni
kudarcaikra.
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MELLEKLET

Klaszterkdzéppontok, 2,5 feletti sziirkén

1 2 3 4
Nem is arra a szakra akartam menni. 1,60 1,30 1,30 2,27
A bejutas utan deriilt ki, hogy nem is érdekel a szak. 2,02 1,80 1,49 3,11
Jobb lehetdséget talaltam a boldogulasra. 2,59 1,90 1,95 2,89
Nehezen tudtam a tankdnyveket, jegyzeteket feldolgozni. 2,03 2,23 1,13 1,93
A vizsgék és a dolgozatok mindig rosszabbul sikeriiltek a vartnal. 2,27 2,93 1,34 2,29
Nem is tudtam, mit kell csindlni, mindig informacidk hijan voltam. 2,38 2,76 1,25 1,98
Elfogytak a vizsgalehetségeim. 2,35 2,17 1,12 1,57
Elfogytak a tdmogatott féléveim. 2,74 1,20 1,16 1,26
Sokszor id6sziikében voltam. 3,15 2,73 1,82 2,14
Tul sokat szorakoztam. 2,10 1,54 1,30 2,14
Tul sok munkat vallaltam. 2,64 2,00 1,98 1,74
Nem birtam a koltségeket. 3,12 1,95 1,65 1,51
Atkeriiltem fizetdsre. 3,19 1,21 1,24 1,22
Inkorrektek voltak az oktatok. 2,18 2,98 1,59 2,11
Az adminisztracié nem volt timogato. 2,15 2,80 1,47 1,82
A tobbi hallgatdé nem segitett. 1,68 1,94 1,17 1,62
Hianyoztak a baratiam és/vagy a csaladom. 1,70 1,61 1,28 1,80
Egészségiigyi okok miatt. 1,50 1,33 1,27 1,24
Nem tudtam oran figyelni. 1,79 1,75 1,10 1,95
Nem érdekelt, nem volt fontos a tanulas. 2,06 1,71 1,21 2,61
A kudarcok utan mar nem biztam magamban. 2,30 2,96 1,27 1,88
N (missing 28) 114 134 198 131

Forras: DEPART 2018

K Means cluster, iteration 100, missing pairwise.



