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Bevezetés
Az iskolai anyanyelvtanitds célja egyrészt fejleszteni a tanuld nyelvhasznalatat, masrészt
megtanitani a nyelvtant a tanuloknak. A tanulok nyelvhasznalatanak fejlesztése az anyanyelvi
nevelés mas  rész-teriiletein 1S  megvalosul:  beszédfejlesztés, fogalmazastanitas,
szovegfeldolgozas.

A nyelvtan elméleti alapozd tantdrgy, ez azonban nem jelenti azt, hogy ne lehetne
gyakorlati uton tanitani. Kiilonbséget kell tenniink a nyelv és a nyelvtan kdzott, a nyelvfejlesztés
és a nyelvtantanitds kozott. A nyelv és a nyelvtan tanitdsidban azonban egyensulyra kell
torekedniink. A helyesiras tudasa egész személyiségiink, igényességilink, szellemi kultirank ¢€s
felelosség-tudatunk mutatodja, ezért ennek az emberformald helyesiras-tanitdsnak minden
iskolatipusban, minden évfolyamon fontos helye és szerepe van. Szakdolgozatom témajaul ezért
3 — 4. osztdlyos gyerekek nyelvtani és helyesirdsi ismereteinek felmérését véalasztottam.

Célom az volt, hogy elmélyitsem a nyelvtan és helyesiras tanitdsaval kapcsolatos
ismereteimet, iskolaban végzett felmérés alapjan feltarjam a 3—4. osztalyos gyerekek nyelvtani és
helyesirasi ismereteit, 6sszevessen, hogy az mennyire felel meg a szamukra készitett program
kovetelményeinek, hogy pedagdgusi munkam soran eredményesen tudjam oktatni €s fejleszteni a
tanuldkat.

A téma feldolgozasdhoz megismerkedtem a szakirodalommal, majd a kéarpataljai magyar
iskolak szdmara késziilt programmal. Ezeket az ismereteket dolgozatom elsd része tartalmazza.
A dolgozat masodik részében az iskoldkban végzett felmérés eredményeit mutatom be, majd
kovetkeztetéseket fogalmazok meg.

A téma feldolgozasaban a legnagyobb segitséget Antalné Szabé Agnes, Falus Ivan,
Szemere Gyula, Zakarné Horvéth Ida és Borbély Andras miivei nyujtottdk. Antalné Szabd Agnes
munkdjanak legfontosabb ilizenete az, hogy kornyezetiink folyamatosan valtozik, és ebben a
valtoz6é kornyezetben atalakul a gyermekek gondolkoddsmoédja, érdeklddése, motivéacioja is,
valtoznak tanuldsi szokasaik. Ezekre a valtozasokra és az 0j kihivasokra az iskola vilaga, a
tandrok is keresik a megfeleld valaszokat. Folyamatos megujulasra van szilikség az anyanyelvi

Falus Ivan munkajabol fontos megemliteni a tuddsszintmérd tesztek jelentdségét, mert
ezek eredményei tlikrozik legkozvetlenebbiil, hogy az iskola mennyire eredményes sajat,
kozvetlen céljanak megvalositdsdban, mit tudnak a tanulok, ha ugyanazt kérjiilk szdmon, amit
tanitottunk nekik. Az ilyen jellegli tudas felmérése az egyszerlibb értékelési feladatok kozé
tartozik, hiszen a tananyag a tesztkészités kozvetlen forrdsdul szolgalhat. Ugyanakkor e
teszteredmények fontos viszonyitasi pontként szolgalhatnak a tudas kiilonb6z6 formainak és

mindségeinek dsszehasonlitasa soran.



Szemere Gyula a szovegkdzpontisag és az olvasas Osszefliggéseit vizsgalja. A jo
konyvek, a jo irodalmi miivek olvasdsa azért fontos, mert hatadsukra egyfajta rend alakul ki a
tanulokban. Az adott mi bels6 rendszere leképezddik benniik. A szerzok altal megirt, struktarat
alkot6 miuvekkel wvald taldlkozas lehetévé teszi, hogy a valosadgnak, az informaciok
rendezésének, a gondolati koncepcidknak sokféle modelljét ismerjék meg, és kialakuljon benntik
a rendszerezés kompetenciaja, amellyel aztan rendezni tudjak a maguk szadmara a vilagot.

Zakéarné Horvath Ida konyvében azt irja le, hogy az anyanyelvi nevelés céljanak és
feladatainak meghatarozasa mindig attol fligg, hogy milyen a tdrsadalom muveltségeszménye.
Ez pedig korszakonként valtozhat, és igy idordl idore kiilonbozo tényezok keriilnek eldtérbe,
mast tartanak fontosnak, elébbre valonak. Az anyanyelvi nevelés célrendszerében
hagyomanyosan oktatasi, képzési ¢és altalanos nevelési célokat kiillonboztetiink meg. A
kornyezeti valtozasok erdsodd befolyasa ellenére sem mondhatunk le az anyanyelvi nevelés
magatartds- és tudatformald szerepérol.

Borbély Andras munkéjabol fontosnak tartottam kiemelni azt, hogy minden ember eljut a
fejlodés valamilyen fokara, s ez az elért fok egyéniségének a jellemzdje is lesz. A fejlodés
sohasem 4all meg, ritmusa, dinamikdja véaltozhat, és az élet hanyatlo szakaszaban vagy koros
elvaltozasok hatdsara irdnya negativva is valhat. A nevelés feladata, hogy a rdhatasok megfeleld
szervezésével, csoportositasaval eldsegitse a fejlodési folyamatot, mert a nevelés folyamataban

szerzi meg a gyermek az emberiség felhalmozott tapasztalatait.



I. A nyelvtan és a helyesiras tanitasanak modszertana alsé osztalyokban
Kornyezetiink folyamatosan valtozik, és ebben a valtozd kornyezetben atalakul a gyermekek
gondolkodasmoddja, érdeklodése, motivacidja is, valtoznak tanuldsi szokasaik. Ezekre a
valtozasokra és az 0j kihivasokra az iskola vildga, benne a magyartanarok is keresik a megfeleld
valaszokat. Folyamatos megujuldsra van sziikség az anyanyelvi nevelés tartalmaban ¢&s

Az anyanyelvi nevelés céljanak ¢s feladatainak meghatdrozasa mindig attol fligg, hogy
milyen a tarsadalom miveltségeszménye. Ez pedig korszakonként valtozhat, és igy 1id6rdl idore
kiilonb6z6 tényezok kerlilnek eldtérbe, mast tartanak fontosnak, elébbre valonak.

Az anyanyelvi nevelés célrendszerében hagyomanyosan oktatasi, képzési és altalanos
nevelési célokat kiilonbdztetiink meg. A kornyezeti valtozasok erdsodd befolyasa ellenére sem
mondhatunk le az anyanyelvi nevelés magatartas- és tudatformalo szerepérol.

A helyesirasi képességet a valtozatos gyakorldssal lehet fejleszteni; jatékos feladatok
megoldatasaval motivalhatok a gyermekek. Egy-egy téma koré csoportositva fejleszthetd a

helyesirasi képesség az elézdekben leirt betlisor és szosor tagolasaval, szavak, mondatok

rrrrr

Zimanyi, 2000, 679-688, Zakarné, 2003, 45].

Az oktatds sordn szadmtalan modszert alkalmazhatunk. Targyaknak, jelenségeknek,
folyamatoknak a valdsagban, vagy szemléltetd eszkozok utjan torténd bemutatdsa. Mind az
elméleti és a gyakorlati képzésben nagy szerepe van. A gyakorlati képzésben a tanar mutatja be a
tevékenységet.

Bemutatds segitségével torténd tanitas a legaltalanosabb és legdsibb oktatasi mddszer,
amelyet mar az iskoldzds megjelenése elott, a csaladi, késdbb a szakmai nevelésben, oktatasban
is alkalmaztak és jelenleg is alkalmaznak. A demonstraci6é a természettudomanyok, a zene, a
miivészetek oktatisaban, az egyes mesterségek fogésainak, az idegen nyelvek elsajatitasaban
egyarant jelentds szerepet tolt be.

Vannak tevékenységek, amelyek bemutatds nélkiil nem sajatithatok el, de minden
cselekvésnél konnyebb a bemutatas valamely form4jat kovetni, mint a verbalis leirast [Szemere,
1969, 51-56].

A besz¢lgetés dialogikus szobeli kozlési modszer, amelynek sordn a tanuldk a pedagogus
kérdéseire valaszolva dolgozzak fel a tananyagot. A megbeszélés a leggyakrabban alkalmazott,
legkedveltebb, minden korosztalyban alkalmazhaté modszer.

A megbeszélés modszerének harom 1ényeges alkotoeleme van: a strukturalds, a kérdezés

¢€s visszacsatolas, illetve a tanulok tevékenységének értékelése [Nahalka, 2006, 99-100].



A magyarazat akkor eredményes, ha logikus, vilagos, érdekes, tomor, egyszerii ¢€s
érzelmekkel kisért.

Az egyes modszerek ismeretén tul fontos annak eldontése, hogy melyik szitudcidban
melyik modszert célszerti alkalmazni.

L.1. Célok és feladatok
A tudasszintmérd tesztek eredményei tiikrozik legkozvetlenebbiil, hogy az iskola mennyire
eredményes sajat, kozvetlen céljanak megvalositasaban, mit tudnak a tanuldk, ha ugyanazt
kérjlik szamon, amit tanitottunk nekik. Az ilyen jellegli tudas felmérése az egyszeriibb értékelési
feladatok kozé tartozik, hiszen a tananyag a tesztkészités kozvetlen forrasaul szolgélhat.
Ugyanakkor e teszteredmények fontos viszonyitasi pontként szolgalhatnak a tudas kiilonb6z6
formainak és mindségeinek Osszehasonlitdsa soran [Csapo, 2002, 65-66, Falus, 2003, 268-269].

Minden ember eljut a fejlddés valamilyen fokdra, s ez az elért fok egyéniségének a
jellemzdje is lesz. A fejlédés sohasem all meg, ritmusa, dinamikdja valtozhat, és az €let hanyatlo
szakaszaban vagy koros elvaltozasok hatdsara iranya negativva is valhat.

A nevelés feladata, hogy a rahatdsok megfeleld szervezésével, csoportositasaval
eldsegitse a fejlédési folyamatot. A nevelés folyamatdban szerzi meg a gyermek az emberiség
felhalmozott tapasztalatait. Ezek az idegen és atvett tapasztalatok nem maradnak a gyermeki
agyban az egyszeri kvantitativ felhalmoz6das fokén, azokat a gyermek elsajatitja, a maga belsd
erdivel feldolgozza, asszimilélja. Ez a folyamat nemcsak kvantitative jelent gazdagodast, hanem
ugyanakkor alakulnak, valtoznak a pszichés tulajdonsagok is. A fejlddés tehat kvalitativ is lehet.
Ehhez azonban a nevelés és a kornyezet nem elég, mert éppen a gyermek eme belsé erdinek
miikddése nélkiil nevelés nem volna lehetséges.

A nevelés f6 feladata a fejlodés segitése, ugyanakkor a fejlédésnek a nevelés csak
feltétele, kiils6 oka. A fejlddés a belsd torvényszeriiségek alapjan megy végbe.

Az oktatads céljai a tanulok személyiségfejlodésében tervezett valtozdsok, amelyek a
tanulasi-tanitasi folyamat eredményeként valdsulnak meg a korszeri miiveltségfelfogast
reprezentald miivelddési anyag feldolgozasa soran.

Az oktatas legfontosabb jellemzdje, hogy magaban foglalja a tanitast mint tanari és a
tanuldst mint tanuloi tevékenységet, amelyek egymassal kolcsonhatasban valosulnak meg.
Ugyanakkor az oktatds célja a tanulok fejlesztésére vonatkozik, azaz mig a cél tételezdje
altalaban a pedagogus, addig az eredmény hordozoja a tanuld, aki maga is sajatos célok altal
vezetve vesz részt a folyamatban [Borbély, 1969, 39-45, Falus, 2003, 139-140].

A nevelés és az oktatas dialektikus kolcsonhatasban valosul meg, egymast feltételezve
érvényesiilnek, erdsitik egymast. Tanitva nevellink, s nevelve tanitunk. Az oktatas a nevelés

egyik 6 eszkoze.



A tanulas tipikus kornyezete lehetévé teszi, hogy a tanar aktivan ko6zoljon, a tanuldk
pedig aktivan hallgassanak, megfigyeljenek. Ehhez sziikség van a tanulok motivaltsagra és a
targyi feltételek meglétére egyarant.

Az oktatds modszerei kiilonbozd célok elérését szolgalhatjak, kiilonféle elméleti alapok
figyelembevételével eltérd formakat dlthetnek, s kiilonb6zo stratégiak részeként jelenhetnek meg
az oktatasi folyamatban.

Az oktatasnak vannak lélektani alapjai. Bizonyos lelki folyamatok meginditasarol és
helyes lefolytatasardl kell gondoskodnia. Harom lelki folyamatot kell megkiilonboztetni, melyek
nélkiil tanitds és tanulds semmiképpen sem elképzelhetd. Ezek: a figyelés, a megértés €s a
magatartas [Gal — Majzik, 1982, 163-164, Finaczy, 1994, 113-114].

Az anyanyelvi nevelés feladatai:

1. Oktatési-képzési feladatok

a) Alapismeretek a nyelvrol.
A tanuldknak elemi szinten képet kell kapniuk a nyelvrdl, miikddési torvényeirdl €s a kiilonb6zd
részteriiletekrdl. Koziiliik a legfontosabb a leiré nyelvtani alapozas, mert kozvetleniil segiti a
helyesirast, tisztdzza az alapvetd fogalmakat, és folvdzolja a nyelvi rendszert. A nyelvi
szinteknek megfelelden hangtani, szétani (szofajtani, alaktani), jelentéstani mondattani és
szovegtani ismeretek egymasra €épiilésével sajatitjak el a tanulok.

b) Kommunikacios készségfejlesztés.
Idetartozik a két fo teriilet, a szobeli és az irasbeli kommunikdcio, illetdleg szévegalkotas
Osszetevdinek folyamatos fejlesztése.

¢) Gondolkodasfejlesztés.
A nyelv és a gondolkodés elvélaszthatatlan egymastol, mivel gondolatainkat mindig nyelvi
formaba Ontjiik (belsé beszéd). Az ember alapvetden kettds viszonyt, cselekvd és megismerd
viszonyt alakit ki a vilaghoz. A nyelvben e viszony mindkét oldala jelen van, mivel a
nyelvhasznélat maga is cselekvés, &m egyben a megismerés feltétele. Emiatt a nyelv és a
gondolkodés, a nyelv és a tudat, valamint a nyelv és a megismerés tobb szalon kotédik
egymashoz.
2. Nevelési feladatok

a) A korszerli nyelvszemlélet megalapozasa.
A nyelvet a maga sokszintiségében mutatjuk be és vizsgaljuk. Célunk, hogy a nyelvi jelenségeket
ne elszigetelten tarjunk a tanuldk elé, hanem Osszefiiggésiikben és kdlcsonhatasukban, rendszert
alkotva.

b) Viselkedéskultara, nyelvi illem.



Az anyanyelvi nevelés feladata, hogy az életkori sajatossagoknak megfeleléen folyamatosan
napirenden tartsa a legfontosabb kommunikacids targykoroket, mint példaul: kdszonés,
megszolitds, tegezés, magdzas, a beszéd targyahoz és a beszélgetdtarshoz illd formak
kivélasztasa.

c) A nyelvi értékek megbecsiilése.
A nyelvi értékek megbecsiilése nem szoritkozhat csupan az anyanyelvre: magéaban foglalja mas
nyelvek, igy legkézenfekvébb modon hazai nemzetiségeink nyelvének és a tanult idegen
nyelvnek a megbecsiilését.

d) A nyelvesztétikai izlés alakitasa.
Napjainkra fontos nevelési feladattd 1épett elé a nyelvesztétikai izlés alakitasa. Korunkban
ugyanis igen csekély figyelem jut a nyelv ligyének, a miivészi értékeknek, a szépirodalomnak,
igy mai vildgunkban sokak szdmdara puszta kozvetité eszkéz a nyelv. De nem csak a
mivészetekre és a szépirodalomra gondolhatunk. Mennyi més helyzet adodik tantargyi
mindennapjainkban, amikor szerepet kap az esztétikum, és lehetdségiink van izlésformalasra,
példaul: a helyes és szép kiejtés kovetelményei, a nyelv zeneisége, a johangzas elve a
fogalmazéasokban, az arnyalatok szerepe a sz6hasznalatban, a stilusossag.

e) Az anyanyelvi nevelés feladatrendszere illeszkedjék egyéb nevelési feladatainkhoz.
Az anyanyelvi nevelés nem egyetlen tantargy €s egyetlen tanar feladata, nem korlatozodhat
csupan a magyarorara. A tobbi targynak is megvan benne a sajatos szerepe: az adott miiveltségi
teriilet szakszavainak elsajatitdsa, a témahoz 1ll6 szakszerli és szabatos fogalmazas
megkovetelése, a szobeli és az irasbeli kifejezOkészség fejlesztése felelések és szamonkérések
alkalmaval [P1éh — Gyori, 1998, 2-6].

Az iskolai tanitas célja egyrészrol fejleszteni az egyes tanulok nyelvhasznalatat,
masrészrél megtanitani a nyelvtant a tanuloknak. A tanulok nyelvfejlesztésével sok tertilet
foglalkozik, az irodalomtanitas, a szobeli és az irdsbeli kommunikacié tanitdsa, s6t a nem
anyanyelvi targyak is. A nyelvtan tanitdsanak mas a célja:

1. megmagyardzza, tudatossa testi az 6sztonds nyelvhasznalatot
2. megalapozza a helyesiras tanitasat
3. fejleszti a logikus gondolkodast, s ezaltal megalapozza a tobbi tantargy tanitasat.

A nyelvtan elméleti, alapoz6 targy, ez azonban nem jelenti azt, hogy ne lehetne
gyakorlati ton, jatékosan tanitani, és nem jelenti azt, hogy ne lenne a gyakorlathoz, azaz a
nyelvfejlesztéshez koze. Nagyon is sok koze van, de azt jol kell latni, hogy megvan a

sajatossaga, s ezt a sajatossagat nem szabad feladni, nem szabad kiforgatni eredeti mivoltabol.
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L.2. A nyelvtantanitas modszerei
A nyelv gondolatokat kifejezé jelek bonyolult rendszere, a vele foglalkoz6 tudomany a
nyelvtudomény. A nyelvtudomény egyik része a nyelvtan vagy grammatika. A nyelvtan a nyelv
szerkezetének leirasa, szabalyokba foglalasa. Torténeti és leird nyelvtant kiillonboztetiink meg.
Az iskolai oktatasban elsOsorban leird nyelvtant tanitunk, a torténeti nyelvtanra csak utalunk, s
legfeljebb a felsé gimndziumi osztalyok anyagat képezheti.

Tehat egyrészrol adva van a nyelv, mely objektive Ilétezik, de az egyének
nyelvhasznalatan keresztiil valosul meg, masrészrél pedig adva van a nyelvtudomany, melynek
egyik részteriilete a nyelvtan vagy grammatika [ Adamikné — Bocsak, 1999, 42].

A nyelvtantanitas kiilonféle stratégidkkal folyhat a deduktiv modszertdl kezdve a teljes
mell6zésig. Ezeken a szélsOséges stratégiakon kiviil a mondatkdzpontu és a szovegkdzponta
nyelvtantanitds egyarant eredményes lehet.

Az anyanyelvtannak a latin grammatika régi tanmddja szerinti tanitdsa, amely a nyelvtani
kategoriakbol indul ki, és elméleti tudast var el a didktol, definicidkat és szabalyokat kér szamon
tle. Példaul: Mi a fénév? Hogyan ragozzuk az ikes igéket? Melyek a helyhatarozo ragjai?

Ennél fejlettebb a mondatkdzponti nyelvtantanitds. A latinos rendszert a mondattanra
épitett modszer szoritotta ki az iskoldkbol. E tanitasi mddszer elvei szerint a mondatbol mint
szerves egeészbdl kell kiindulni, majd ebbdl kifejteni az egyes alkatrészeket, beldliik a
szoalakokat; ezek megismerése utan kovetkezik a szerkesztés, mely abbdl all, hogy amint a
mondat alkatrésze vagy a sz6 alakja tudatosodott a tanuldban, elvarjuk tdle, hogy szerves
Osszekottetésbe hozza dket, vagyis mondatba foglalja.

A szovegkozpontu nyelvtantanitds szerint a nyelvet gy kell tekinteni, mint a
gondolatoknak ¢€s a lelki ¢életnek a kifejezését, ennél fogva az anyanyelvtan tanitdsat nem egyes
beszédrészekhez, mondatokhoz, hanem egy nagyobb egészhez, egész szoveghez kell kotni.

Ahogyan az éllatot eldbb egészben, nem pedig egyes csontjaibol ismerjiik meg, ugy
sokkal természetesebb, ha elébb valamely olvasméanyt egészében fogunk fel, és azutan
foglalkozunk egyes részeivel. A nyelvtani ismeretekre az olvas6konyv anyaganak feldolgozasa
alkalmaval vezetjiik ra a tanul6t.

A szdvegkdzpontusdg szempontjabdl nagy az olvasas fontossaga. A jo konyvek, a jo
irodalmi miivek olvasdsa azért fontos, mert hatdsukra egyfajta rend alakul ki a tanuldokban. Az
adott mii belsd rendszere leképezddik benniik. A szerzdk altal megirt, struktarat alkoté miivekkel
vald talalkozéas lehetdvé teszi, hogy a valdsdgnak, az informéciok rendezésének, a gondolati
koncepcioknak sokféle modelljét ismerjék meg, és kialakuljon benniik a rendszerezés
kompetencidja, amellyel aztdn rendezni tudjdk a maguk szdmaéra a vildgot [Szemere, 1968, 200-

202].
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A nyelvtan felépitésének rendszeresnek kell lennie. Ez azt jelenti, hogy az alacsonyabb
nyelvi szintekbdl kiindulva halad a magasabb nyelvi szintek felé. Ez csakis igy helyes, mivel a
bonyolultabb egységeket az egyszerlibb egységek ismeretében érthetjiik meg. Ez minden
rendszerezés altalanos elve, tehat a felépités: hangtan, szotan, mondattan, szovegtan. Ettol eltér a
mondat, sz0, hang sorrendet kovetd forditott felépitésii nyelvtan, mely mereven a targyalas
végére utasitja a hangtant.

A magyar tannyelvii kozépiskoldkban hattérbe szorul a nyelvtantanitas az
irodalomtanitassal szemben, néha olyannyira, hogy teljesen mellézik. A szovegkdzpontusag
olykor annyira szélsOségessé valik, hogy maguk a szdvegek keriilnek eldtérbe, a nyelv
szempontjai pedig elsikkadnak. A tandrok az irodalmi tananyag oridsi mennyiségére hivatkozva
szamos esetben a nyelvtanorak kérara novelik az irodalomra fordithaté id6 mennyiségét. Nagyon
sajnalatos, hogy némelyik kozépiskoldban a magyar 6rdk nemigen terjednek ki nyelvtani
kérdésekre. Pedig az anyanyelvrél vald ismeretek elmélyitése éppen a kozépiskolai oktatas
feladata. Ennek aztdn az a kovetkezménye, hogy a didkok szdmos esetben bizonytalanok a
nyelvhaszndlatban, a szdbeli és az irasbeli kifejezd- készségiik gyakran nem éri el a kivant
szintet [Kernya, 2008, 324-328, Szemere, 1968, 200-202].

A nyelvtantanitas modszertani elvei: a tananyag tartalmdnak és feldolgozasanak elvi
kérdései tartoznak ide. A tananyag tartalmanak elvi kérdései:

A tudomanyossag elve azt jelenti, hogy a tanitott tananyagnak 6sszhangban kell lennie a
nyelvtudomany mai eredményeivel, megallapitasaival. Tehat nem tanithatunk olyan dolgokat,
melyek tudomanyos szempontbodl nem igazak.

Tehat a tanitonak felkésziilése soran meg kell tanulnia a nyelvtant magas, tudomanyos
szinten is, nem azért, hogy mindent megtanitson, amit tud, hanem azért, hogy ne vétsen a
tudomanyossag elve ellen. A moddszertani felkésziiléshez hozzatartozik az alsé tagozatos
tananyag sajatos felépitésének az ismerete.

Az oktatas rendszerességének és érthetdségének az elve:

A nyelvtantanitds rendszeressége a tananyag felépitésének a logikai rendjét jelenti. Ez nem
jelenti a tudomény szigort logikajanak a kovetését, de feltétleniil jelenti a tananyag egymasra
¢épiild logikus elrendezését. Alsod tagozaton a helyesirdstanitds szempontjabol fontos hangtannak
¢és szotannak kell a kozéppontban allnia.

Az érthetdség elve azt jelenti, hogy a tanitott ismeretek tartalmat és terjedelmét a tanulok
¢letkori sajatossagaihoz kell igazitanunk. Ezért sok jelenséget a tankdnyvek csak analogids
alapon targyalnak, s csak nagyobb osztalyban tanitjdk a szabalyt, amikor a gyerekek mar érettebb

gondolkozasuak [ Adamikné, 2006, 332-338].
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I.3. A nyelvtantanitasi 6ra menete

A tanitdsi 6ra menete sokféle lehet a koriilményektdl, a pedagdgus hozzaértésétol

fliggden.

Maganak tartja fenn a tandratervezEs €s iranyitas jogat. (zart oktatds esetén torténik)
A gyerekek valodi szerepet kapnak a tanitas-tanulas folyamatédban

A hagyomanyosan a hazai oktatdselméletben didaktikai feladatnak tekintheté az

ismeretszerzés ¢€s alkalmazas egymassal didaktikai kapcsolatban 1évé komplex fazisa mellett a

rendezés, rogzités, ellendrzés, értékelés és az oktatds pszichikus feltételeinek megteremtése,

valamint a motivacio.

A tanitasi 6rak szerkezetét meghatarozo tényezok (zarttipusu orak esetén)

A didaktikai feladat

A tantargy (tananyag) sajatossagai

A tanulok életkori sajatossagai és képességei

Az alkalmazott modszerek és munkaformak

Az oratipus lényegében az ora jellege.

Az orak jellege (a zart, hagyomanyos) a didaktikai feladatoknak megfelelden.
Uj ismeretet feldolgozo ora

Az 11j ismeretet alkalmaz6 (gyakorl6 ora)

Az 1j ismeretet megszilarditd (ismétld, rendszerezd) ora

Az ellen6rzd ora

A kombinalt (vegyes tipusu) 6ra, amelyben tobb didaktikai feladat szerepel meghatarozo
jelleggel.

Az oratipusok helyett megjelent a szakirodalomban az 6ramodell fogalma. Ez azt jelenti,

hogy az ismert didaktikai feladatok mellett jelentdsnek kell tekinteni, hogy az 6ra milyen sajatos

szerepet tOlt be a tanitdsi-tanuldsi folyamatban, hogy milyenek az adott osztaly sajatossagai,

hogy milyen tanitasi-tanulasi eszkézrendszer all rendelkezésre, hogy a tanulok aktivitasanak

kivaltasara, milyen lehetdségek kinalkoznak.

.....

lehetséges, minden vagy tobb didaktikai feladat szerepel benne.

Y V V VY

Szerkezete:

Az irasbeli hazi feladat ellendrzése.

A tanulok tudasanak ellendrzése, a mult 6ran végzett anyagrol.
Célkitiizés, motivacio.

Az 1j anyag feldolgozasa.
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» Megszilarditas (els6dleges rogzités)

Y

Gyakorlati alkalmazas
» Hazi feladat kijelolése
Kombinalt 6ramodellek
¢ Ellendrzés, uj ismeretek feldolgozasa
% Uj ismeret feldolgozasa, gyakorlati alkalmazas
% Uj ismeret feldolgozasa, megszilardulasa
% Uj ismeret feldolgozasa, gyakorlati alkalmazasa, ellenérzése
s Megszilarditas, ellendrzése
% Uj ismeret feldolgozasa, megszilardulasa, ellenérzése
A felkésziilés formai:
= Allando, folyamatos (6nképzés, tovabbképzés)
= Kozvetlen elékésziilet: Orakra valé felkésziilés, dravazlat.
* A hagyoményos Oravazlat tartalmazza:
» Az altalanosan alkalmazott fejlécét:
» Tanités helyet (iskola, osztaly)
= Tantargy
* A tanités ideje (év, ho, nap)
= Tanitéasi egység
* A tanitas célja
= QOktatasi —képzési —nevelési feladata
= Oratipus - Mddszer - Munkaforma
=  Eszk6zok
Az O6ra menete, tartalmi részének a kidolgozasa. Ez tartalmazza a tanoéra logikai
felépitését, az Ora egyes részmozzanatai, részcélok és feladatok kitlizése, a részfeladat
megvalositdsdnak a modja, a munkaszervezése formak, az ellendrzés és értékelés az alkalmazott
eszk0zok, hazi feladat fejlodése [Falus, 2003, 355-356].
Lépései:
1. Az eldkészités soran:
a) elhelyezziik az j anyagrészt a tanitas folyamatdban;
Fontos, hogy a tanuldk lassdk a tanitasi folyamat egészét, és tamaszkodjunk a mar tudott
dolgokra. Ezt tobbnyire biztositja az 6ra eleji szamonkérés. Ha ez elmarad, gondoskodnunk kell
a hattérismeretek felidézésérdl, amikhez az 0j anyag kotheto.

b) felébresztjiik az érdeklddést az 0j anyag irant;
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Ez annal fontosabb, minél kisebb a gyermek, akivel foglalkozunk. A kisgyermek ugyanis
nemigen ¢érzi sziikségét annak, hogy a nyelvvel foglalkozzék, hiszen anélkiil is tud beszélni. Ha
azonban sikertiilt az érdeklddést felkelteniink, akkor igen lelkesen fedezi fel a nyelv titkait.
c) kitlizziik az 6ra céljat

»Ma a fonevek tobbes szamat tanuljuk.” Ha az 0ij terminust nem értik még a gyerekek, akkor
nem nevezzik meg, és a cim helyét kihagyjak a fiizetben. Ezt mondjuk példaul: ,,Ma a hatarozok
egy Ujabb fajtajaval ismerkediink meg. A nevét még nem irjuk fel, a cimnek hagyjatok ki helyet
a fiizetben!”

2. Az1j anyag bemutatasa (szemléltetése)

A nyelvtanban a szemléltetd anyag maga a nyelv. Am amikor csak lehet, kezdjiik a szemléltetést
elso jelzorendszeri anyaggal, azaz képpel, modellel, cselekvéssel, s ezeket fogalmazzuk nyelvi
anyaggd. A bemutatott nyelvtani példaanyagot nevezziik indukcios anyagnak.

3. Az elemzés, altalanosités, nyelvtani fogalomalkotés

Az egyes nyelvi tények elemzését azért végezziik el, hogy beldliik nyelvtani altalanositashoz
jussunk el. Ez egyrészt valamely nyelvtani fogalom meghatarozasa, masrészt egy — egy nyelvtani
itélet, azaz a fogalmak kozotti 6sszefliggés megfogalmazasa.

4. Az (j ismeretek nyelvi — logikai megformalésa (a szabaly vagy definici6 megfogalmazasa)
Mindig a tanuldk feladata. Gondos iranyitassal ez sikertil is. Kétféle altalanositassal talalkozunk:
szaballyal és meghatarozassal.

a) A szabalynak tartalmaznia kell az altalanos torvényszeriiségeket, majd a kivételeket.
Mindig adjunk példékat is, és koveteljiik meg a példak megtanuldsat is, a példa ugyanis segiti a
megértést €s a rogzitést, mert analogias alapot ad.

b) A meghatarozasnak logikai felépitése a kovetkezd: meg kell adnunk a legkodzelebbi
nemfogalmat, valamint a megkiilonboztetd jegyeket.

5. A nyelvtani ismeretek megszilarditasa (gyakorlasa és alkalmazésa)

Az altalanositas utan sziikség van arra, hogy ellendrizziik a tanitott dolog megértését. Evégett
felismerési gyakorlatokat szokas végeztetni. Ennek a legegyszerlibb modja, ha egyik tanult
olvasmanyban aldhuzatjuk a tanult nyelvi jelenséget [Adamikné, 2006, 338-349].

I.4. A helyesiras tanitasa also tagozatban
A helyesirds végigkiséri egész ¢letiinket, ezért a helyesirdsi kultara fejlesztéssel nem
elhanyagolhato teriilete az iskolai nevelésnek.

A helyesiras nem egyszerlien tanitds-tanuldas kérdése, hanem a tanuld teljes
személyiségével — személyiségének szinte valamennyi vonasaval — Osszefligg; igy példaul az
Onmaga irant tdmasztott igényekkel; az elvont gondolkodasnak ¢és a figyelem koncentralasanak

képességével; az eldirasok, szabalyok kdvetésének belsé motivaciojaval.
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A helyesiras alapvetden képesség, de vannak részei, melyeket készség szintre lehet
emelni.

A tudatos helyesirds-tanulas legfontosabb szintere az iskola. A helyesirasi szabalyokat
elsésorban az iskoldban tanuljuk meg, és itt végziink tudatosan kiilonféle helyesirasi
gyakorlatokat azért, hogy rogzitsik az egyes szavak és szokapcsolatok helyes irasképét,
gyakoroljuk a helyesirdsi szabalyok alkalmazasat. Ezt a fajta szdndékos bevésést akaratunkkal
iranyitjuk. A gyermekek iskolan kiviili, otthoni helyesiras-tanuldsa is az iskoldhoz kotodik.
Felno6ttkorban altalaban csak akkor tanuljuk tudatosan a helyesirast, ha a munkank, a
foglalkozasunk vagy valamilyen feladatunk megkoveteli a helyesirasi szabalyok alkalmazasara
valé fokozottabb odafigyelést, példaul allaskereséskor vagy oOnéletrajz irdsakor [Laczkd —
Martonfi, 2005, 35-45, Lux, 1924, 170-185].

Nemcsak az iskoldban tanuljuk a helyesirast: hanem minden olyan hely is a helyesiras
tanuldsanak szintere, ahol irasképpel talalkozunk. fgy hatassal vannak a gyermekek alakuld
helyesirasara az utcai plakatok, az otthon, az tjsadgokban, a televizidban lathat6-hallhatd
szovegek, a rohamosan terjed6 szamitdégép-hasznalat miatt pedig kiilonosen fontosak a
szamitogépen olvashato-hallhatd virtualis szovegek. A korai irodalmi szocializacid, vagyis az,
hogy a gyermekek mar az iskoldba 1épés eldtt kiilonféle szovegekkel taldlkoznak, megerdsiti az
iskolan kiviili szovegek tanulasban betdltott szerepét. A kisgyermekek, amint megtanuljdk a
betliket, szovegeket bongésznek ¢letiik legkiilonfélébb szinterein. Ilyenkor altaldban nem
tudatosan tanuljdk a helyesirdst, hanem a nem tudatos észlelés, tapasztalatszerzés
eredményeképpen jegyzik meg a szavak irdsképét. A szamitogép haszndlata is hozzdjarul a
szavak, szokapcsolatok irasképének a rogziiléséhez. Mivel a gyermekek igen nagy szdmban
talalkoznak az iskolan kiviil papiralapu és virtudlis szovegekkel, a helyesiras tanuldsanak nem
elhanyagolhaté modja a véletlen tapasztalatszerzés. Onkéntelen bevésés kdzben is hatnak réank a
kiilonféle ingerek, és az informaciok akaratlanul is tartosan rogziilnek.

A helyesiras tanitasa €s tanuldsa az iskolai nevelésben egyetlen évfolyamhoz vagy egyetlen
iskolafokozathoz sem kothetd kizardlagosan. Ezen a teriileten minden életkornak és minden
iskolatipusnak megvannak a sajat nevelési céljai és feladatai. A helyesirds-tanulds és a
helyesiras-tanitas céljai:

— apéldak (a szavak, a szokapcsolatok) helyes irdsképének a megtanulasa;

— ahelyesirasi szabalyok megértése, megtanuldsa és alkalmazasa;

— a helyesirast segitd eszkozok (a helyesirdsi kézikonyvek és a szamitogépes helyesiras-

ellenérzd programok) funkcionalis alkalmazasa.

Fontos, hogy a mindhdrom cél eléréséhez sziikséges tevékenységek megfeleld stllyal

legyenek jelen az iskolai nevelésben. Mivel senki sem képes minden sz6 helyesirasat
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maradéktalanul megtanulni, és az 6sszes helyesirasi szabalyt sem tudjuk az iskolaban elsajatitani,

az iskolanak onképzésre is kell nevelnie. Ezért kiemelten fontos cél a szabélyzat, valamint a

papiralapu és az elektronikus helyesirasi szotarak hasznélatanak az elsajatitasa, a szamitogépes

helyesiras-ellendrz6 program megfeleld alkalmazasa.

A helyesiras tanitasa egyiitt jar olyan kompetencidk elsajatitasdval vagy mozgositasaval,

amelyek a mindennapi életben, illetve munkaban nélkiilozhetetlenek. igy tehat a tovébbiakban

sem mondhatunk le rola [Fabian, 1986, 170-185].

A helyesiras-tanitas céljait és feladatait a kovetkezOkben foglalhatjuk Ossze:

*

*® 6 6 06 0 o

a fontosabb helyesirasi szabalyok tudatositasa;

a megismert helyesirasi szabalyok alkalmazasa, készségszintli elsajatitasa;

a helyesirdsi memoria fejlesztése;

a kreativ helyesirasi gondolkodas fejlesztése;

a helyesirasi kézikonyvek hasznalata;

a hibafelismerés és - javitas készségének fejlesztése;

az irasfegyelem fejlesztése [Laczkd — Martonfi, 2005, 35-45].

A helyesiras tanitdsdban is harom didaktikai mozzanatot kiilonitlink el. Ezek:
— Tudatositas
— Gyakorlas, ellendrzés

Szoros kapcsolatot létesitiink a latdsi, az irdsmozgdsi, a beszédmozgasi és hallasi

képzetek kozott. Ezeket a megfigyeléseket allanddan Osszekapcsoljuk a szabalyokkal, és

indokoltatunk. Majd a helyesirasi ismereteket 6sszekapcsoljuk az irasos tevekenységgel, vagyis

iratunk.

A gyakorlas eszkozei:

a masolas

a tollbamondas

az emlékezetbdl valo irés

A helyesirasi ismereteket ugyanigy tanitjuk, mint a nyelvtani ismereteket. Tehat a

1épések a kovetkezok:

1. El6készités

2. Az 1ij anyag bemutatdsa (szemléltetés)

3. Elemzés és altalanositas

4. Az 0j ismeret — azaz az Uj helyesirasi szabaly — nyelvi — logikai megfogalmazasa

5. Megszilarditas, rogzités, begyakorlas [Adamikné, 2006, 363-364].
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L.5. Gyakorléorak feladattipusai
A megértett és els6dlegesen rogzitett nyelvtani jelenségeket a tanulokkal sokoldaltian be kell
gyakorolni.

Alapelvei:

a. Csak megértett ismereteket szabad gyakoroltatni;

b. Az ismereteket folyamatosan kell gyakoroltatni. A nyelvtantanitds akkor van csédben, ha
megfeledkeziink a folyamatos gyakorlasrol.

c. A gyakorlaskor tartsuk be a hozzdférhetoség (fokozatossag) elvét is. Tehat a konnyt
gyakorlattipusoktol haladunk a fokozatosan nehezeddk felé.

d. Igen fontos szerepe van a valtozatossag elvének is. Ez azt jelenti, hogy a feladatok
megoldasi modjan allanddan valtoztatni kell. Megfelel6 aranyban kell alkalmaznunk a
szobeli és az irasbeli, az egyéni és a kozosen megoldott feladatokat, a jatékos feladatokat,
a versenyeket, a munkafiizet vagy a feladatlapos megoldasokat.

A gyakorlatok tipusai:

1. Mechanikus gyakorlat a felismerés.
2. Produktiv gyakorlatok:

a) Kérdésre adott felelet;

b) Kiegészitések;

c) Helyettesitések;

d) Atalakitasok (transzformaciok);

e) Konstruktiv (épitd) gyakorlatok (pl. mondatalkotds megadott példaval vagy megadott
hangokbol (betlikbdl) szavak 1étrehozasa).

f) Rendezés, csoportositas;

g) Vialogatas (pl. feleletvalasztasos feladatok);

h) Gy{jtémunka;

1) Nyelvtani elemzés;

J) Nyelvtani fogalmazas.

A nyelvtantanitasban hasznalatos jatékokat harom csoportba oszthatjuk:

ayDidaktikai jatékok:pl barkochba, orszag — varos, keverdgép, leltarozas,
toto, lottd, szodalkotd verseny (pl. egy megadott eldtaggal ki tud tobb Osszetett szot alkotni
bizonyos idén beliil) tiikkr6z6 (megadott széhoz hasonlo szerkezetiit kell alkotni).

b)Nyelvi jateéko k: dsszetétellanc, szotaglanc, szépoker (egy sz6 utolso betiijével
kezdjiik el a kdvetkezot), szotol szoig (adott sz6tdl kell egy masikig tigy eljutni, hogy csak egy
betlit valtoztassunk meg), egy adott alapszd tovabbképzése, szoalkotas kiegészitéssel, szocsipke

(megadott sz6 betiiivel ujabb szavakat kell alkotni, hogy egymassal ne érintkezzenek), mozaik
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(adott szoban minél tobb szot kell felfedezni — pl. televizio — tele, viz, iz, te, le, 0, el, e ), oda €s
vissza, palindrom (sas, Géza kék az ¢ég), helycseréld (olyan Osszetett szavak egyiittese,
amelyeknek el6- és utdtagja felcserélhetd — szemiiveg — iivegszem), anagramma (egy sz6
valamennyi betijének felhasznalasaval 0j sz6 alkotasa (tarka — rakta, takar, akart stb.)
c)Szdjaté ko k: rimelés (por — bor — sator ), szojatékon alapulo talalos kérdések
(Mikor fél a nyul? — Ha kettévagjak.), viccek, anekdotdk, szoérejtvények: intarzia (pl. milyen
keresztnév van elrejtve a kovetkezO mondatban? Bardtom ordt vasarol? Mor.Szotagolds (
Hajolesz — ha jo lesz, hajo lesz), titkosirds megfejtése, taviratjaték, szoszerkezetek, blivos
négyzetek, talalos kérdések, amelyek nyelvi rejtvények [Adamikné, 2006, 364-368].
d)Képrejtvények.
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II. Kovetelményrendszer also osztalyokban
Az alapfoki nevelés-oktatds els6 szakasza az iskoldba 1épd kisgyermekben ovja ¢és
tovabbfejleszti a megismerés, a megértés és a tanulas iranti érdeklédést és nyitottsagot. Atvezeti
a gyermeket az ovoda jatékkozponti tevékenységeibdl az iskolai tanulas tevékenységeibe.

Fogékonnya teszi sajat kornyezete, a természet, a tarsas kapcsolatok, majd a tagabb
tarsadalom értékei irant. Az iskola teret ad a gyermek jaték €s mozgés iranti vagyanak, segiti
természetes fejlodését, érését.

A tanitasi tartalmak feldolgozésanak folyamataban — ¢élményszeri tanuléssal,
problémahelyzetekbdl kiinduld izgalmas tevékenységekkel, kreativitast 6sztonzo feladatokkal
fejleszti az alapvetd képességeket €s alapkészségeket, kozvetiti az elemi ismereteket, szokasokat
alakit.

Ez az iskolaszakasz a kivancsisagtol és érdeklddéstdl motivalt, szabalyozott és kotetlen
tevékenységek célszeriien kialakitott rendszerében fejleszti a kisgyermekben a feleldsségtudatot,
a kitartast, az onallosagot, megalapozza a redlis Oonértékelést. Mintakat és gyakorldterepet ad,
magatartdsi normakat, szabalyokat kozvetit a tarsas kozosségekben valdo részvétel és
egylittmiikddés tanuldsdhoz, a problémamegoldashoz, konfliktuskezeléshez. Megerdsiti a
humanus magatartdsformakat, szokéasokat, és a gyermek jellemét formalva eldsegiti a
személyiség €réset.

Tamogatja az egyéni képességek kibontakozasat, segiti a tanulasi nehézségekkel valo
megkiizdés folyamatat. Torddik azoknak a hatranyoknak a csokkentésével, amelyek a gyermek
szocidlis-kulturdlis kornyezetébdl vagy a szokasostdl eltérd iitemll érésébdl, fejlesztési
sziikségleteibol fakadhatnak.

A fejlesztést a tanitd az egyéni sajatossagokra épiild differencidlt tanuldsszervezéssel és
banasmoddal szolgalja. Az alapvetd képességek, készségek, kompetencidk fejlesztésében a
tanuloi tevékenységekre épit. Az ehhez felhasznalt tananyagtartalmak megtervezésekor, valamint
a feldolgozds tempdjanak meghatirozasakor, a pedagogiai moddszerek ¢és eszkozok
kivalasztasakor a tanuldcsoport, illetve az egyes tanulok fejlédési jellemzoit és fejlesztési
sziikségleteit tekinti irdnyadonak [Szabo, 2004, §].

Az als6 tagozatos nyelvtani anyag kivalasztdsa altaldban a helyesiras-tanitds és a
beszédfejlesztés szempontjai hatdrozzak meg, tehat nagyon gyakorlati, €s a lehetséges mértékig
le van egyszerlisitve. A kovetelmény a tananyagban felsorolt nyelvtani kategéridk ismerete, a
terminusok készségszintli hasznélata, valamint az ismeretek gyakorlati alkalmazasa [Kernya,
2008, 324-328].

Feltételek magyar nyelvbdl €s irodalombol:

3.osztaly:
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Egyszerii szerkezetli mesék, elbeszélések eseményeinek elmondasa néhany Osszefiiggd
mondattal. A feldolgozott miivek témajaval kapcsolatos kérdések, valaszok
megfogalmazasa. Ismert feladattipusok szdbeli és irasbeli utasitdsainak megértése. Fél
oldal terjedelmi, ismert témaju szépirodalmi és ismeretterjesztd szovegek felolvasisa
felkésziilés utan.

Ot-hat mondatbdl 4ll6 elbeszéld fogalmazas irasa felkésziilés utan, ismert témakban. A
fogalmazéasok tagolasa. Egyéni tempodju, rendezett, tiszta irdskép. Az irasbeli munkak
javitasa tanitoi segitséggel.

Az i1gék, a fonevek és a melléknevek felismerése, megnevezése. A személynevek,
allatnevek, a lakohely nevének helyes leirasa.

A begyakorolt szavak helyesirasa a kiejtés szerint, a szoéelemzés alapjan. Egyszerti és
Osszetett szavak elvalasztasa onalloan.

Tovabbi 25-30 begyakorolt szoban a j/ly helyes jelolése

4.0sztaly:

>

Erthets, folyamatos beszéd a mindennapi kommunikacidban. Az udvarias
beszédfordulatok haszndlata a mindennapi beszédhelyzetekben. A mondanivalo6 értelmes,
Iényegre tor6 megfogalmazasa szoban. Eldzetes felkésziilés utan ismert tartalma széveg
pontos, folyamatos, értelmez0 felolvasasa, a szovegfonetikai eszkdozok hasznalata. 15-20
soros szoveg Onallo olvasasa, a szOvegértés igazolasa feladatok 6nall6 megoldasaval:
vélaszadas, lényegkiemelés, jegyzet készitése.

Magyar kolték és irok nevéhez a megfeleld miivek kapcsoldsa, alkotasaik cimének
felelevenitése.

Esztétikus, rendezett egyéni irds. Mondatok helyes leirdsa. A mondatfajtak felismerése,
megnevezese, helyes leirasa.

A szavak szofajanak megnevezése a tanult szofajok esetében. Az egyalaka szotovek, a
tanult toldalékok felismerése, a szavak toldalékos alakjanak helyesirasa.

Az igealakok felismerése, az igekotOs igék helyesirasa ismert szavak esetében.

A tulajdonnevek fajtdinak helyesirasa, a fo6ldrajzi név, intézménynév, cimek,
markanevek, dijak nevének esetében a begyakorolt szavak helyesirasa. A fOnevek
targyragjanak, a tobbes szam jelének felismerése.

A melléknév, a szamnév helyes irdsmodja. A hibdk javitdsa tanitdi segitséggel,
onellendrzéssel.

Adott t¢émaknak megfelelé konyvek megkeresése, hasznélata a konyvtarban.
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II.1. Nyelvtani kovetelményrendszer als6 osztalyban
Az éltalanos iskola als¢ tagozatdn a magyar nyelv és irodalom tantargy elsddleges célja az
anyanyelvi kommunikaciés képességek fejlesztése, és az ehhez elengedhetetlen ismeretek
elsajatittatasa. Az anyanyelvi képességek fejlesztése nemcsak cél, hanem eszkoz is a személyiség
harmonikus fejlédéséhez, a nemzeti Onazonossag er0sodéséhez, a kognitiv ¢és érzelmi
fejlédéshez, valamint mindezek katalizatora is egyben.

Az anyanyelvi nevelésnek kisiskolas korban is alapvetd szerepe van a kulcskompetenciak
kialakitasaban, fejlesztésében, mert erre épitve, ez altal valik lehetové a kultira aktiv befogadésa,
a tarsas-tarsadalmi érintkezés, az identitas kialakulasa, az 6nallo ismeretszerzés és a tanulas.

A kisiskolasok az iskolai tanulmanyaik megkezdésekor kiilonféle szinten birtokoljak és
hasznaljak anyanyelviiket. Az els6 iskolai években a tanitdo feladata nem az elméleti
rendszerezés, hanem a véltozatos és egyre magasabb szinten torténd gyakoroltatas a kiilonféle
kommunikécios helyzetekben, illetve a szorongasmentes, motivalt nyelvi fejlédési kornyezet
megteremtése. A jatékos, onkifejez0 gyakorlatok lehetdséget teremtenek a nyelvi tudatossag, a
kreativitds, az arnyalt onkifejezés, a masik megértésének igényére, a képességek fejlesztésére. E
fejlesztési folyamatra épiilhet majd a tovabbiakban az anyanyelvi és az irodalmi kultira
megismertetése [Hasmann — Kalmanné — Szilagyi, 2000, 48-51].

A Karpataljan 1évd elemi iskolai osztalyokra vonatkozoan az 1970-es magyar nyelvi
tanterv (I-III. osztaly) alapkovetelményei: “a tudatos olvasas”, a helyesiras, “a szabatos beszéd”
elsajatittatasa. Ennek megfelelden a tantervnek harom fejezete van:

1. az I. osztaly szdmadra az irds—olvasas tanitdsanak kovetelményeit fogalmazza meg;

2. a Il. osztalyban a feladat az olvasas ¢és a beszédkészség fejlesztése;

3. a IIl. osztalyban pedig az alapvetd nyelvtani ismeretek elsajatittatasat (a hang, a betii, a
sz06, a mondat), a helyesirasi készségek kialakitasat irja eld.

Ezzel szemben az 1986-os tantervben (I-IV. osztily) megfogalmazott kdvetelmények:
“megérteni” és “felfogni” az elolvasottakat, gondolat-kifejezés szoban és irasban, “logikusan” és
“képekben” gondolkodni. Uj kifejezések: a didaktikai jaték, a dramatizalas. A nyelvtani rész: az
¢l6 beszéd és az irott nyelv, a hang, a betli, a sz6, a mondat, a szdveg, a szofajok. Az
olvasmanyok kozott szerepel a gyermekirodalommal vald ismerkedés, taldlkozunk a hézi
olvasmanyok jegyzékében két karpataljai szerzd, Szalai Borbala és Balla Laszlo nevével
[Fedinec, 1996, 367-375].

A gyerekeknek elsd osztaly végére a kovetkezdket kell tudnia:

v Magan és massalhangzok megkiilonboztetése, felismerése.
v A hangok és betiik ismerte. Hossztsaguk felismerése és helyes jelolésiik.
v Kiejtés szerinti irdsmod.
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A hang, betli —szdtag — sz6 felépités, bontas.

Szoétagokbdl szavak alkotésa.

Az abécé ismerete. A hangok megnevezése az abécében

A mondatkezdés és a mondatvég helyes jelolése

Szoveg tagolasa mondatokra (2-4 mondat) /jatékos tevékenység soran/

A mondatokat helyes informalasa (kijelentés, kérdés, felkialtas,), elkiilonitése szoban,
irasban.

A mondat tagolasa szavakra.

A mondat eleme a sz0.

A sz0 és szOtaghatasok megkeresése, felismerése.

A masodik osztaly befejezése soran a gyerekeknek a kovetkezdkkel kell tisztaban lennie:
A mondatvégi irasjelek hasznalata.

A hosszu és rovid hangok felismerése a beszédben, megfeleld jelolésiik irasban.
A kiejtéstdl eltérd irasképii szavak egyszerilibb eseteinek helyesirasa.

A helyes ejtés és a helyesirds 0sszefliggéseinek érzékelése.

Az elvalasztas egyszerlibb eseteinek ismerete.

A [j] hang kétféle jelolése gyakran hasznalt szavakban.

A hosszu egyjegyli €s kétjegyli massalhangzok elvalasztasa.

A szovégi maganhangzok iddtartamdnak helyes jeldlése (0, 6, u, 4, i, 1).

A -bdl, -bol, -tol, -tél, -rol, -rél végzddések valamint a -dt, -dj betlikapcsolatok helyes
irasa

Harmadik osztaly végére a kdvetkezoket kel tudniuk a gyerekeknek:
Mondatfajtak.

A mondatok intonélasa tartalmuk alapjan beszéd/olvasas kdzben.

Mondatfajtak alkotésa.

Mondatvégi irdsjelek.

A sz0 jelentése.

Egyes ¢és atvitt értelmii szavak.

Hasonlo jelentésti, rokon értelmii szavak.

Ellentétes jelentésli szavak.

A képz0 szerepe.

A képzd jelolése.

A képzett szavak haszndlata, helyesirasa.

Az -it képzds szavak helyesirasa.
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Az-ul -iil képz0ds szavak helyesirasa.

A -sag ség képz0Os szavak helyesirasa.

A jel fogalma és szerepe.

A jel jelolése

A rag fogalma és szerepe.

A rag jelolése:

A ragozas modja.

A sz6 szerkezeti bontasa.

A sz6fajok fogalma.

Az igeidok.

Negyedik osztaly végére a gyerekeknek tudnia kell:

Szavak elvalasztasa és szdtagolasa.

A dz, dzs-s szavakat elvalasztasanak szabdlya.

Mondattan. Mondatvégi irasjelek. A vessz0 hasznalatanak szabdlyai. Mondatfajtanak
megfeleld irdsjel a mondat végén.

Megszoélitas. Irasjelek a megszolitasnal

Masolas irott vagy nyomtatott szovegrdl a kovetelmények betartasaval.
Tollbamondas (60-80 szobal allo szoveg)

A 2-4 osztalyban tanultak figyelembe vételével irott tollbamondas.
Helyesiras a szotagolas-elvalasztas szabalyainak megfelelden. Egybeirds-kiiloniras.
A magéanhangz6 id6tartama:

» 0, -0, -0, -1 a szavak végén hosszu;

-0-,-0- a szavakban (sok, bohoc);

-0-, -6- a szavakban (kor, f6z, kolto);

-ul, -ll a szavakban (gurul, féstil);

a szavak végeén az 1 (kicsi, néni);

YV V V V V

-it a szavakban (-it képz0ds 1gék);

» -i-, -i- a szavakban (cim, ir¢, iszik);

A massalhangzok helyes haszndlata:

Ko6znevek és tulajdonnevek

Az 1" képzds melléknevek helyesirdsa

Fonévbal képzett -s végii melléknevek (jég- jeges)
Szamnevek és keletezések helyesirasa.

A ne szocska irasa.
24



— Az igekotds igék helyesirasa és elvalasztésa.
— Toldalékok [Cepriituyk FO.I1., I'amap 1O.1., KosTiok 1.41.].

I1.2. A helyesirashoz sziikséges feltételek
A jo helyesironak elsddlegesen fejlett a beszédhanghallasa, beszédészlelése. A fonémak
kihallasa, azok id6tartamanak észlelése naluk problémamentes.

Segiti 6ket a pontos vizudlis észlelés: a pontosan észlelt széalak lehetévé teszi, hogy a
helyes iraskép raktarozodjék az emlékezetben, igy sziikség esetén a helyes iraskép
aktivizalodhat. (A tokéletes vizualis észleléssel kifejezetten jol kompenzalhato a hallasi
bizonytalansag.)

A jo analizal6-szintetizalo képesség is elémozditja a helyesirast. Ez kiilondsen a kiejtéstol
eltérd irasmodban jatszik dontd szerepet. Példaul a ,lattya” hangsorban el kell kiiloniilni a
gyerek tudataban a lat szotének €s a —ja toldaléknak. A fenti pszichikus funkciok természetesen
nem egymastol elkiiloniilve miikodnek, hanem segitik egymaést, olykor kompenzatdrikus
jelleggel.

A helyesiras tanitasa szempontjabol jol elkiilonithetd a kiejtés elve: a kiejtésen alapuld
irds ugyanis sokkal inkabb tdmaszkodik a gyerek ,,hozott” képességeire, készségeire, a tobbi elv
(sz6elemzés, egyszerisités, hagyomany) inkabb a megtanult ismeretekre épit.

A legtobb magyar sz6 helyesirasa a kiejtésen nyugszik. Ezért a beszédészlelés deficitje
nagyszamu helyesirasi hibdhoz vezet, amelyek nem orvosolhatok a beszédhanghallas fejlesztése
nélkiil [Szmetana, 2009, 35-36].

Diesterweg szerint a helyesiras tanitdsanal a fiil a legfontosabb szerv. E felfogas ellen
1épett fel Bormann, aki azt mondja, hogy nincs jobb modja a helyesiras tanulasanak, mint az, ha
a tanulokat utasitjuk, hogy a nyomtatott szoveget egész pontosan lemasoljak. Hivatkozik arra a
tényre, hogy a siketnémak rendesen, helyesen irnak. Bormann teh4t nem a hallasra, hanem a
latasra helyezi a fostlyt, ndla tehat a legfontosabb szerv a szem, a legjobb gyakorlat a masolas ¢€s
csak masodsorban a diktalas.

Egy mas helyesiras tanitasi iranyt képvisel Ziehnert, aki versbe szedett helyesirasi
szabalyokkal vélte a helyesirast megtanitani, vagy Wander, aki a helyesirasi szabalyok nagy
tomegének konyv nélkiil valo tuddsa révén akarta a helyesirast elsajatittatni.

Lay a kovetkez0 kisérleti csoportokat allitotta egybe:

I. Hallas: tollbamondas
a) hallas beszédmozgas nélkiil
b) hallas halk utanmondassal
c¢) hallas hangos utanmondassal

I1. Latas: olvasas, hangoztatas
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a) latas beszédmozgas nélkiil
b)latas halk utanmondassal
c) latas hangos utanmondassal
III. Sillabizalas
IV. Maésolas
Lay a maga eredményeibdl arra a kovetkeztetésre jut, hogy a helyesirds-tanulasnal a
legjobb eredményekre lehet jutni a masolds utjan, ha hangos utdnmondassal van kapcsolatban
(latas-irasmozgas), utdna jon a sillabizalas és olvasas, és legvégiil a diktalas.
A helyesiras tanitasi eredményének problémaja: nagyjelentdségli pedagdgiai problémaval
allunk szemben, amely problémat egyfeldl a gyakorlati élet kivanalmai, masfeldl a kozmiveltség

érdekei orszagos jelentdséglivé szélesitik [Lux, 1924, 3-11, Szalatsy, 1939, 3-10].
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III. A Beregszaszi 6. Sz. Altalanos Iskolaban és a Nagymuzsalyi Kozépiskolaban
végzett felmérés eredményeinek bemutatasa

Kutatasomat a Nagymuzsalyi Kozépiskola és a Beregszaszi 6. Szamu Altaldnos Iskola 3. és 4.

osztalyaban végeztem. Helyesirasi feladatlapokkal mértem fel a tanulok ismereteit helyesirasbol.

A Nagymuzsalyi Kozépiskola 3. osztalydban 8 tanul6 toltotte ki a teszteket. Ebbdl 5 fiu
¢és 3 lany. Az osztalyfénok Jozan Erika. A didkok kozott 3 tanuld van, akik csak a 3. osztalytol
tanulnak magyar nyelven, addig ukran nyelvii osztalyban tanultak. Eredményeik a felmérés soran
kozepes atlagot mutatott. Tudomasom szerint nincs hatranyos helyzetli gyerek ebben az
osztalyban.

A 4. osztalyban 13 didk vett részt a teszt megirasanal, 6 fia és 7 lany. Az osztalyfonok
Toéth Melinda. Ebben az osztalyban szintén van 2 tanuld, akik csak els§ éve tanulnak
anyanyelviikon, mivel 1-3. osztidlyban ukran nyelven folyd képzésben volt résziik. A felmérés
soran a 100 pontbol ez a két didk 42 és 54 pontot értek el. A 13 tanul6 koziil 1 gyerek hatranyos
helyzetli, mivel édesanyjat évekkel ezelott elveszitette, édesapja pedig nem a megfeleld modon
viselkedik a gyerekeivel.

A Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskola 3. osztalydban 14 gyerek toltotte ki a helyesiras
tesztet. EbbOl 7 fia és 7 lany. Az osztalyfénok Nagy Zsuzsanna.

A 4. osztalyban 13 tanuld irta meg a felméro tesztet, 1 fia és 12 lany. Az osztalyfonok
Kopor Veronika. A Beregszaszi 6. Szamt Altalanos Iskola didkja legnagyobb mennyiségben
hatranyos helyzetli gyerekek. Ebben az osztadlyban 4 nagycsalados gyerek tanul. A 13 didkbol 8
gyerek hatranyos helyzet.

IIL.1. A kutatohely bemutatasa

Az iskola torténetével kapcsolatban a kovetkezOket tudtam meg Fring Erzsébet
szervezOpedagogustol, aki a varos iskoldinak torténetébdl irta diplomamunkajat. Beregszasz
iskoldinak torténetébdl emlitésre méltd, hogy a varos mindig is kivaltsdgos helyzetben volt, az
1850-es években mar van fii- és lanyiskola. 1862-ben mdar annyi tanuldja volt a beregszaszi
népiskoldknak, hogy négyosztalyos algimnazium feldllitisat hataroztak el. 1864-ben bérelt
helyiségben kezdddik meg a tanitas az elsd osztalyban, de még ezen évben lerakjak az 10j iskola
alapkovét az egyhazmegye és Lonyai Janos beregi féispan anyagi hozzajarulasaval. A polgari
leanyiskola a Bocskai utcan 1€évo épiiletben folytatta tevékenységét, a filiskola maradt az Attila
utcai (ma Sevcsenko utca) épiiletben. Ebben az épiiletben miikodik jelenleg a Beregszaszi 6.
Szamu Altaldnos Iskola. Az 1939-1940. évi teriiletrendezések eredményeként a polgari iskolak
négyosztalyosak lettek. Az 1939 — 40-es tanévben az iskoldnak 286 tanuldja volt. A tanari kar
11 oktatobol és 4 hitoktatobol allt. Az osztalyok tanulolétszama:
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A osztily B osztaly

Losztaly 33 didk 33 diak
[L.osztaly 33 didk 27 didk
II1.osztaly 28 diak 33 didk
IV.osztaly 54 diak

Az iskola mindig meghatarozé szerepet jatszhatott a varos életében, mert nincs olyan
kiadvany, amelyben nem emlitették volna meg kozvetleniil vagy kozvetve az intézményt, vagy
az ott dolgozd, ott tanuld neves didkokat.

1944 06szén gyokeresen megvaltozott a helyzet. A polgari iskolak koziil csak a
beregszasziban folyt magyar nyelvii oktatas. Ez volt az egyetlen magyar tannyelvl polgari iskola
ebben a tanévben, ahol nem szlint meg a tanitas. A tantervet maguk a pedagdégusok allitottak
0ssze, s ahova nem jutott el az orosz nyelvill tankdnyv, az 0j nyelv gyakorldsdhoz az idénként
megjelend Ujsadgokat hasznaltak. 1945. julius 3-1 hatallyal szervezték 4t a tankeriilet kozoktatasi
rendszerét. 1945-t6] megsziint a Beregszaszi Polgari Fitiskola. Epiiletében a Beregszaszi 6.
Szamu Altalanos Iskola miikodott tovabb.

Az 1970 — 80-as évek a szocializmus épitésének elvei, amely korszak ranyomta bélyegét
az oktatasra is. Az anyanyelven torténd tovabbtanulas ezen években lehetetlenné valt. Mig a 60 —
as években a 6. sz. iskolaban a tanuloi 1étszam 440 és 580 k6zott mozgott, addig a 70 — es évekre
nagyaranyu létszdmcsokkenés jellemzd.

Kimagasld egyéniség volt Dravai Gizella. Munkajanak eredményeként az iskola falai
kozott olyan 1égkort tudott teremteni, ami meghatarozta generaciok hitvallasat, hivatastudatat. A
6 cél az volt, hogy minél jobb tudast nyujtsanak a tanuloknak, lehetdleg a tanoran, nem terhelve
Oket sok hazi feladattal. Az eredményes munka lényege az erds egyéniségii, nagy tudast tenni
akaro és tenni is képes, szorgalmas pedagdgusgarda.

A Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskola Beregszasz és a beregszaszi jaras legnagyobb
altalanos iskoldja. A 2007 — 2008-as tanévben a tanulok létszdma 284. Tarsadalmi helyzetét
tekintve egyszerli munkascsaladok gyermekei jarnak ide, bar az utobbi években tarsadalmi
elismertsége nétt, igy anyagilag jobb helyzetben 1év0 csalddok is beirattdk gyermekeiket. A
felmérés idészakaban az iskoldban 25 tanar és tanito oktatta a diakokat.

A tanuldi 1étszam alakulasa 2000-2008 kozott:

2000-2001 | 2001-2002 | 2002-2003 | 2003-2004 | 2004-2005 | 2005-2006 | 2006-2007 | 2007-2008

300 diak | 300 didk | 350 didk | 330didk | 320 didk | 330didk | 300 didk | 270 didk

Az iskola mai feladata, hogy oktassa és nevelje a felnovekvé nemzedéket, hogy végzdsei

majd egykoron aktiv, sokoldaltian képzett, hasznos tagjai legyenek kozosségiinknek.
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A Nagymuzsalyi Kozépiskolaval kapcsolatban Beregszaszi Erzsébet ¢s Korompai Milan
elbesz¢lésébal azt tartom fontosnak, hogy Nagymuzsaly iskoldja koriilbeliil 300 éve miikodik.
Az 1970-es évekig két iskoldja volt: magyar és ukran, késObb megnyitottdk a magyar-ukran
nyelvil intézményt. Jelenleg magyar és ukran nyelvil osztalyokban folyik az oktatas.

A tanintézményben koriilbeliil 250 gyerek tanul, akiket megkozelitdleg 35 tanar oktat. A
tanulok kozott vannak olyanok, akik nem helybeliek, 6k a kornyezé falvakbol jottek ebbe az
intézménybe tanulni.

A Nagymuzsalyi Kozépiskola jelenlegi igazgatdja Szegedi Erika, aki biologus
végzettséggel rendelkezik. Az Ungvari Nemzeti Egyetemet fejezte be, és 2008-t0l igazgatoja az
iskoldnak.

Az iskola céljai kozé tartozik, hogy tovabb emelje az intézmény szinvonalat, illetve
baratsagokat kdsson mas intézményekkel.

Az iskola falain belill egy tdnccsoport és egy hagyomanyd6rzd csoport miikodik. Az
utobbit az iskola egyik torténelem-foldrajz szakos tanara, Jakab Erika vezeti. Ebben a csoportban
20 tanul6 vesz részt. A didkok fellépnek kiilonboz6 hataron innen és hatdron til megrendezett
eseményeken, melyekrdl mindig dobogos helyezésekkel jonnek haza. Ezen feliil probaljak érizni
a kiilonféle hagyomanyokat, 4polni a testvérvarosokkal wvald kapcsolatokat, illetve uj
ismeretségekre tesznek szert.

I1L.2. A 3. osztalyos tanulok eredményei

Az els¢ feladatban a mondatkezdd bettit kellett bepdtolni a mondatokban, illetve ki kellett
tenni a mondatvégi irdsjelet, valamint meg kellett hatdrozni a mondat tipusat.

1. Megjott az osz.

Milyen most az ido?
Hili, de hiivos szél fuj!

Oltézz melegebben!

snok »n

De jo lenne, ha siitne a Nap!

Nagymuzsalyi Kozépiskola 3. osztalydban leggyakrabban elkdvetett hibak:
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® mondatkezd6 nagy betli
B mondatvégi irasjel

= mondat tipusa

Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskola 3. osztalyaban a leggyakrabban elkovetett

hibak:

® mondatkezd6 nagy betii
B mondatvégi irésjel

= mondat tipusa

Ebben a feladatban a mondatok tipusdnak a meghatdrozasa okozta a legnagyobb
mondat tipusanak a meghatarozasdban mar hibat kovettek el. A legkonnyebben a mondatkezdd
betiiket hatdroztak meg. Eszreveheté volt ennél a feladatnal, hogy a mondatkezdé nagybetiit
kezdettdl gyakoroltak a gyerekek, s ennek a szabalynak az ismeretével szinte minden gyerek
tisztaban volt.

A két iskola eredményeit 0sszesitve a kovetkezd ardnyban voltak gyakoriak a hibak 3.

osztalyos tanuloknal ebben a feladatban:

30



B mondatkezdd betli
B mondatvégi irasjel

= mondat tipusa

A masodik feladatban tagolni kellett a tagolatlan mondatokat.
1. A falusi emberek egymastol tanultak a dalokat.
Ebben a mondatban az egymdstol sz6 okozott nehézséget a Nagymuzsalyi Kozépiskola 3.
osztalyos tanuldinak, 8 gyerekbdl 3-an kiilon irtak ezt a szot. A Beregszaszi 6. Szamu Altalanos
Iskolaban is volt 2 tanulo, aki kiilon irta le ezt a szot.
2. A haziasszonyok a bodzafa viragabol foznek tedt.
A legtobb hibat ugy kovették el ebben a feladatban, hogy a bodzafa viragabol kifejezést nem
tudtadk mindannyian helyesen leirni. Ilyen eredmények sziilettek: a bodza fa viragabol, a bodza
favirdgabol, abodza fa viragabol. A Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskola didkjai pedig a
haziasszony szoban hibaztak a legtobbet, 14-bdl 7 gyerek irta kiilon ezt a szot.
3. Az ovoda mégott épitettek egy jatszoteret.
Ezt a mondatot tobbnyire helyesen irtdk le a gyerekek a Nagymuzsalyi Kozépiskolabol. Egy
gyerek irta le hibasan azt a szot, hogy jatszoteret, de a tobbieknek ez a mondat nem okozott
nehézséget. A Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskolabol is 3 tanulé kiilon irta le ezt a szot.
A két iskola eredményét Osszevetve a kovetkezd aranyban oldottak meg helyesen a

tanulok ezt a feladatot:
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Ezt a feladatot tobbnyire helyesen oldottdk meg a tanuldk, ami azt jelenti, hogy a
tagolatlan mondatok helyes tagolasaval tisztaban vannak.

A harmadik feladatban a szélasokat, kozmondasokat kellett kiegésziteni a didkoknak Iy,

illetve j betlikkel.
Ami.....en a munka, o.....an a ..... utalma. Elmult, mint a tava.....i ho. Bago..... mond.....a
verébnek, hogy nagyfe.....ii. Bolond ..... ukbol bolond szél fi..... . A suszternek ..... ukas a

Cipo.....e. Aki bir.....a, mar.....a. Nem lat.....a a fatol az erdot.
A leggyakoribb hibdk a Nagymuzsalyi Kozépiskola 3. osztilyaban a kovetkezd
szavakban voltak: tavalyi (6), latja (4), bagoly (2), olyan (2), jutalma (2), nagyfejii (2).

B tavalyi
H latja

m bagoly
Eolyan
H jutalma

® nagyfejl

A Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskola didkjai a kovetkezd szavakban hibaztak a
legtobbet: marja (6), nagyfejii (3), latja (3), tavalyi (4), olyan (3), jutalma (3), lyukas (4), fuj (3),
cipoje (4), birja (3), lyukbol (2).
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B marja

H nagyfejl
m latja

W tavalyi
Eolyan

H jutalma
m bagoly

E mondja
= lyukas

m fij

A két iskola eredményeit Osszegezve a kovetkezd szavakban hibaztak legtobbet a 3.

osztalyos tanulok:

B tavalyi
H [atja
= jutalma

H nagyfejii

Ennél a feladatnal az a kovetkeztetés vonhatd le, hogy annak a szabalynak az ismeretével
nincsen minden tanuld tisztaban, hogy a lyuk sz6 ¢és annak formai az egyetlen, amelyik ly-nal
kezdddik, viszont a birtokos személynél tudjak, hogy j-t kell irni (cipdje).

A negyedik feladat arrél szolt, hogy a hidnyz6 betliket kellett bepdtolni a szavakban tigy,

hogy értelmes szavakat alkossanak.
O elh_vésazid . Gyakranf _j a szél, esik az es . Az éjszakdk hossz__ak, a na___alok
rovidebbek. A fo o6 partjian a fak lehu __ attik a leveliiket. Csendes a kérnyek, csak a
sird___ok sza___nak a viz fol6___. A vizen egy cs__nak lengedez. A tulso partrol var _ak
kdarogdsa ha___atszik.

A kovetkezd szavakban okozott nehézséget a gyerekeknek a helyes betlik bepdtolédsa:
szallnak (4), osszel (4), hallatszik (3), sirdalyok (2), lehullatjdak (2), folyo (2).
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Nagymuzsalyi Kozépiskola 3. osztaly:

folyo
lehullatjak

siralyok

hallatszik

Osszel

szallnak

A Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskola didkjai a kovetkezd szavakban rontottak a

legtobbet: dsszel (6), hiivds (5), hosszuak (6), lehullattak (9), szdllnak (10), hallatszik (7).

hallatszik

szallnak

lehullattdk

hosszuak

hiivos

Osszel

7 e d

Ebben a feladatban a leggyakoribb hibdk a kdvetkezdk voltak a két iskola eredményeinek

atlagaban:
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m szallnak

m §sszel

= hallatszik
u [ehullatjak

Egyértelmii volt ennek a feladatnak az elvégzésében, hogy a dupla massalhangzok
felismerése nehézséget okoz a gyerekek szamara 3. osztalyban.

A kovetkezo feladatban szdtagolniuk kellett a tanuloknak. A szavak a kdvetkezok voltak:
tea, udvarias, allomas, dallvany, kulcslyuk, mosollyal, kertben, dombrdl, lassan.

A Nagymuzsalyi Kozépiskolaban a kdvetkez6 ardnyban voltak hibak ennél a feladatnal:

Htea

m udvarias
m allomas

m illvany

® kulcslyuk
= mosollyal
= kertben

= dombrol

lassan

A Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskolaban a kovetkezd aranyban hibaztak a tanulok

ebben a feladatban:
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® mosollyal
H allomas

m allvany

B kulcslyuk
B dombrol
® udvarias
Htea

= Jassan

kertben

A két iskola eredményeibdl kovetkeztetve a kdvetkezd ardnyban volt sikeres ennek a

feladatnak a teljesitése:

Azokat a szavakat szotagoltak helyesen a gyerekek, ahol csak egy massalhangz6 és egy
maganhangzo allt egymas mellett, viszont az mar nehézséget okozott nekik, ha harom
massalhangz6 keriilt egymas mellé.

A hatodik feladatban a -val, -vel ragot kellett hozzédkapcsolniuk a 3. osztalyosoknak a
kovetkezO tulajdonnevekhez, illetve koznevekhez: Lajos, Ivett, barat, Marianna, toll, telefon,
auto, orvos. A Nagymuzsalyi Kozépiskoldban az orvos (9), barat (9), Lajos (7) szavakhoz
okozott nehézséget hozzdkapcsolni a ragot. A kovetkezd eredmények sziilettek ennél a

feladatnal:
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orvos
auto
telefon
toll

Marianna

barat

Ivett

J 7 e d

Lajos

A Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskolaban az orvos (11), telefon (11), barat (13), Lajos

(9) szavakhoz kapcsoltak legtobbszor hibasan a ragot. A kovetkezo lett az eredmény:

Oorvos

auto

telefon
toll

Marianna

barat

Ivett

—

4 s Ve e e

Lajos

Osszesitve a két iskola eredményei a kovetkezdk, ezekben hibaztak a legtobbet:
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Ennél a feladatnal azt a kdvetkeztetést lehet levonni, hogy a szavak —val, -vel raggal valo
toldalékolasa soran konnyebb a gyerekeknek azokat a szavakat toldalékolni, ahol nem kett6zodik
meg az utolsé massalhangzo6. a legtobb hibat azokndl a szavaknal ejtették, amelyekben meg
kellett volna kett6zni a massalhangzot.

Az utols¢6 feladatban egy tablazatban kellett bepdtolni a megfeleld bettit.

tty vagy tj ggy vagy dj Jj vagy 1j vagy lly
la....a szi....a va....al
fii....ent me....es fé....en
fu....a hor....a he....el
po....an vé....e tanu...on
ha....1 bu....an st....ed

A feladat teljesitése a kovetkezé aranyban sikeriilt a Nagymuzsalyi Kozépiskola 3.

osztalyos tanuloinak:

m [atja m szidja

| fiittyent H meggyes
= futja ® hordja

H pottyan mvédje

® hattyl ® buggyan

H vajjal
| féljen
= hellyel

H tanuljon

= siillyed

A Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskoldban a kovetkez6 aranyban teljesitették jol ezt a

feladatot a 3. osztalyos tanulok:
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H latja
= fiittyent
= futja

H pottyan

® hattyt

m szidja

H meggyes
= hordja

m védje

= buggyan

H vajjal

E f¢ljen

= hellyel
H tanuljon

msiillyed

Osszesitve a két iskola eredménye ennél a feladatnal:

® Nagymuzsalyi Kozépiskola M Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskola

Ebben a feladatban azokat a szavakat irtdk le helyesen a legtobben, amelyeket ugy

ejtiink, ahogy irunk. Azok a szavak okoztak nehézséget, amelyeket masképp irunk a kiejtésiiktol.

I11.3. A 4. osztalyos tanulék eredményei

Az elsé feladatban betiirendbe kellett tenni a felsorolt magyar irdk és kolték nevét.
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...Jokai Mor, ...Létay Lajos, ...Ady Endre,

Sandor, ...Moricz Zsigmond, ...Kosztolanyi Dezsé, ...Orban Balazs, ...Mora Ferenc

Ebben a feladatban nem sikeriilt mindenkinek maximalis pontszamot elérni a

Nagymuzsalyi Ko6zépiskola 4. osztalyabol. Az eredmények a kovetkezdk voltak ebben az

iskolaban: egy tanuld oldotta meg hibatlanul ezt a feladatot, egy tanuld az utolsé két névnél

hibazott, illetve két tanul6 csak nevek felét tudta helyes sorrendbe rakni, viszont volt, olyan, aki

a felétdl is kevesebb nevet tett helyes sorrendbe.

®E Ady Endre

B Arany Janos

= Jokai Mor

m Kanyadi Sandor

m Kosztolanyi Dezs6

= Létay Lajos

= Mora Ferenc

= Moéricz Zsigmond
Orban Balazs

B Wedres Sandor

A Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskolaban a kovetkezé eredmények sziilettek: négy

tanul6 oldotta meg hibatlanul ezt a feladatot, egy gyereknek sikeriilt nyolc nevet a helyes

sorrendbe raknia, kettd pedig hét nevet tett helyesen sorba, a tobbiek pedig a felét sem tudtdk

helyes sorrendbe rakni.

® Ady Endre

B Arany Janos

m Jokai Mor

m Kanyadi Sandor

m Kosztolanyi Dezs6

= Létay Lajos

= Mora Ferenc

= Moricz Zsigmond
Orban Balazs

m Weodres Sandor

A két iskola eredményét 6sszesitve a kovetkezd ardnyban oldottak meg helyesen ezt a

feladatot a tanulok:
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Ebben a feladatban az 4bécé betliinek az Osszekeverése okozhatta a hibdk szdmat a
gyerekeknek, mivel legtobben az utolso két-harom névnél hibaztak.
A masodik feladatban meg kellett allapitaniuk a gyerekeknek, hogy a felsorolt szavak

koziil melyek vannak helyesen szotagolva.

1.ldng-ész 2.szin-ész 3.kert-ész
1.né-vu-to 2.find-zsa 3. ne-ve-16
1.hal-las 2.né-ve-1o 3.u-gyan-is
1.vég-ig 2.ha-zig 3.kert-ig

A Nagymuzsalyi Kozépiskoldban a kdvetkezd szavakban hibaztak a legtdbbet a tanulok:
langész (4), hallas (7), hazig (4).

® hallas
H langész

= hazig

A Beregszaszi 6. Szamt Altalanos Iskolaban a legtdbbet vétett hibék is ennél a szavaknél

voltak a kovetkez6 aranyban: hallas (4), langész (6), hazig (10).
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® hallas
H [angész

= hazig

A két iskola eredménye ennél a feladatnal a kdvetkezd:

® Nagymuzsalyi
Kozépiskola

B Beregszaszi 6. Szamu
Altalanos Iskola

Ebben a feladatban kdnnyebben felismerték a gyerekek azokat a helyesen elvélasztott
szavakat, amelyekben egymas mellett egy magan-, illetve massalhangz6 allt. Azokat a szavak
okoztak az elvalasztasnal nehézséget, ahol két méassalhangzo allt egymas mellett.

A harmadik feladatban a gyerekeknek helyesen kellett leirniuk a hibas szavakat, melyek a
kovetkezOk voltak: faggyon, vallattyatok, haggyuk, merésség, tuggya, mongya.

A Nagymuzsalyi Kozépiskolaban a legtobb hibat a kovetkezd szavaknal vétettek a
tanulok: fagyjon (9), hagyjuk (8), tudja (3).
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H fagyjon
® hagyjuk
= tudja

A Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskolaban a gyerekek a kovetkezé szavaknal hibaztak

a legtobbet: fagyjon (6), hagyjuk (7), merészség (5).

m fagyjon
B hagyjuk

= merészség

A két osztaly eredményeit nézve a kovetkezo szavakban hibaztak a legtobbet atlagban a

tanulok:
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= fagyjon
® hagyjuk

Ennek a feladatnak a megoldasanal a gyerekeknek a szavak szotdjének a felismerése

okozott nehézséget, igy nem tudtak meghatarozni a szavak pontos helyesirasat.
A negyedik feladatban sz6tagolni kellett a felsorolt szavakat.
Szemiiveg, kertajto, vasut, nyakorv, jégeso, kisiskolas, fogoddzatok, narancssarga, takaro

A Nagymuzsalyi Kozépiskoldban a kdvetkezd ardnyban hibaztak a legtdbbet a tanuldk:

narancssarga
jégesd
kertajto
vasut

fogdddzatok

nyakorv

A Beregszaszi 6. Szamu Altaldnos Iskolaban a kdvetkezd szavakban kovették el a legtobb
hibat a gyerekek:
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narancssarga
jégesd
kertajto
vasut

fogdddzatok

nyakorv

Ez

=+

a feladatot a kovetkezd aranyban sikertilt teljesitenie a két osztalynak:

® Nagymuzsalyi Kozépiskola M Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskola

Az Osszetett szavak helyes elvalasztdsa konnyebb volt a tanuloknak, viszont azok a

szavak, amelyekben egymas mellett két massalhangzo allt, nehézséget okozott nekik.
A kovetkezO feladat helyesirdsi totd volt. Ezuttal a hibasan irt szavakat kellett

kivéalasztaniuk a felsoroltak koziill a gyerekeknek. A Nagymuzsalyi Kozépiskola tanuldi a
kovetkezd ardnyban teljesitették ezt a feladatot:
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mjo

M rossz

A Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskolaban a kovetkez6 eredmény sziiletett:

Hjo

Hrossz

A két iskola eredményei 0sszegezve ennél a feladatnal:

E Nagymuzsalyi
Kozépiskola

m Beregszaszi 6. Szami
Altalanos Iskola
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A tanulok a hagyja szoban hibaztak a legtobbet, ennek nem ismerték fel a helyes alakjat.
Ez arra kovetkeztet, hogy nehezen tudjak megkiilonboztetni a szo6 irott formajat a halott formatol.

A hatodik feladatban a j és [y betiiket kellett helyesen bepotolni a megadott szavakba. Ez
nehezen ment a gyerekeknek a Nagymuzsalyi Kozépiskoldban. A kovetkezd ardnyban voltak
hibdk ennél a feladatnal: siillyed (10), bujik (4), kovalyog (5), bolyong (6), hompolyég (6),
imbolyog (3), ijed (1), folyik (1).

msiillyed

m bujik

m kovalyog

® bolyong

B hompolydg
= imbolyog
mijed

= folyik

A Beregszaszi 6. Szamu Altaldnos Iskolaban a hibak szama a kovetkezd volt: siillyed (9),

kovalyog (4), bujik (1), hompolyég(3), imbolyog (2), bolyong (2), fuj (1), mosolyog (1).

msiillyed

E kovalyog

® byjik

B hompolydg
H imbolyog
= bolyong

= fiy

= mosolyog

A két iskola eredményeit nézve a tanulok a kdvetkezd szavakban hibaztak a legtobbet:
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msiillyed

m bujik

= bolyong

B hompolydg

H imbolyog

A dupla ly-os sz6 okozta a legnagyobb nehézséget, nem minden tanulé van tisztaban a
stillyed szonak a helyes irasmoddjaval.

A hetedik feladatban a fonevekbdl hianyzé kezdobetlt kellett potolni a tanuloknak.

__agyarorszag __isza ___roszorszdg
__utya ___skola ___elefon

_ Oka __ihaly ___ombat

__etofi __andor ___estmény __ozsef  ttila

A Nagymuzsalyi Kozépiskolaban a kdvetkezd hibak voltak a leggyakoribbak: szombat
(6), roka (3), Tisza (5).

M szombat
H Tisza

" roka

A Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskola tanul6i a kovetkezd szavakban hibaztak a legtobbet:

szombat (6), iskola (3).
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® szombat

H iskola

A két osztaly eredményeit nézve a szombat sz6nal hibaztak a legtobbet. Ennek aranya:

® Nagymuzsalyi Kozépiskola W Beregszaszi 6. Szami Altalanos Iskola

A didkok a személynevek helyesirdsaval tokéletesen tisztdban vannak, ezt mar jol
begyakoroltak, viszont a kdznevek helyesirasa sok gyereknek is nehézséget okozott.

Az utolsé feladatban a szovegben 1évO helyesirasi hibakat kellett megtalalniuk, illetve
kijavitaniuk a tanuloknak.
Marci segiccsegével barattya, mihaly is felkésziilt a turara. Eggyiitt kerekesztek végig a to koriil.
Meg akartak nézni a halyoallomast is. Sok szép élményel jotek haza.

A Nagymuzsalyi Kozépiskola 4. osztidlyaban a kovetkezd szavakat nem ismerték fel a

legtobben a didkok: kerekeztek, élménnyel, jottek, egyiitt.
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m kerekeztek
® ¢lménnyel
= jottek

H egyiitt

A Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskola 4. osztalyaban a kovetkezd hibasan irt szavak

maradtak rejtve a tanulok eldl: egyiitt, kerekeztek, hajodllomast, élménnyel, jottek.

B egylitt
m kerekeztek

© hajoallomast
m ¢lménnyel

| jottek

A két osztaly atlagban a kovetkezd szavaknal hibazott a legtdbbet:
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Ennél a feladatndl nehezen ismerték fel a szavakban [évé megkett6z6dott
massalhangzot, kevés gyerek javitotta ki ezeket a szavakat (élménnyel), viszont a tulajdonnév
helyesirasat minden tanul6 felismerte (Mihaly).

II1.4. A kutatas eredményei
A tesztek mind a két osztalyban 100 pontot értek. A Nagymuzsalyi Kozépiskola 3. osztalyaban a
kovetkezd eredmények sziilettek: 1 tanuldonak sikeriilt 95 pontot elérnie a felmérés soran, 2
gyerek ért el 80-90 pont kozotti eredményt, 3 tanuld 70-80 pont kozott teljesitett, 1 didk ért el 60-
70 pont kozotti eredményt, illetve szintén 1 gyerek kapott 50-60 pont kdzotti mindsitést.

A Beregszaszi 6. Szamii Altalanos Iskolaban a kovetkezd lett az eredmény a 3.
osztalyban: 90-100 pont kozott 3 tanuld teljesitett, 80-90 pont kdzotti eredményt 1 gyerek ért el,
70-80 pont kozott teljesitett 3 didk, 1 tanulonak sikertilt 60-70 pont kozott teljesitenie, 3 gyerek
50-60 pont kozotti eredményt ért el, illetve 3 didk volt, aki kevesebb, mint 50 pontot ért el a
felmérés soran.

A 4. osztalyban a Nagymuzsalyi Kozépiskoldsok a kovetkezOképpen teljesitettek: a
legmagasabb pontszdm 89 volt ebben az osztalyban, 2 tanul6 ért el 70-80 kozotti pontszamot, 4
gyerek teljesitett 50-60 kozott, 40-50 pont kozotti eredményt 2 didk ért el, illetve 4 tanuld
teljesitett 50 pont alatt ebben az osztalyban.

A Beregszaszi 6. Szamu Altaldnos Iskola 4. osztalyaban a kovetkezd lett az eredmény: a
legmagasabb pontszdm 95 pont volt. 3 tanul6 teljesitett 80-90 pont kozott, 4 gyerek ért el 70-80
pont kozotti eredményt, 2 gyerek 60-70 pont kozott teljesitett, szintén 2 didk ért el 40-50 pont
kozotti eredményt, illetve 1 tanul6 volt, aki 40 pont alatt teljesitett ebben az osztalyban.

A helyesiras teszt eredményei iskolanként diagramokban kifejezve a kovetkezd:
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Nagymuzsalyi Kozépiskola
3. osztaly

m90-100 pont m80-90 pont = 70-80 pont M 60-70 pont ™ 50-60 pont

Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskola
3. osztaly

H90-100 pont m 80-90 pont ®70-80 pont m60-70 pont
m50-60 pont ®=30-40 pont =20-30 pont = 10-20 pont
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Nagymuzsalyi Kozépiskola
4. osztaly

m 80-90 pont ®70-80 pont ® 50-60 pont ®40-50 pont
m 30-40 pont ® 20-30 pont = 10-20 pont

Beregszaszi 6. Szamu Altalanos Iskola
4. osztaly

2 90-100 pont ® 80-90 pont = 70-80 pont
m 60-70 pont ®40-50 pont = 30-40 pont

II1.5. Kovetkeztetés
A Nagymuzsalyi Kozépiskola 3. osztalyos tanul6i a mondatipusok meghatarozasaban hibaztak a
legtobbet. A tagolatlan mondatok tagolasa viszont nem okozott nehézséget a 3. osztalyosoknak.
A Beregszaszi 6. Szamu Altaldnos Iskolaban a 3. osztalyos didkoknak a j és [y betiik helyes
bepotolasa ment nehezebben. A mondatvégi irasjelek konnyli feladatnak bizonyultak a gyerekek
szadmara.

A Nagymuzsalyi Kozépiskola 4. osztalyaban a szotagoldsi feladatban érték el a
legkevesebb pontszamot a didkok. A helyesirasi totd nevezetii feladatban jo eredményeket értek
el, nem volt nehéz szdmukra megtalalni a hibasan irt szavakat a helyes szavak kozott. A
Beregszaszi 6. Szamua Altalanos Iskoldban a 4. osztalyos tanuloknak a szovegben ejtett hibak
megtaldldsa okozott nehézséget. A tulajdonnevek ¢és koznevek helyesirdsa feladatban jol

teljesitettek a 4. osztalyos gyerekek.
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Osszegzés
Szakdolgozatom témaja: 3 — 4. osztdlyos gyerekek nyelvtani és helyesirasi ismereteinek
felmérése (iskolaban végzett felmérés alapjan). A téma feldolgozasaval az volt a célom, hogy
megtudjam, milyen modszerekkel fejleszthetok legjobban a gyerekek helyesirasi készségei, €s
ezeket a modszereket milyen forman lehet beépiteni az oktatasba.

Szakdolgozatom harom fejezetbdl épiil fel. Az elsé fejezet a nyelvtan és a helyesiras
tanitdsdnak modszertanar6l szol. Ebben azt ismertettem, hogy a helyesirdsi képességet a
valtozatos gyakorlassal lehet fejleszteni; jatékos feladatok megoldatasaval motivalhatok a
gyermekek. Az elsd alfejezetben az anyanyelvi nevelés céljai és feladatai vannak bemutatva.
Ebben a részben arr6l van sz, hogy a nevelés feladata, hogy a rdhatasok megfeleld
szervezésével, csoportositasaval elsegitse a fejlodési folyamatot. A nevelés folyamataban szerzi
meg a gyermek az emberiség felhalmozott tapasztalatait. A mdésodik rész a nyelvtantanitas
modszereirdl szol. A nyelvtan felépitésének rendszeresnek kell lennie. Ez azt jelenti, hogy az
alacsonyabb nyelvi szintekbdl kiindulva halad a magasabb nyelvi szintek felé. A harmadik
alfejezetben a nyelvtantanitas 6ra menetét vazoltam. A kovetkez6 alfejezete ennek a témakdrnek
a helyesiras tanitdsat targyalja. Ennek a pontnak fontos része, hogy a helyesiras alapvetden
képesség, de vannak részei, melyeket készség szintre lehet emelni. Az utolsé részben a
gyakorldorak feladattipusat irtam le.

A masodik fejezet két alfejezetbdl all. Ez a rész a kovetelményrendszerekrdl szol. A
tanitasi  tartalmak  feldolgozasanak  folyamatdban  —  élményszeri  tanuléssal,
problémahelyzetekbdl kiindulo izgalmas tevékenységekkel, kreativitast 0sztonzd feladatokkal
fejleszti az alapvetd képességeket €s alapkészségeket, kozvetiti az elemi ismereteket, szokasokat
alakit. Ennek a fejezetnek az alpontja a helyesirashoz sziikséges feltételek irja le. A jo
helyesironak elsddlegesen fejlett a beszédhanghalldsa, beszédészlelése. A fonémdk kihallédsa,
azok iddtartamanak észlelése naluk problémamentes. A helyesirds tanitdsa szempontjabdl jol
elkiilonithetd a kiejtés elve. A legtobb magyar szo6 helyesirasa a kiejtésen nyugszik.

Az utols6 fejezetben a kutatdisom eredményei vannak leirva. A Nagymuzsalyi
Kozépiskola 3. osztalyos tanuldéi a mondatipusok meghatdrozasaban hibaztak a legtobbet. A
tagolatlan mondatok tagoldsa viszont nem okozott nehézséget a 3. osztdlyosoknak. Ebben az
osztalyban egy tanulo volt, aki 95 pontot ért el a maximum 100 pontbol. A Beregszéaszi 6. Szamu
Altalanos Iskolaban a 3. osztalyos didkoknak a j és Iy betiik helyes bepotolasa ment nehezebben.
ebben az osztalyban, aki 90-100 pont kozott teljesitett.

A Nagymuzsalyi Kozépiskola 4. osztalyaban a szotagoldsi feladatban érték el a

legkevesebb pontszamot a didkok. A helyesirasi totd nevezetii feladatban jo eredményeket értek
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el, nem volt nehéz szamukra megtalalni a hibasan irt szavakat a helyes szavak kozott. 90 pont
folotti eredményt senkinek nem sikeriilt elérnie a tanulok koziil, a legmagasabb pontszam 89
volt. A Beregszaszi 6. Szamu Altaldnos Iskolaban a 4. osztalyos tanuloknak a szovegben ejtett
hibak megtalalasa okozott nehézséget. A tulajdonnevek és kdznevek helyesirasa feladatban jol
teljesitettek a 4. osztdlyos gyerekek. 95 pontot egy tanulonak sikeriilt elérnie, ami szintén a
legjobb eredménynek szamit a felmérés soran ebben az osztalyban.

Osszegzésként elmondhatd, hogy minden ember eljut a fejlédés valamilyen fokara, s ez
az elért fok egyéniségének a jellemzdje is lesz. A  helyesirds  végigkiséri  egész
¢letiinket, ezért a helyesirdsi kultira fejlesztéssel nem elhanyagolhaté teriilete az iskolai
nevelésnek. A helyesirds tanitdsa egylitt jar olyan kompetencidk elsajatitasaval vagy
mozgositasaval, amelyek a mindennapi életben, illetve munkaban nélkiilozhetetlenek. igy tehat a

tovabbiakban sem mondhatunk le réla.
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Pesrome
Mos Tema kBamiikamiitHoi poboTu: Bumipiosanns epamamuynux i opgpoepagiunux Hasuyox
yunie 3 — 4 kaacig. Meroro oOpoOku 1i€i TeMu Oyno Te, MO0 Ji3HAnacs, SIKUMHA METOJIaMHu
MO)XHa HaWOIIbIIE PO3BUHYTH MPABONUC y MITEH 1 Il METOAU SIK MOXKHAa BOyIyBaTH B
HaBYaJIbHUU IJIaH.

Kpamidikariiinoi poboTa CKIaTa€ThCsl 3 TPHOX PO3AUIIB. Y MEpHIOMY PO3AILT
PO3IIIAIAETHCS METOIMKA BUBUYEHHS TPaMaTHKHU Ta opdorpadii B MoYaTKOBUX Kiacax. Y IbOMY
pO31UTl 1€ThC MOBA MPO BUKOPUCTAHHS PI3HOMAHITHUX BIIPAaB JUISI PO3BUTKY IpaMaTHYHUX
YMiHb Ta MPO MOTHBAIlII0 HABUAJILHOI MISUIBHOCTI YYHIB 3a JIOIIOMOTOIO irop (IrpoBUX 3aBIaHb).
VY meprioMy migpo3 il MepIroro po3ally MOKa3aHo METY Ta 3aBJaHHS BUBYCHHS PIJHOT MOBH.
BaxmBy posib y BHBYEHHI PiJHOI MOBH MAlOTh pi3HI METOAM BHMXOBAaHHS Ta OpraHizamis
HaBYaJIbHO-BUXOBHOI'O Ipolecy. Y Ipyromy HiApO3AUIi HEpIIOro po3[Aily TOBOPUTHCA IPO
METOAM BHBYEHHS TIpamaTuku. HaB4YaHHA TIpaMaTHKUB @OYaTKOBHUX Kjacax IOJSArae B
CHCTEMaTHYHOMY BUBYEHHI IpaMaTHYHUX OAMHUIL. B TpeThOMy mimpo3mimi s po3risigana Xina
YPOKY BHUKIQJaHHS MOBU. B HacTymHOMy mifpo3aiii ize MoBa mpo BUBYEHHs opdorpadii.
HeoOxiaHO HABYMTH NUTUHY IPAaMOTHO MHCATH, PO3BUBATH ii yMIHHSA Ta HaBUYKU. B ocranHii
YaCTHHI WIEThCS PO TUIM 3aB/IaHb IPAKTUYHUX YPOKIB.

Jlpyra yacTuHa CKJIa/Ja€ThCs 3 ABOX MIAPO3JALTIB. Y L1 YaCTHHI JOCTIIKYEThCS CUCTEMA
BUMOT y BHBYEHHI MOBH B TMOYAaTKOBHX KJIacaxX. 3MIiCT HaBYaHHS MOBH TIOJSTA€E B TOMY, 100
3alliKaBUTU JUTHHY. Lle MOXHa MOCSTTH BUKOPHCTOBYIOUM Pi3HI (JOPMU Ta METOAM HABUAHHS.
Jlyxe epeKTUBHUM CIIOCOOOM € Tpa Ta KpeaTHBHI 3aBJaHHs. BuBueHHs (hOHEM IaeThbcs JIETKO 1
TOMY NpaBHJIbHA BUMOBA Ta TPaMOTHE MUChMO HE € BaKKUM JJIS1 3ACBOEHHS.

B ocranHpOMY pO311I1 [MOKa3aHl pe3ynbTaTd OOCIHIAHHUIBKOI poboTu. YuHi 3 Kiacy
MyxiiBebkoi 3011 HaiiOinpIe MOMUIOK 3pOOMIIM Y BU3HAYEH1 PI3HUX BHUAIB PEUYeHb, a MpU
CKJIaJIOTIO/IJIi TOMUIIOK Maiixke He Oyno. B npomy kiaci onuH ydeHb OyB, Akuii qocsr 95 6aniB i3
100. ¥V 3 knaci beperiBebkoi 3OII Ne6 yuni pobunu moMuiaku mpu BxuBaHHI j Ta ly. [pu
BHCTaBJIEHHI PO3/UIOBUX 3HAKIB Ha KIHI pedeHHl He Oyno. B npomy kiaci Tpoe y4yHiB AicTanu
Mk 90 1 100 Gamis.

Vuni 4 xmacy MyxiiBeskoi 3Ol nalimeHmie 6aniB OTpUManM y 3aBJaHHSAX Ha
ckiagononain. 3apnaHHs-rpa "ToTo" Oyna HMpOAYKTHBHOK. Y4YHI JIETKO 3HAWILIM MPAaBUIBHO
HamrcaHne cyioBo. burbmie Hixk 90 6anmiB HIXTO HE AOCAT, HAUBUIIMI pe3ynbTar Oyno 89 Oaiis.
Vunusam 4 knacy bepericpkoi 30111 Ne6 3aBnaHHS Ha BUSIBJICHHS MOMMJIOK y TEKCTI OyJo
ckiagHuM. [IpaBonuc BIacHUX Ta 3arajJbHUX CiB OyB jerkuM. OauH ydeHs focsr 95 6anis, 1o

TaKOK BAKAETHCS HAMIIIIIIMM PE3yJIbTaTOM Y MPOIIECI ONMUTYBAHHS B LIbOMY KJIaci.
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OTxe, OBOJIOJIIHHSI THCEMHUM MOBJICHHSIM YYHSIMH TTOYAaTKOBUX KJIACiB IPYHTYETHCS Ha
ixHbOMYy ycHOMY MoOBJeHHI. OCHOBHa MeTa HaBuaHHS opdorpadii MONOAMMX MIKOJAPIB —
dbopmyBaHHS opdorpadigHOi rpaMOTHOCTI, i SKOK PO3yMiEMO BMIHHS BJKHMBATH y HAITMCAHHI
ciiB OykBeH1 1 HeOykBeH1 TpadiuHi 3acO0M MUChMa BiAMOBIIHO 0 MPaBUJ MPABONUCY. Y Oyb-

SIKOMY BIIIi JIFOAMHA Ma€ OyTH TPAMOTHO¥O, a JIJIS I[bOTO MOTPIOHO BUUTHCS.
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