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BEVEZETES

Hagyomanyos megfogalmazds szerint az olvasds a leirtak altal vezetett
gondolkodas, az olvasasi készség pedig az irott szovegek megértésének képessége. Az
olvasas tehat egyfajta dekodolasi mechanizmus, a leirt szavak atalakitasa beszéddé,
mikozben megtorténik a tartalom felismerése. Az olvasdé meglévo tudéasa, hattérismerete
fontos tényezd az olvasasban, a szoveg értelmezésében.

A szovegértést az anyanyelvi kompetencia legfontosabb teriiletei kozott tartjak
szdmon. A tanulés tanitasa elképzelhetetlen szovegértd olvasas nélkiil. A hagyoméanyos
olvasastanitas rendszere az olvasds készségszintli elsajatitasara torekszik, kevesebb
figyelmet szentel az ért6, értelmezd olvaséstanitisra. Az oktatasiigy egyik
legaktudlisabb kérdése a szovegértés problémaja, hiszen az eredményes tanulasi
folyamatnak is feltétele, de mindennapi élethelyzeteinknek is velejardja az olvasas, és
az olvasott szovegre valo reflektalas.

Szakdolgozatom témavalasztasdt az indokolta, hogy pedagogusként gyakran
szembesiilok a szovegértési problémakbol adddé hatranyokkal, és szeretnék atfogod
képet kapni a szovegértés fejlesztésének lehetdségeirdl, hogy eredményesebben tudjam
megvalasztani az olvasastanitasi eljarasokat, modszereket, azokat a feladattipusokat,
mellyel hatékonyabba tehetd az oktatas.

Munkdm megirasaval az volt a célom, hogy vélaszokat keressek arra, hogyan
tehetd hatékonyabba az oktatas. Hipotézisem az volt, hogy a tanulok olvasas utani
szovegértése alacsony szinten mozog, illetve a szoveg szd szerinti megeértésén tul
nehézséget okoz nekik a szoveg mélyebb, rejtett lizeneteinek a megértése.

A dolgozat 3 f6 részbdl all. Az els6 részben a szovegértési képességek, készségek
szerepét mutatom be a szovegértd olvasasban. Megvizsgaltam, milyen szerepe van az
alapkészségeknek, részkészségeknek az olvasas tanitdsaban, a szovegértd olvasasban. E
fejezet megirasaban Adamikné Jasz6 Anna €s Toth Beatrix munkai voltak az irdnyadok.

A masodik rész az als6 osztalyos gyerekek szovegértési képességeinek mérésérol
sz0l, a feladattipusokrol, azok Osszedllitasi €s értékelési szempontjairdl, a szévegértd
olvasas fejlesztési lehetOségeirdl. A szdvegértési képességek mérését €s értékelését a

szakirodalom €s sajat vizsgalatok alapjan is bemutatom.



Az utolsd részben a Beregszaszi 4. Szamu Kossuth Lajos Kozépiskola 3. és 4.
osztalyaiban elvégzett méréseim anyagat, modszerét mutatom be. A kutatdsom elsd
rész¢hez hasznalt feladatlapokat A szdvegértd olvasds mérése altalanos iskola 2-6.
osztaly c. konyv alapjan allitottam Ossze, a tavaszi felméréshez pedig a 2017-es Dravai
Gizella nyelvhasznalati verseny 3. €s 4. osztalyos feladatlapjait hasznaltam fel. Ezeket
a vizsgalatokat Osszehasonlitva mutatom be az emlitett osztdlyok eredményeit,

szovegértési képességeik szintjét.



1. A SZOVEGERTESI KEPESSEGEK SZEREPENEK ALTALANOS
BEMUTATASA

1.1 A szovegérto olvasas

Szamos kutat6 foglalkozik a szovegértési képességek fejlesztésével és mérésével.
Az olvasott szoveg megértése az olvasas legmagasabb szintje. Szovegértd olvasas csak
akkor jon 1étre, ha az olvasd szdmara automatikussa valik a dekodolds szakasza, igy a
jelentés megértése keriil az elotérbe. A szovegértés, vagyis az olvasott szoveg megértése
azt jelenti, hogy feldolgoztuk a részleteket és azok 0sszefliggéseit, azaz birtokba vettiik
a szOveget, mint szemantikai, szintaktikai, pragmatikai és gondolati egységet. Az elemi
olvasas megtanulasa nélkiil nincs szovegértés. ,,Egy szoveg megértéséhez tehat el6zo
ismeretekre van szilikség. Ilyenek példaul a miifajismeretek, a szovegszerkesztési, a
retorikai és a stilisztikai szabalyok, elvont fogalmak, események, tdrgyak ismerete, a
nyelv és az iras ismerete, folyamatok és érzelmek, altaldban a koriildttiink 1évo vilag
ismerete stb.” [Adamikné, 2006, 271].

To6th Beatrix modszertani, pedagdgiai szemszogbdl vilagitja meg a szdvegértés
targykorét, és fogalmazza meg annak feltételrendszerét. Szerinte a szovegértés
fejlesztésének feltételei a kovetkezdk: a szilard olvaséstechnika; a gazdag szdkincs; a
megfeleld hattértudas, vilagismeret; az olvasds gyakorlasa kiilonbozé célokkal
(kiilonféle tartalmu ¢és rendeltetésii szovegek olvasdsa); a szoveg szerkezetének
vizsgélata, tudatositdsa; megfeleld olvasasi stratégidk elsajatitasa; valtozatos, érdekes
szovegfeldolgozd ~modszerek, technikdk hasznalata; egylittmiikodésen alapulod
munkaformak (kooperativ tanulds) alkalmazasa; stratégidk tantargyi kontextusba
agyazott tanitasa, vagyis az ismeretnyujtds €s képességfejlesztés helyes ardnyainak
kialakitasa; az egyéni fejlettséghez, igényekhez igazodé differencidlés stb. [Toth, 2006].

A PISA-felmérések meghatarozasdban az olvasds irott szovegek megértése,
felhasznalasa és az ezekre vald reflektalds annak érdekében, hogy az adott személy
elérje céljait, fejlessze tudasat és képességeit, €s hatékonyan részt vegyen a mindennapi
¢letben [Csikos, 2006]. Az olvasas megkedveltetésében legerdsebb motivald

tényezoként a szoveg megértését kell tekinteniink.



A szovegértést az anyanyelvi kompetencia legfontosabb teriiletei kozott tartjuk
szamon; fejlesztése mar kisgyermekkorban elkezdddik. A kicsiknek mar ekkor vannak
tapasztalataik ,,irott” szovegekrdl, hiszen felismernek plakatokat, reklamszovegeket,
nézegetik a képeskonyvek abrait.

A szovegértés olyan eszkoztudas, amely a XXI. szdzad piaci értékévé, szellemi
tokéjéveé valt. Az informacios tarsadalom megkoveteli a kommunikécidban részt vevo
partnerektdl, hogy kiilonb6zé anyagi és nyelvii szovegeket tudjanak hatékonyan
interpretalni. Ennek alapja az, hogy a tanuldkat megtanitsuk a szovegértelmezés
stratégiaira, arra, hogy felismerjék a szoveg miifajabol, szerkezetébdl, hangvételébol
kovetkezd alkotdi szandékot. Kovetkeztetni tudjanak a szovegben rejld nyelvi
finomsagokra, a meggydzés és a befolyasolas eszkdzeire. Képessé valjanak a szovegben

talalhat6 és mas forrasbol szarmazo6 informaciok osszekapcsolasara [Bacsi, 2009].

1.2 A szovegérto olvasas kialakulasat tamogato tényezok

Az olvasas konstruktiv, mozgodsithatd eldismereteken alapuld készségszintli
tevékenység. Kiilonféle céllal és kiillonb6zo olvasasi stratégidk alkalmazasaval torténik.
A behaviorista allaspont szerint az olvasas a betiik (vizualis jelek) dekddolasa hangokka
(auditiv jelekké). Az olvasas hibatlansaga a dekddolds megfeleld gyorsasagéatol és
pontossagatdl fiigg. Azonban a jol begyakorolt dekddolaskészség sziikséges, de nem
elégséges feltétele a szovegértésnek és a jelentéskonstrukcionak (ez utdbbiakat az
automatizalt készséggel egylitt nevezziik olvasasi képességnek).

Az olvasast készségszintli tevékenységnek tekintjiik. Mint minden készség, az
olvasas is tanulhat6 és automatizalhatd. Az olvasasképesség rutinokbol, készségekbdl és
ismeretekbdl szervezddik.

Toth [2002] szerint az olvaséas, szovegértés eredményességét befolydsoljak
kognitiv funkciok, mint a figyelem, az emlékezet, a képzelet, a gondolkodés. A
figyelem elengedhetetlen feltétele az olvasdsnak. Napjainkban egyre ndé azoknak a
gyermekeknek a szdma, akik figyelemzavarral kiizdenek. A rovid és a hosszl tava
memoria egylittmiikodése is nagy szerepet jatszik a jelentés értelmezésében. ,,Olvasas
kozben kiilonb6zo Osszetett gondolkodadsi miiveletek, olvasasi stratégidk segitségével

hozzuk létre a szoveg jelentését, illetve haritjuk el a jelentésképzést akadalyozo
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problémakat. A lasst és bizonytalan dekodolds, a gyenge olvasastechnika 6ridsi terhet
r6 mind a figyelem, mind a memoria, mind a gondolkodas folyamataira olvasas kdzben.
A figyelem jelentOs részét lekoti a kiolvasas, igy kevésbé tud az olvaséd a jelentésre
Osszpontositani. A lassu olvasds kovetkeztében hosszabb ideig kell a szavakat a
munkamemoridban tarolni ahhoz, hogy Osszeédlljon a mondatok jelentése. A gyenge
olvasok megprobaljak a kontextus haszndlatdval kompenzalni szofelismerési
problémaikat, am ezt kevésbé sikeresen teszik, mint a jo olvasok, rdadasul ez keriil
gondolkodasi folyamataik fokuszaba, nem a szoveg kifejtett vagy rejtett jelentéseinek
létrehozasa” [Toth, 2006, 459].

Az olvasasképességrol, mint pszichikus rendszerrél Nagy Jozsef (2006) atfogd
modellt allitott fel. Munkdjaban egyértelmilien rdmutat arra, hogy az olvasasképesség
szdmos OsszetevObol all: sajatos rutinokbol, készségekbdl €s ismeretekbdl szervezddik
(1.1 abra). Ezek az 0OsszetevOok sziikségesek és elengedhetetlenek a szovegértés
fejlettségéhez. Valamennyi Osszetevd fejlesztésére figyelmet kell forditani, mivel ha
barmelyik 0sszetevd fejlodése megkésik vagy megreked, akkor az gatat jelent a tobbi

Osszetevo fejlodéséhez is, kihat az olvasasképességre (szovegértésre).

Szovegfeldolgozo, -értelmezo készség

~ motivétorok, szovegsémak -

Szovegolvasd, -érto készség \
- motivatorok, szévegsémak —~

/ Olvasaskészség (olvasastechnika) \
Olvasdstechnikai készségek:
Beszédhanghall6 k. Betilolvasd k. Szbolvasé k. Mondatolvasé k.

beszédhang-felismerd k., betlifelismerd k. betiizd szdolvasd k. betlizd mondatolvaso k.
beszédhang-kiemeld k. betiikapesold k. rutinszeril szbolvaso k. rutinszerii mondatolvaso k.
sémakdvetd mondatolvasa k,
Segitdk: hangoztatd és szotagold készség

Rutinok: beszédhang-felismerd, -kiemeld, hangszo-felismerd, betifelismend, betlikapesold, betliszd-felismerd

& Ismeretek: gondolatok, gondolathalok (fogalmak), fogalomhaldk (szvegek) y

1.1 abra

Az olvasasképesség szervezodése [Nagy, 2006a., 21.]

11



Az olvasas, mint készség elsajatitasthoz — mint minden egyéb készség

kialakitasahoz — harom szakasz sziikséges:

1. megismerési,
2. elsajatitasi,
3. automatizalasi.

A megismerési szakaszt el6készitésnek nevezziik, az elsajatitasi szakaszban a
hang-betli megfelelések ¢és az értd olvasas megtanitdsa torténik, az automatizalasi
szakaszban a gyakorlas torténik a folyékony olvasas kialakitasa végett.

A részkészségek a kovetkezOk: a szovegben 1évO informaciéo dekodolasa; a
meglévd tudéds, a séma mozgodsitasa; a szdveg egységeinek, vagyis a szavaknak, a
mondatoknak, a bekezdéseknek és a szoveg egészének a megértése.

Az olvasott szoveg megértése az olvasas legmagasabb szintje. Mar tudjuk, hogy a
szOvegértd olvasas csak akkor jon létre, ha az olvasd szamara automatikussa valik a
dekodolas szakasza, igy a jelentés megértése keriil az elotérbe. A szovegértés, vagyis az
olvasott szoveg megértése azt jelenti, hogy feldolgoztuk a részleteket és azok
Osszefliggéseit, azaz birtokba vettik a szoveget mint szemantikai, szintaktikai,
pragmatikai és gondolati egységet.

Az olvasonak mind a szdveg részleteit, mind pedig egészét is értenie kell. A
pszicholingvisztika sokat foglalkozik azzal, hogy az olvaso a részekbdl rakja Ossze az
egészet, vagy az egészbOl bontja ki a részeket, vagy pedig egyszerre atfogja az agya
mindkettot: az egészt €s a részt. Eszerint megkiilonboztetnek szintetikus, analitikus és
interaktiv olvasasi modelleket [Adamikné, 2006, 279]. A szavak, a mondatok, a

bekezdések és az egész szoveg megértésére van sziikség a szoveg megértéséhez.
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2. A SZOVEGERTESI KEPESSEGEK MERESE ES FEJLESZTESE ALSO
OSZTALYOKBAN

2.1 A szovegértési képességek mérése

Az irni-olvasni tudds mérése kiilonbozo célokat szolgalhat, és a mérési eszkozok
alkalmassaga, megfelelése fiigg a mérés céljatol. A két altalanos cél egyike az altalanos
iskolai oktatasban a tanuloi eléremenetel megbizhatéd felmérésének sziikségessége, mig
a masik leginkabb a gyenge olvasasi teljesitmény valdszinii okainak megbizhatd és
érvényes értékelése. Amennyiben a mérések eszkozeként nem pszichometriai
szempontbol elfogadhatd eljarasok keriilnek felhaszndlasra, az &ltalanos oktatasi
teljesitmény megbizhat6 értelmezése €s értékelése nem lehetséges, sot sziikségszerlien a
gyerekek egyedi teljesitményének értelmezése is tobbnyire szubjektiv marad.

A szdvegértés bonyolult rendszert alkot, igy talan nem meglepd az a megallapitas
sem, hogy az érté olvasas fejlodésének vizsgalata és megfeleld mérése még ennél is
nehezebb feladat. Az elsé feladatunk az, hogy megértsiik magénak a szovegértésnek az
Osszetett természetét, s 6sszetevdire bontsuk kognitiv és nem kognitiv paramétereit. Ezt
koveti majd a masodik feladat, amelynek lényege, hogy egy olyan komplex ¢&s
megbizhatdé mérdeszkozt alakitsunk ki, amellyel a szovegértést €s annak az iskolaévek
soran megnyilvanulo fejlédését a legmegbizhatobb, és eldrejelzésre legalkalmasabb
jellemzdiben tudja megragadni. A mérni kivant kognitiv rendszer megértése céljabol
figyelembe kell venni, hogy a mért teljesitmény legalabb négy valtozd szerint
szamottevden valtozhat.

1. A szdveg tipusa szerint, amelyet a gyereknek olvasnia kell (mondatok,
bekezdések, oldalak).

2. A valasz formatuma szerint (zart vagy nyilt végii kérdések, tobbes valasztas,
hangos gondolkodas).

3. Az emlékezeti terhelés mértéke szerint (a kérdés megvalaszoldsa a szoveg
segitségével vagy anélkiil).

4. A szovegértés mért szempontjai szerint (a Iényeg megértése, pontos megertés,
¢és kovetkeztetés, deduktiv szovegértés) [Csapo, 2012].

Kovetkezésképp egyetlen mérés, kiilondsen diagnosztikai céllal, ritkan tekinthetd

megfeleldnek, s6t nehéz, ha nem éppen lehetetlen egyetlen mérésre alapozva
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meghatdrozni a tanulok problémainak forrasat. Igy, ha szovegértésr6l és nem
szofelismerésrdl van szd, a szovegértés kiilonbozdé szempontjait megragadni képes,
Osszetett mérdeszkozzel végzett tObbszords mérésre van sziikség. Annak érdekében,
hogy az olvasasértés fejlodésének minden aspektusat megértsiik, szamitasba kell
venniink, hogy az olvasas az olvasé és a szovegjellemzdok Osszetett kolcsonhatasat is
magaban foglalja. Ez azért kiilondsen problematikus, mert a szovegértés legtobb
kognitiv modellje tobbnyire az olvasasnak olyan formalis tulajdonsagaira 6sszpontosit,
mint amilyen a propozicionalis tudads reprezentacidja, a kovetkeztetések jellemzoi az
elbesz€ld versus ismeretkozld szovegek megértésében, vagy a szdveg altal kozvetitett
gondolatok stirlisége ¢és koherencidja. Mindezen feliil, ha a szdvegértés egyedi
kiilonbségei allnak az érdeklddés kozéppontjdban, a legelismertebb és leginkabb
elfogadott kognitiv modellek az informaciéfeldolgozdsnak olyan jellemzodivel
foglalkoznak, mint a munkamemoria kapacitasa. Ezek a modellek tobbnyire figyelmen
kiviil hagyjak azt a kérdést, hogy a szoveg mennyire koti le, foglalja le az aktiv olvasét,
ezzel a kérdéssel ugyanis jellemzden csak a motivacio szakirodalma foglalkozik. Mégis
mindez igen fontos faktora a szovegértésnek, feltéve, hogy elfogadjuk, mennyire
fontosak a motivacios szempontok a gyerekek olvasni tanuldsaban €s szovegértésében.
Az utobbi évtizedekben az egész tarsadalmunkra jellemzé - szociologiai
értelemben vett ,,szétszakadas” — kovetkezményeként a gyerekek kozotti készség - és
képességbeli kiilonbségek is radikalisan novekedtek.
Okai:

— alakohely kulturalis infrastruktirajabol eredd hatrany;

— elhanyagolo nevelési attitlid;

— aszilok iskolai végzettsége;

— aszilloék anyagi helyzetébdl adodoé kulturalis hatrany;

— asziilék kommunikacidja és annak mindsége.

— amagas osztalylétszamok

— apedagogus modszertani kultargja

— aziskola szemlélete

— aziskoldk kozotti teljesitménykiilonbségek

— az osztalyon beliili teljesitménykiilonbségek.
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Az idejében valé kompenzald neveléssel, a készségek tudatos fejlesztésével a
tanulok hatranyai csokkenthetok, st megvan a remény felzarkdzasukra.

Az anyanyelvi kompetencia fogalma az adott szituidcionak megfeleld
nyelvhasznalati képességet jelenti. Ennek teriiletei a szdvegértés ¢és szovegalkotas
kommunikécids szempontoknak (pl. a szoveget 1étrehozd szandékénak és az elérni
kivant hatasnak, illetve a kommunikacid koriilményeinek) megfelelden.

A szOvegértés a szOovegbe kodolt {izenet rekonstrudlasa. Szovegértés
megvaldsulhat olvasas vagy hallott szoveg felfogasa Gtjan. Mindketté olyan folyamat,
amelyet el kell sajatitani, azaz meg kell tanulni. A teljes megértés feltétele a nyelv és a
szovegben kodolt valosag ismerete, a kozlési helyzet és a szovegalkotas szabalyainak
ismerete. A szovegértés ma minden szdvegtipust érint: mely magéba foglalja a kritikai
¢s kreativ olvasas képességének fejlesztését, beleértve a valds és a virtudlis csatorndkon
keresztiil felfogott jelek befogadasat, értelmezését és megvalaszolasat.

A szdvegértés-szovegalkotds kompetencia fejlesztése az informacidfeldolgozast
(vétel, kodolas, dekodolas, atalakitas, 1étrehozés, kozlés, tarolas) megvaldsitd kognitiv
képességek (tudasszerzés, kommunikacid, gondolkodds, tanulés), valamint a szociélis €s
egyéni kompetenciak egy ideji fejlesztésével valdosulhat meg.

A szovegértés ¢és szovegalkotds képessége, tagabban a kommunikécios
képességek, meghatdroz6 modon befolyasoljadk az iskolai, a munkaerd-piaci és a

tarsadalmi érvényesiilést, sikerességet, az egyén elégedettségét, onbecsiilését.

2.2 Szovegértést fejleszto, méro feladattipusok

A dolgozat tovabbi részében ismertetek és rendszerezek kiilonbozo, a szovegértést
fejlesztd és egyuttal mérd feladattipust. Egy résziik alapozo, ravezetd gyakorlat, de a
szovegszintick némelyike Onmagaban is megfeleld keretet teremthet egy-egy
olvasmany alapos, mély értelmezéséhez.

Szdévegszintli gyakorlatok:

cimjoslas;
— Otletborze;

— joslas kulcskifejezések alapjan;

a cim és a szoveg Osszefliggésének magyarazata;
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cimadas;

a bekezdések sorrendjének megallapitasa (a kapcsoloelemek megkeresése);
a szOveg tagolasa adott vazlat alapjan;

kevert vazlatpontok sorba rendezése;

hidnyos vézlat kiegészitése;

vazlat atalakitasa (rajzosb6l mondatos, mondatosbol cimszavas stb.);
onall6 vazlatkészités;

vazlat bovitése jegyzetté;

bo jegyzet sziikitése;

hianyos jegyzet kiegészitése;

onallo jegyzetkészités;

tagolatlan szoveg bekezdésekre bontasa;

hianyos szdveg kiegészitése;

feladatok megoldasa a szoveggel kapcsolatban.

A szoveggel kapcsolatban végzett gyakorlatoknak is tobb tipusa 1étezik:

e informacidk lokalizdldsa (adatok, informacidk, tételmondatok,

kulcsszavak;  helyszinek, idOpontok, szerepldk, események, okok,

kovetkezmények stb.);

e igaz-hamis allitdsok megitélését timogato részletek keresése;

e szavak, kifejezések, mondatok, informéciok stb. értelmezése,

magyarazata;

o valasz kérdésekre (feleletvalasztassal, feleletalkotassal);
e események sorrendbe allitasa;

e szereplOk csoportositasa, 6sszehasonlitasa;

e szereplOk és cselekvések parositasa;

e szerepldkhoz tulajdonsagok valogatasa;

e szerepldskala;

o dijak;

e kérdések alkotasa;

e szoveg ¢és kép parositasa;

e vizudlis megjelenités: rajzkészités, rajz kiegészitése, szinezése, tablazat;
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o fiirtabra, tablazat, Venn-diagram;

e dramatikus jaték: némajaték, allokép, rogtonzés, szerep a falon, forrd
sz¢k, szinkronizalas, belsé hangok, forumszinhaz stb.;

e véleménynyilvanitas;

e rangsorolas (szereplok, események, szavak);

e hangos gondolkodas.

2.3 A szovegértési feladatlapok osszeallitasa

A feladatok alapjaul szolgalé szovegnek meg kell felelnie az adott korosztaly
érdeklddésének, tuddsanak; a szoveghez kapcsolodd feladatoknak fokozatosan
nehezednie kell. Lennie kell koztiikk olyanoknak, amelyeket az adott csoport minden
tagja meg tud oldani, de ugyanakkor a feladatsorok teremtsék meg a differencidlés
lehetdségét. Legyenek nyilt és zart kérdések. Egyértelmii legyen a javitas, a pontozas,
az ellendrzés, az értékelés. Ismerjiikk és probaljuk feladatlapjainkban alkalmazni a
mérésmetodologia harom  altaldnos alapkovetelményét: az  objektivitast, az
érvényességet és a megbizhatosagot [Csapd, 1997]. Am egy szovegértési feladatlap
Osszedllitasa talmutat az Aaltaldnos didaktikai szabalyokon és a mérésmetodologia
alapkovetelményein. Tulmutat ezeken, hiszen az Osszedllitaskor tobbféle integracios
folyamatot figyelembe kell venni:

A szovegértés gondolkodasi képességet vizsgalod feladatsorainak Osszeéllitasa és
értékelése szempontjabol a kovetkezdket célszerii figyelembe venni:

a) A szovegeértés fejlesztése koncentrikusan boviild didaktikai feladat, ez azt
jelenti, hogy az életkorra jellemzd sajatsagokat (kiilonosen a gondolkodéasi formék
fejlodését) figyelembe kell venni a feladatok kivalasztasakor vagy 6sszeallitasakor.

b) Célszerti a fejlesztési folyamatban a szovegek témait tigy tervezni, hogy a
konkrét, szubjektiv szovegek feldl haladjunk az elvontabb, objektivebb szovegek felé.

c) Minden esetben figyelembe kell venniink, hogy milyen szdvegfajta
értelmezésével boldogul konnyen a tanuld, és milyenfajta szoveg értelmezése okoz
szamara még nehézséget. A szovegtipusok aranyait a gyermek tudasdnak fiiggvényében

kell alakitani.
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d) Meg kell tartanunk a fokozatossag elvét, vagyis a szovegértési szintek tanitisa
soran az informacio visszakeresésétdl kell haladnunk a szovegek 0sszehasonlitasa felé.

e) A szovegértési kompetencia fejlesztésével, tudatos tanitdsaval és mérésével
nem az a cél, hogy érdemjegyet szerezzenek a tanuldk, hanem az, hogy felkészitsiik

Oket az informacios tarsadalom kihivasaira és az ¢lethosszig tartd tanulasra.

2.4 Az értékelés formaja és modja

A szovegértés értékelése részben egyszerli, részben bonyolult folyamat. Azért
egyszerl, mert tantargytol fliggetleniil egy-egy lecke vagy fejezet végén a kérdések az
adott szoveg megértését hivatottak ellendrizni. Egyre tobb olyan feladatsorhoz lehet
hozzajutni, amely egy adott korosztaly szovegértését méri. A Monitor- és a PISA-
felmérések pedig akar Osszehasonlitdsi alapot is nyljthatnak a nemzetkézi, a
magyarorszagi vagy éppen egy-egy telepiiléstipus szovegértési atlagahoz képest.
Ugyanakkor az értékelés az egyik legbonyolultabb dolog. Ez részben abbdl adodik,
hogy a szovegértés permanensen fejlddé folyamat, amely mar az intézményesitett
oktatas kezdete elott elér egy jelentds fejlettségi szintet (az iskolaérettség egyik
feltétele, hogy a gyermek megértse méasok beszédét). Eletiink végéig fejlédik, és két
ember esetén soha nem lehet ugyanolyan. Rdadasul vannak kritikus peridodusai a
fejlédésnek, amelyeknek fontos hatarkovei a 8. és a 10. életév is. Ezeknek a kritikus
periodusoknak az elején €s a végén célszerli mérni, értékelni. Nehézséget okoz az
értekelésben az is, hogy mint mar emlitettiik, a szovegértés tantargytol fliggetlen abban
az értelemben, hogy az adott iskolatipus valamennyi tantargyanak fejlesztenie kell a
szovegértés kompetencidjat, és nemcsak fejlesztenie kell, hanem mérnie és értékelnie is.
Az anyanyelvtanitdsnak az az integrativ szerepe marad, hogy tantargyaktol fliggetleniil,
azaz szovegtipustdl fliggetleniil mérjen €s értékeljen.

Fontos figyelembe venni, hogy az értékelés modja hogyan torténik, és miben
nyilvanul meg:

a) Osztalyzatokban, amelyek a tanarok szubjektiv értékelését jelentik.

b) Tantargyi tesztekkel mért teljesitményben, amely a tantdrgyi tudas objektiv

mértékének tekintheto.

18



c) A tudas mindségének jellemzésére szolgalod tesztekben, amelyek a tanulok
iskolaban szerzett tudasat mérik. Ezek a feladatok azonban mar nem az iskolai tananyag
reprodukaléasat kérik, nem tartalmaznak tipusfeladatokat, ehelyett 6nall6 gondolkodast
igényel a megoldasuk, a meglévo tudas, a kialakult sémak biztos alkalmazasat.

d) A gondolkodas képességeit vizsgald tesztekben, amelyek a tudas tavoli
transzferjei. Ezek a tesztek mar egyaltalan nem kapcsolodnak az iskolai tantargyakhoz
vagy tananyagokhoz, tartalmuk semmiben nem emlékeztet arra, ami a tananyagokban
szerepel. Megoldasukhoz tal kell 1épni az el6z6 harom szinten, az eddigi ismeretekbdl
olyan uj ismeretet, sémat kell létrehozni, amely alkalmas a probléma megoldasara
[Bécsi, 2009].

Az eddig elmondottakbdl kitlinik, hogy a szovegértés értékelési modjai koziil a
gondolkodasi képességeket vizsgalo teszteket tartjak a legalkalmasabbaknak. Csak ezek
a tesztek mérik a szovegértési kompetenciat, nem pedig a tantargyi tudast.

Az értékelés modjai koziil a hozzdadott tudas szazalékos megallapitasat tartjak a
legmegfeleldbbnek. Ez azt jelenti, hogy azt vizsgaljuk, hogy egy-egy tanuld esetén egy-
egy szOvegtipus €s egy-egy szOvegértési szint hany szazalékkal és milyen irdnyba
valtozott adott idoszak alatt.

A pedagogiai értékelés feladata a visszajelzés, a visszacsatolas, azaz a feltart
eredmények, a ,diagnozis” ismeretében hatékony segitség nyuljtdsa a pedagodgiai
folyamatok optimalizalasaban, ami csak akkor valosithatd meg, ha a mérés eredményeit
felhasznalva alakitjuk a tanitasi-tanulési folyamatot. Iskolai gyakorlatunkban haromféle
értékelési modot kiilonboztetiink meg: a mindsitd értékelést (teljesitménymérést), a
diagnosztikai értékelést és a fejlesztd értékelést.

A mindsité értékelés azt mutatja meg, hogy egy adott, kivanatos szinthez képest
hogyan teljesit a tanuldo. Az osztalyzatok sokszor olyan informaciét adnak a
teljesitményrdl, ami els6sorban a kiilvildag szamara fontos. A tanar megitéli a
teljesitményt, rangsorol. Ennek 4altalaban nincsenek kovetkezményei a pedagdgiai
munkdara, annak mindségére nézve, az eredmény nem befolyasolja a tanitési
stratégiakat. Tény, hogy a magyarorszagi kozoktatdsi rendszer elsdsorban a mindsitd
(szummativ) értékelésre épiil.

A diagnosztikus mérés arra szolgdl, hogy a pedagdgiai folyamatot

eredményesebbé tegye, feltdrja a tanuldcsoportok, de akar az egyes tanulok
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eldismereteit, hidnyossagait. Diagnosztikus mérés az iskolaba belépd gyerekek
bemeneti mérése, a felsé tagozatra belépd tanulok hozott tudasat felmérd dolgozat. Erre
nem adunk osztalyzatot.

A belso diagnosztikai mérések a tanitasi (tanuldsi) folyamat adott szintjén vald
beavatkozast teszik lehetové, céljuk a folyamat eredményesebbé tétele, a visszajelzés
elsdsorban a tanarnak (az iskolanak, az oktatdsiranyitdsnak) szo6l, nem a didknak és a
sziilének.

A fejlesztd értékelés célja az, hogy a didk eredményesebb tanuldsat segitse, ne
it¢lje meg (kiilondsen ne itélje el) az eddigi munkat, hanem mutasson rd azokra a
lehetdségekre, amelyekkel a tanulasi folyamat eredményesebbé valhat. Célja tovabba a
tanulasi hibak és nehézségek differencialt feltardsa, a tanulasi folyamat — a tanul6d —

segitése, fejlesztése, a javitasi lehetdségek szambavétele.

2.5 Szovegértési képességek fejlesztési lehetoségei

Napjaink iskoldiban donté fontossaggal bir azon alapképességek, kompetencidk
fejlesztése, amelyek wjabb informaciok megszerzésére és felhasznalasara is képessé
tesznek. Az 6nallo tanulas megtanitasa, a problémamegold6 gondolkodas fejlesztése, az
egyiittmiikddés és a kreativitds olyan kompetencidk, amelyek nélkiilozhetetlenek a
hasznalhato tudashoz, és ahhoz, hogy a tanulok életiikk barmely szakaszdban képesek
legyenek jabb szakteriiletek elsajatitasara.

A pedagégusnak a tanulds iranyitdsaban az egyértelmiien megfogalmazott
utasitdsok mellett a pontos megfigyelésekre késztetd, az olvasottak kozotti
Osszefiiggéseket meglattato, valamint az 6nallo vélemények megfogalmazasara serkentd
tanitoi kérdéseket egyarant alkalmazni kell.

A szakmodszertan a szovegértés alacsonyabb szintjeihez a szd szerinti és az
értelmez0 szint vizsgalatat sorolja. Megnézziik az erre a szintre vonatkoz6 kérdéseket.

1. A tények kivalasztasara, megfogalmazasara vonatkozo kérdések: Ki? Mi? Hol?
Mikor? stb. Ezek a kérdések tul konnylinek bizonyulhatnak, és megvélaszolasuk
villandsszertivé valhat, viszont sikerélményt is jelentenek a tanuldknak. Fontos azonban
tudnia a pedagogusnak, hogy e kérdés kevés kognitiv kovetelményt tamaszt a

megvalaszold személlyel szemben.
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2. A megértést, magyardzatot igenylé csoportba sorolhatok a kovetkezok: Mi
bizonyitja...? Mit jelent...? Hogyan érthetjiik...? Mibdl lehet kideriteni...? Hogyan
mondanad masképpen? stb.

3. Az alkalmazast kivano csoportba tartoznak: Miféle mozzanatok igazoljak
még...? Mely képek mutatjak még...? stb.

Mindharom kérdéscsoport alacsonyabb szintii gondolkodast igényel, a szd szerinti
¢és értelmez0 szint vizsgalatara teremtenek lehetdséget. Azonban e szintek biztonsagos
kezelése a megfeleld olvasastechnikaval egyiitt a szovegértés mindségi fejlesztésének
feltétele. Az als6 tagozatos magyar nyelv és irodaloméran nem léphetiink tovabb addig,
mig meg nem gy6zddtiink e szovegértési szintek meglétérol.

Altalaban ezen alacsonyabb szintre helyezik a hangsulyt, és egyaltalan nem vagy
ritkan Iépnek tovabb. Szépirodalmi szdvegeknél ez kifejezetten kevésnek bizonyul,
mivel az olvaso igy eltavolodik az olvasési folyamattol és megdll a szerzd szavainak
visszamondasanal.

A tényleges szovegértés azt jelenti, hogy az olvasasi folyamat nem szakad meg a
reprodukdlésndl, hanem az olvasé gondolkodva, iranyitva és ellendrizve végzi az
olvasast €s a mar meglévo ismeretei alapjan gondolkodva alkot véleményt, miikodteti
képzeletét az olvasottakkal kapcsolatban. A megértés igy e fazisok bekapcsolasaval
alkoto6i feladatot is jelent.

A tanoran feldolgozasra szant szovegek megfeleld lehetdséget kinalnak a
kifejezOkeépesség fejlesztésére és a vildag megismerésére. Képesek gondolatokat
ébreszteni az olvasoban arrol, hogyan cselekedne 6 masképpen, hogyan valtoztatna meg
0 a torténteket. A pedagogus kérdéskultirdja is segitheti a szovegértés igényesebb
szintjeinek miikodését.

Amennyiben nem toreksziink tudatosan 6nallé gondolatok, 6nallé vélemények
megfogalmaztatdsara, a tanulok hozzészoknak ahhoz, hogy masok véleményére
hagyatkozzanak. Az emlitett harom kérdéstipus mellett ezért haszndlni kell masfajta
kérdéseket is a szovegfeldolgozas és a szovegértés vizsgalata soran.

A tanulok szdmara nagyobb kdvetelményeket jelentenek az analizist, szintézist és
értékelést igényld kérdések. Ide tartoznak a ftorténet idejére vonatkozo kérdések,
amennyiben nincs konkrét iddmeghatarozas, csupan a torténtekbdl kovetkeztethetlink

arra, hogy mikor jatszodhatott a torténet. A szdndékok, torekvések megfejtése ravilagit
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arra, hogy a kiils6 torténéseket milyen belsé folyamatok iranyitjak. Kreativ ujitdsra,
atalakitasra késztet a befejezetlen gondolat. A vélemények megfogalmazasa esetenként
vitdt eredményezhet, a tanuloknak meg kell tanulniuk érvelni, elfogadni masok
gondolatat és veliik elfogadtatni a sajatjukat.

Szovegértés fejlesztésekor a lexikalis ismeretek és alapképességek fejlesztésének
megfeleld aranyara kell torekedniink. A tanulokat meg kell gydzni arr6l, hogy bizzanak
sajat gondolkodasi képességeikben, figyeljenek egymas gondolataira. Az irodalmi
szovegek képesek szellemi tevékenységre Osztondzni, ugyanakkor a figyelmet a
személyes itélet és a szOveg egyiittes szemléletére iranyitjak.

Oly modon is fejleszthetjiilk a kritikai és a kreativ szovegértést, ha a tanuldkat
onallo kerdésalkotdsra motivaljuk, minél tobbszor lehetdséget teremtiink a kérdezésre.

A szoveg reprodukaldsa mellett lehetdséget kell teremteniink az olvasottak
ujraalkotasara is. A szoveg megértésében benne rejlik az aktiv ujjdalkotas, az 6nalld
gondolatok megfogalmazasa.

Fejlesztési javaslatok:

e A tanuldk tobbszori eldre- €s visszatekintéssel, valogaté néma olvasassal is és
kozos megbeszéléssel is fedezzék fel a kulcsmotivumokat (téma, helyszin, szereplok,
1d6 ...).

e Tréningszerlien gyakoroltassuk a szovegelemzési milveleteket, azon beliil is a
szoveg tlizetes elemzését:

e a szoveg tagolasat; ez segiti az események sorrendbe vagy idérendbe
allitasat,

e az adatkeresést; mivel a mérés alapjan a mindennapi kommunikécios
helyzetekben eléforduld dokumentumszdéveg informacidinak megkeresése, €rtelmezése
okozza a legnagyobb problémat,

e a lényegkiemelést; a Iényeges €s l1ényegtelen elemek elkiilonitése fontos
képesség ahhoz, hogy egyszeri kérdésekre a megfeleld adatokkal (rovid mondatokkal,
kifejezésekkel) véalaszoljanak a tanulok.

e Alapelv legyen, hogy a szoveget a legtobbszor csak egy vagy két kritérium

szerint vizsgaltassuk.
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3. SZOVEGERTESI KEPESSEGEK VIZSGALATA 3. ES 4. OSZTALYBAN

Harmadik ¢és negyedik osztalyban a gyerekek tobbsége mar eljut az értd
olvasasnak arra a szintjére, hogy képes az életkori sajatossaganak megteleld szovegeket
akdr onalloan is értelmezni.

Vannak olyan vélemények, miszerint a szovegértd olvasast kizarolag
ismeretkoz1l6, ismerettartalmi olvasmanyokon érdemes tanitani, gyakoroltatni. A
szépirodalmi szdvegek funkcidja ugyanis mas: nevébdl kovetkezden is inkabb
gyonyorkodtet, a nyelvi gazdagsag, szines kifejezésvilag eszkozével érzelmeket
kozvetit, igy inkabb az érzelmekre van hatdssal. Nem érdemes tehat agyonelemzéssel
ezt a nemes szdndékot kioltani. Mindenesetre a tudomanyos, ismeretterjesztd szovegek
adatszerliségei, Osszefiiggései jO lehetdséget kindlnak a tanulds tanuldsara, az annak
alapjaul szolgald szovegérté olvasas gyakorlasara. Mivel elsdsorban az értelemhez
sz6lnak, egyértelmii informacidkat kdzolnek, konnyebben értelmezhetdek.

Csak megfeleld méréeszkdzokkel lehet mérni és csak objektiv értékeléssel

tudhatjuk meg, hogy a didkok mit tudnak, és milyen képességekkel rendelkeznek.

3.1 A kutatas anyaga és modszerei

A kutatas helye

Kutatdsomat a Beregszaszi 4. Szamu Kossuth Lajos Kozépiskola 3. és 4.
osztalyaiban végeztem el. A 3. évfolyamrol két osztaly, a 4.-r6l pedig harom osztaly
tanul itt. 3. osztalyban 52 tanul6 vett részt a felmérésben, 4. osztalyban pedig 67 tanulo.
Ezekkel a tanulokkal egy 6szi és egy tavaszi felmérést is elvégeztem.

A kutatas anyaga

A kutatas soran az volt a célom, hogy szdvegértési feladatlapok segitségével
felmérjem, hogy az adott osztilyok didkjainak szovegértése megfelel-e a
kovetelményeknek, melyek azok a pontok, ahol hidnyossdgokat tapasztalunk.

Az elsé méréshez sziikséges feladatlapokat A szovegértd olvasias mérése altalanos
iskola 2-6. osztaly c. konyv alapjan allitottam 0Ossze. A feladatsor két részbdl allt
mindkét osztalynal. Az egyik részben ismerettartalmu szdoveget, a masikban pedig

szépirodalmi szoveget kellett elolvasniuk a tanuloknak.
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A 3. osztélyos feladatlap els6 részének alapjaul a Fekete Istvan életérdl szolo leird
szOveget valasztottam, a madasodik részhez pedig Fekete Istvan Fecskemadar c.
elbeszélését. A szoveget gy valasztottam ki, hogy terjedelme ne nehezitse meg a
tanulok munkajat, nem volt hosszu, igy a tanulék a megadott idén beliill meg tudtak
oldani a hozza kapcsolodo feladatokat. Nehézségi foka kdzepes volt. A feladatlap elsd
részében 8 kérdés szerepelt, a masodikban pedig 9, melyekre a gyerekeknek irdsban
kellett rogziteniiik valaszaikat.

A 4. osztalyosoknak az 1. részben Moéra Ferenc A cinegefészek c. torténetét kellett
elolvasniuk, ezutan pedig 8 hozza kapcsolodd kérdésre valaszolniuk. A II. részben A
teve c. ismerettartalmu szoveget ismerhették meg a tanuldk. Ehhez a részhez 6
kiilonboz6 tipust kérdés tartozott.

A feladatsor megolddsdhoz mindkét részhez kiilon-kiillon 45 perc Aallt
rendelkezésiikre a tanuloknak.

A szoveghez kapcsolodd kérdések informaciok lokalizaldsdra (adatok,
informéciok, kulcsszavak, helyszinek, események, okok, kovetkezmények), a szereplok
tulajdonsagaira, ok-okozati dsszefiiggésekre, a mondatok kiegészitésére az adott szoveg
alapjan, igaz-hamis allitdisok megitélését tdmogatd részletek keresésére, cimadasra,
o0nalloé vazlatkészitésre €és véleménynyilvanitasra terjedtek ki. A kérdésekre vagy
feleletvalasztassal, vagy feleletalkotassal lehetett valaszolni.

A tavaszi felméréshez a 2017-es Dravai Gizella nyelvhasznalati verseny 3. és 4.
osztalyos feladatlapjait hasznédltam fel, melyek a gyerekek életkori sajatossagaihoz
igazodva — nyelvtani, stilisztikai, nyelvhelyességi ismereteket ¢€s szovegértési
feladatokat tartalmaznak, melyek az adott évfolyam tananyagara és az eldzetes tudasra
épiilnek. A feladatlapok megoldasahoz 1 orat kaptak a tanulok.

A vizsgalatokkal felmérhettem a tanulok figyelmét, emlékezetét, gondolkodasi
miveleteit, szokincsét, 1ényegkiemelését, oksagi és idérendi viszonyok megragadasat,
belsd képzetaramlasat.

A vizsgalatokat az osztalyteremben végeztem el. Fontosnak tartottam, hogy a
déleldtt azon szakaszaban torténjen, amikor még nem faradtak a tanulok. A mérést

semmi nem zavarta meg.
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Az olvasott szoveg értésénél a mérés soran a tanuloknak maguknak kellett néman
elolvasni a szdveget, az olvasast kovetden pedig felelni a szovegértést ellendrzo
kérdésekre. A valaszadas soran a szoveget is lathattak.

3.2 Az 6szi felmérés eredményei

A feladatsor megoldasahoz a tanuloknak 45-45 perc allt rendelkezésiikre. Ebbdl
az elso részt atlagosan 30 perc alatt sikeriilt mar megoldaniuk, viszont a masodik részre
néhanyuknak kevés volt a 45 perc és nem érkezték befejezni a feladatok megoldasat.

Osszességében a megadott id6 elég volt a feladatok megoldasahoz.
3.2.1 A 3. osztalyosok eredményei
Az elsé rész eredményeit tdblazatban Osszesitettem. Maximalisan 14 pontot
szerezhettek a tanulok ebben a részben. Az adatokbol lathatjuk, hogy mindkét osztaly

50 % folotti atlageredményt ért el az 1. résznél. A 3.A osztalyosok eredménye csak 2 %
-kal lett tobb, mint a B osztalyé.
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3. osztalyosok
atlagteljesitménye az I. részben
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3.1. abra

Elészor el kellett olvasniuk a Fekete Istvan életérdl szol6 szoveget, majd az ehhez
kapcsolodo kérdésekre valaszolni. Mivel ez egy ismerettartalmu szoveg volt, a
tanuloknak nem volt sziikséges 6nallo valaszokat adniuk, minden kérdést meg lehetett
oldani a szdveg alapjan.

Az elsé 3 feladat nyilt kérdés volt, a szovegbdl kellett kiirniuk a megfeleld
valaszokat. Ezekbol két kérdésre szinte mindenki jo valaszt adott, egyre viszont csak a
gyerekek 10 %-a valaszolt helyesen.

A feladatsor 5. feladatdban Ossze kellett kotni a varosokat a megfeleld iskolakkal,
amelyekben az ir6 tanult. Mindkét osztalyban csupan 2-2 tanuld oldotta meg a feladatot
maximalisan. A 3.A osztaly atlaga ennél a feladatnal 48,8 %, a 3.B osztalyé pedig 48,15
%. gy elmondhatjuk, hogy mindkét osztily egyforman teljesitett ennél a
feladattipusnal. Nehézséget okozott a tanuloknak, hogy ugyanazon varoshoz tobb iskola

is tartozhatott, emiatt tobb valaszt kihagytak a megoldas soran.
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A 6. feladatban ala kellett huzni a szovegben, hogy mi volt az ir6 foglalkozasa. Ez
nehézséget okozott a gyerekeknek, mivel nem figyeltek arra, hogy Fekete Istvan nem
csak ir6 volt, de gazdatisztként is dolgozott. A 3.A osztdlyban mindossze 4 gyerek
oldotta meg helyesen ezt a feladatot, a 3.B osztalyban pedig 8 gyereknek sikeriilt,
vagyis ennél a feladatnal a B osztalyosak teljesitettek jobban.

A feladatlap 7. feladata zart kérdés volt, 3 valaszlehetéség koziil kellett
kivalasztaniuk az egyetlen megfelel6t. Ez a feladat konnytinek szamit és az eredmények
alapjan a tanuloknak sikertilt is helyesen megvalaszolniuk. A 3. osztalyosok 84,62 %-a
adott helyes valaszt.

A 8. feladatban hidnyos szovegrészletet kellett kiegésziteni. Ez a feladat sem volt
nehéz. A szovegrészletbdl 3 kifejezés hidnyzott, melyeket a tanuldk koénnyen
megtalalhattak a szovegben.

Az utols6 feladatban a tanuloknak meg kellett adniuk, hogy hany évesen halt meg
az ir6. A tanulok felénél nehéznek bizonyult ez a feladat, nem tudtak kiszamitani az ir6
korat az adatok alapjan. A szovegbdl megtudtik azt, hogy mikor sziiletett az ir6 és hogy
mikor halt meg, igy nem volt bonyolult meghatarozni a korat. A valaszadok nagy része
mégis helyteleniil valaszolt, vagy azt adtdk meg, hogy melyik évben hunyt el az ird,
vagy rosszul szamolték ki a korat.

Ugy gondolom 6sszességében atlagosan teljesitettek az osztalyok ennél a résznél.
Az olvasott szoveg értésénél a szoveg megismerésére, feldolgozasara tobb id6 allt
rendelkezésre. Mindenki sajat tempojaban olvashatta a szoveget. Az olvasashoz
sziikkséges fixacid soran a szamukra kevésbé érthetd szavakhoz, mondatokhoz
visszatérhettek a gyerekek. A szavak vizualizacidja szintén segithetett a szdveg
konnyebb megértésében. Mégis lathatjuk, hogy vegyes osztalyokrol van sz6. Némelyik
gyerek maximalisan teljesitett és volt aki 1 pontot sem ért el, de a tobbség a
kozépmezOnyben teljesitett.

A 1II. részben Fekete Istvan Fecskemadar c. irdsat olvastdk a didkok. Ez
szépirodalmi szoveg. Itt mar néhany feladat megolddsdnal a tanulok véleményére,
6nallé gondolkodasukra is sziikség volt. Az Osszes helyes megoldassal 23 pontot

gyljthettek Ossze.
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3. osztalyosok
atlagteljesitményea Il. részben

ORNWRWL OGO

3.2 abra

A 2. feladatban 0j cimet fogalmaztak a torténethez. Mindenkinek sikeriilt rovid, a
szoveghez illé cimet kitalalnia. Erdekes cimek is sziilettek. A leggyakoribbak A baleset
vagy A fecskemadar halala.

A kovetkezd kérdés a szereplok felsorolasat jelolte. A torténetnek 3 szerepldje
van, viszont ezek koziil maximum kett6t tudtak megnevezni.

A 4. feladat két részbdl allt. Elészor meg kellett nevezniiik, hogy melyik
évszakban jatszodott az esemény, majd bebizonyitani ezt a szoveg alapjan. Az évszak
meghatarozdsa nem jelentett problémat, viszont kevesen tudtak ezt tényekkel
alatamasztani a szoveg alapjan.

A kovetkez6 feladatban egy mondattal kellett leirni a torténet bevezetd részét. Ez
a feladat mar igényli azt a fontos képességet, hogy a Iényeges €s 1ényegtelen elemeket el
tudjak kiiloniteni, ahhoz, hogy egyszerii kérdésekre a megfeleld adatokkal, rovid
mondattal tudjanak valaszolni a tanulok. A tanulok nagy részének gondja van a hasonl6

feladatokkal. Altalaban kiirnak a szovegbél egy mondatot valaszként.
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A 6. feladat az volt, hogy kiegészitsék a hianyos kifejezéseket. 6 szohoz kellett
kikeresni a szovegbdl a hozza tartozo tulajdonsdgot. Minden helyes vélaszért 1 pontot
kaphattak. A tanulok minddssze 15 %-a oldotta meg ezt a feladatot helyesen.

A 7. feladatban 5 nyilt kérdésre kellett véalaszt adniuk a tanuloknak. Igy osszesen
5 pontot szerezhettek a feladattal. Feleletalkotassal, teljes mondattal kellett a tanuloknak
megoldaniuk. A legtobb gyerek a szovegbdl masolta ki azt a részt, amelyben szerepelt a
megoldas. Voltak olyanok, akik nem talaltdk meg az ok-okozati Osszefiiggéseket a
szovegben, igy helytelen valaszt adtak.

A 8. feladatban 3 vazlatpont meg volt adva. A gyerekeknek potolni kellett az
utols6 vazlatpontot. A gyerekek fele meg se probalta megoldani ezt a feladatot, volt, aki
csak egy részletet irt ki a szovegbdl, de 27 %-uknak sikeriilt megfeleld vazlatpontot irni.

A kovetkezd feladatban a tanuldk 6nalld véleményére voltunk kivancsiak a fiuk
cselekedetérdl. Az eredmények alapjan a didkok nagyon kevés része jutott el arra a
szintre, mikor mar a szoveget értelmezve véleményt tud megfogalmazni, a szandékokat
meg tudja fejteni. Azok, akik mégis valaszoltak erre a kérdésre csak annyit irtak, hogy a
fitk rosszul cselekedtek.

Legvégiil azokat a mondatokat kellett aldhtizniuk a szovegben, melyek azt
bizonyitjak, hogy a fiuk megbantak tettiiket. Sokan felesleges részeket is alahuztak, nem
tudtak kiemelni a feladat szempontjabol lényeges torténéseket.

A 3.2 ébra alapjan ennél a résznél a 3.A osztalyosok jol lathatéoan jobban
teljesitettek a parhuzamos B osztéllyal szemben. Eredményeik csaknem kétszer jobbak
kortarsaik eredményeitol.

Az adatokat elemezve azt a kdvetkeztetést vonhatjuk le, hogy a tanuloknak ebben
az ¢életkorban még nehézséget okoz az elvont gondolkodés, nem jutnak el arra a szintre,
hogy a szoveget tovabbgondoljdk, nem fogalmaznak meg kérdéseket, véleményt az

adott szoveggel kapcsolatban.
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Az els6 mérés eredményei 3. osztalyban
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3.3 abra

3.2.2 A 4. osztalyosok eredményei

A negyedikeseknek az elsd részben Mora Ferenc A cinegefészek c. miivét kellett
elolvasniuk. Ezutan 8, a szépirodalmi szoveghez kapcsolodod, feladat vart rajuk. 45
percet kaptak a feladatlap megoldasara. Az elsd részben szerezhetd maximalis pontszdm
20 volt.

A torténet elolvasasa utan feleletalkotassal kellett valaszolniuk, arra a kérdésre,
hogy ki volt a torténet foszerepldje. Egy-két kivétellel mindenki helyesen megvalaszolta

ezt a konnyl kérdést.
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4. osztalyosok
atlagteljesitménye az
l. részben
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4.B

3.4 abra

A 3. feladatban 6 kérdésre kellett kivalasztaniuk a helyes megoldast harom
lehetdség koziil. A tények kivalasztasara, megfogalmazasara vonatkozd kérdésekkel a
szOvegértés alacsonyabb szintjét mérhetjilk csak. Ezek a kérdések til konnylinek
bizonyulhatnak, és megvalaszolasuk villandsszerlivé valhat, viszont sikerélményt is
jelentenek a tanuloknak. A tanulok 87 %-a oldotta meg helyesen a feladatot.

A 4. feladatban minden szereplé mellé egy-egy tulajdonsagot jelold szot kellett
irniuk. Sziikségiik volt 6nallé gondolkodasra a megoldasnal, mivel a szdvegben csak
tulajdonsdgokra utaltak, nekik kellett ezeket megfogalmazniuk. Ezért is jelentett
nehézséget szdmukra. Mindenki éltalanos tulajdonsagokat irt, gyakran hasznaltak csak a
,JO” vagy ,rossz” jelzoket.

A kovetkezd feladatban 4 kifejezéssel talalkoztak a tanulok, melyek mellé le
kellett irniuk, hogyan fogalmazta meg ezeket az ir6. Ahhoz, hogy j6 megoldast adjanak,
értelmeznitik is kellett a kifejezések jelentését, majd ezzel azonos jelentésiit keresni a

szovegben. Kevesen tudtak ezt a szintet teljesiteni, a valaszok nagy része helytelen volt.
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A 6. feladatban be kellett keretezniiik azt a részt, amelybdl megtudjuk, hogy mit
csindlt a cinegemadar a kifosztott fészek lattan. Helyes megoldasért 1 pont jart. A 7.
feladat hasonlo tipusu volt. Itt csillaggal kellett jelolniiik a szovegben azt a mondatot,
amibdl kideriil, hogy az ir6 6rokre szégyellni fogja tettét. Ezért is 1 pont jart.

A 8. feladatban a szoveg vazlatat talalhattdk meg, melyet ki kellett egésziteni az
utols6 két vazlatponttal. Ehhez a 1ényeg kiemelését kellett volna alkalmazniuk, viszont
nagy résziik csupan a torténet egy rész¢ét irta le valaszként.

Az utols6 kérdésben a sajat véleményiiket, sajat élményiiket kellett
megfogalmazniuk, hogy 6k hogyan viselkedtek, mikor veszteség érte Oket. Itt a tanulok
nem fogalmaztdk meg gondolataikat teljes mondatban, csak rovid valaszokat adtak.

A masodik részben A teve c. ismerettartalmt szoveggel ismerkedtek meg, mely
terjedelmét tekintve rovid volt. A szdveghez kapcsolodoan 6 feladatot kellett
megoldaniuk. 45 percet kaptak a megoldasra, viszont ehhez a részhez a tobbivel
ellentétben csak 30 percet hasznaltak fel. A 3.5 abran is lathatjuk, hogy ennél a résznél a
4.B osztaly teljesitett a legjobban, a feladatokat atlagosan 91 %-os teljesitménnyel

oldottdk meg, amely kimagaslo a tobbi osztaly teljesitménye koziil.

4. osztalyosok atlagteljesitménye a
Il. részben
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3.5 abra
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Elészor az igaz allitasokat kellett megtaldlniuk harom lehetdség koziil. Ez a
feladat nagyon konnyilinek szamit, a szdvegértés alacsonyabb szintjét mérhetjiik fel
vele. A valaszadok koziil mindenki helyes valaszt adott, kivéve néhany gyereket, akik
nem jeloltek semmilyen valaszt. Sajnos ez azt mutatja, hogy volt olyan gyerek, aki
hozzé sem kezdett a feladatok megoldasahoz.

A kovetkezd kérdésnél a szovegben kellett alahuzni 3 kérdésre a valaszt. Ez
szintén alacsonyabb szintii szovegértésnél is megvalaszolhatd. A tanuldk sikeresen meg
is valaszoltak ezeket a kérdéseket.

A 4. kérdésben a szovegbdl kiemelt mondatokat kellett kiegésziteniiik. A
tanuloknak értelmezniiik kellett a tartalmat, majd beilleszteniiik a hianyzé részeket a
szovegbe. A feladattal 3 pontot szerezhettek a tanulok.

A kovetkezd kérdésben két valaszlehetdség koziil kellett kivalasztaniuk az igaz
allitast. Minden tanul6 helyes valaszt adott.

A 6. feladatban 5 testrész szerepét kellett megfogalmazniuk réviden, hogy hogyan
segitik a teve ¢letét. Ebben a feladatban a 4.B osztily teljesitett a legjobban. A
tobbieknek csak a fele szolgalt jo valaszokkal.

Az utolso feladatban poétolni kellett a hianyz6 szavakat a mondatokba, melyek

ismertetve voltak. 2 tanulon kiviil mindenki helyesen adta meg valaszat.
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Az els6 mérés eredményei 4. osztalyban

36
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3.6 abra

Osszességében elmondhatjuk, hogy a 4. osztaly kdzepesen teljesitett a mérésen,
Osszesitett eredményeik atlaga 23,36 a 37 pontbol, vagyis a tanuldk atlagosan a
feladatlap 63%-at oldottak meg helyesen. Néhany tipust feladatnal figyelhetéek meg
kiugrasok, mint példaul az Onalld vazlatkészités és véleményalkotds. Ezekben a
feladatokban a tanulok nagyon rosszul teljesitettek, lathatd, hogy nem tudjak
gondolataikat sajat szavaikkal megfogalmazni, rendszerezni. Szamos vizsgalat
bizonyitotta, hogy az alapvetd készségek elsajatitasa nélkiil a tanulék nem képesek a
tananyag mélyebb megértésére, ennek hidanydban nem képesek azt 0j helyzetekben
alkalmazni. Ezt figyelhetjiikk meg ezeknél a tanuloknal is. Noha a tanulok értelmezték a
szoveget, képesek voltak valaszolni a hozza flizott kérdésekre, meg tudtak allapitani az
igaz-hamis allitdsokat, de végiill nem sikeriilt nekik a szovegértés egy magasabb
szintjére lépni, ahol a mélyebb megértés mellett alkalmazniuk kellett volna az
olvasottakat. Az eredményekbdl arra is kovetkeztethetiink, hogy az ismerettartalmt

szoveget konnyebben megértik és feldolgozzak a tanuldk, mint példaul a szépirodalmi
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szovegeket, mivel azok elsajatitasahoz 6nallo véleményalkotdsra, a torténtek mélyebb

megértésére is sziikség van.

A felmérés azt igazolta, hogy a szovegértés képességének fejlesztésére tobb
figyelmet kellene forditani. Ha a szovegértéssel kapcsolatos stratégiak kialakulnak, és a
tanulok tobb szovegértéssel kapcsolatos fejlesztd feladattal taldlkoznak, a tanulasban és

a teljesitményiikben is pozitiv valtozas kovetkezhet be.

3.3 A tavaszi felmérés eredményei

A tavaszi felméréshez a 2017-es Dravai Gizella nyelvhasznalati verseny 3. és 4.
osztalyos feladatlapjait hasznéltam fel. A tanulok 1 orat kaptak a feladatok megoldasara.
Osszességében elég volt ez az idémennyiség, a tanulok nagy részének sikeriilt minden

feladaton elgondolkozni és megoldani azt.

3.3.1 A 3. osztalyosok eredményei

A 3. osztalyosok az els6 részben Lev Tolsztoj A favago és a vizitlindér c. meséjét
ismerhették meg. A meséhez 7 kiilonbozd tipusti feladatot kellett megoldaniuk,
melyekkel felmérhettiik a didkok szovegértésének szintjét, figyelmét. A feladatok kozott
megtalalhatoak voltak olyanok, melyek adatok keresésére, tények kivéalasztasara,
megfogalmazéséara, igaz vagy hamis allitdsok megitélésére, szerepldk és cselekvések

parositasara vonatkoztak.
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3. osztalyosok atlagteljesitményea
tavaszi felmérés|. részében

S S e e
ORNWAUONOOUORNWAUOIN0

3.7 abra

Ezt a részt mindkét osztily 62 % koriili atlaggal oldotta meg, ami jo
atlageredménynek szamit. A 3.A osztalyban 1 tanul6 maximalis pontszamot ért el, a 3.B
osztalyban pedig inkabb a kozépmezdnyben teljesitettek a tanulok.

A mese elolvasasa utan a 2. feladat igaz és hamis allitasokat tartalmazott. A
szoveg alapjan kellett eldonteniiik 4 allitds igaz vagy hamis voltat, I vagy H betlivel
jelolni azokat. Nem jelentett gondot a tanuldknak ez a feladat. A torténet alapjan el
tudtak donteni, mi volt igaz és mi nem. Tehat értelmezni tudtak a torténetet, felismerték
egyes mozzanatait.

A kovetkez0 feladatban feleletvalasztassal kellett kijelolni 4 valaszlehetdség koziil
a favagd munkaeszkozét. A legtobben 1 helyes valaszt adtak csak, viszont 2 is megfelelt
a felsorolt eszkdzok koziil. A tanulok abba a hibaba estek, hogy hirtelen kijeldlték az
els6 egyértelmi valaszt, de nem vették észre, hogy tobb valasz is lehetséges volt.

A 4. és 5. feladatokban harom valaszlehetdség koziil kellett kivalasztani a
helyeset. A megértést, magyarazatot igényld csoportba sorolhatok ezek a kérdések,
megvalaszolasuk konnyti volt. A tanuloknak sikeriilt megoldani.

A kovetkezd két kérdésben feleletalkotassal kellett valaszolniuk a kérdésekre. Az

elsénél csak felsoroltak, hogy miféle fejszéket ajanlott a tiindér a favagonak, viszont a
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masik kérdés mar igényelte a gondolkodéasukat, magyardzatot kellett itt adniuk, hogy
miért a sajat fejszéjét valasztotta a favagd. Az utdbbi kérdésnél tobb tanulo is elakadt,
sokan helytelen valaszt adtak vagy félreértelmezték a torténteket.

Az utolso kérdésben el kellett dontenilik 5 kifejezésrdl, hogy az a vizitiindérre
vagy a favagora vonatkoztak. Ez sem volt nehéz. Azok a tanuldk, akik figyeltek a
torténetre hamar megoldottak.

A mérés masodik részében egy naptart taldlhattak a tanulok. 8 egyszerti kérdés
kapcsolddott hozza, melyekre minden valasz leolvashatd volt a naptarrol. A naptar a
2016-0s év végét és a 2017-es év elejét mutatta be, névnapokkal, tinnepnapokkal egyiitt.
Azoknak, akik sok nehézséggel oldottdk az elsd részt, ezekre a feladatokra mar nem
jutott idejiik, ami az eredményeken is latszik. A 3.B osztalybol 7 tanulo szerzett igy 6
pontot. Viszont tobbségiik sikeresen oldotta meg ezeket is. A masodik részben a 3.A
osztaly teljesitett jobban 55,48 %-os atlaggal. Az eredményekbdl is lathatd, hogy a
masik osztalynak problémai voltak ezzel a résszel.

A kérdésekre feleletalkotassal kellett valaszt adniuk. A maximadlis elérhetd
pontszam 23 volt. Voltak olyan nevek a naptarban, melyrél nem tudtdk megallapitani,
hogy lany vagy fiunév. Nehézséget jelentett szamukra a pontos datum felirdsa is.
P¢ldaul, mikor fel kellett irni, hogy mikor van Tamés névnap, vagy csak a honapot
nevezték meg, vagy nem azt irtdk le, hogy hanyadikdn, hanem, hogy milyen nap volt

akkor (példaul csiitortok).
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3. osztalyosok
atlagteljesitménye a tavaszi
felmérés ll. részében
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3.8 abra
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3.B osztaly teljesitménye a tavaszi
felmérésnél
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3.10 abra

A 3.9 és 3.10 abrakon lathatjuk kiilon-kiilon az osztalyok teljesitményét,
parhuzamosan mindkét részbdl. Osszességében megallapithatjuk, hogy kozepesen
teljesitettek a tanuldk. Mindkét osztalyndl megfigyelhetd, hogy a tanuldk jobb
eredményeket értek el az elsd résznél, vagyis a szépirodalmi szovegnél. Ez
magyarazhatd azzal is, hogy az els6 rész feladatai nem voltak nehezek, az alapszintli

szovegértés mérésére szolgaltak.
3.3.2 A 4. osztilyosok eredményei
A 4. osztalyosok az elsé részben a Lehel kiirtje c. torténettel ismerkedtek meg.
Ezutan 5 feladatot oldottak meg, melyek kozott voltak igaz vagy hamis allitdsokat

eldontenddek, feleletvalasztos és szdszerkezetek parositasara szolgald feladatok. A

feladatok nehézségi szintje kozepes. Felmérhettilk, hogy a tanulok milyen mélyen
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értették meg az adott szoveget, mivel tobb feladat megoldasdhoz gondolkodniuk is
kellett, nemcsak kikeresni a valaszt a szovegben.

A legkdnnyebb feladat a szavak pdrositasa volt a tanulok korében. A tanulok
80%-a oldotta meg helyesen, de a tobbiek is csak egy-kettdt tévedtek. Ez a feladat
alapszintii a szovegértés terén, mivel a szoveget visszaolvasva konnyen megtalalhattdk a
kapott szoszerkezeteket.

Nem okozott nehézséget a mondatok kiegészitése sem a szoveg alapjan. Ebben a
feladatban mindharom osztalybol jol teljesitettek. Ez szintén azt igazolja, hogy a
tanulok a szo6 szerinti szovegértés szintjén fejlettek.

Nehezebb feladatnak szamitott mar, ahol 8 allitasrdl kellett eldonteni, hogy igaz
vagy hamis. Legtobbjiik csak a szovegben pontosan ugyaniigy megtalalhaté allitasokrol
tudott j6l donteni, mélyebben nem gondolkoztak el az olvasottakon.

A 3. feladatban a magyarokra jellemz0 tulajdonsagokat kellett kivalasztaniuk 8
jelzé kozil. Ez a feladat szintén a szoveg mélyebb megértését igényli, mivel a
torténetbdl csak kovetkeztetni tudtak a magyarok tettei alapjan, hogy azok milyen
tulajdonsagokkal birhatnak. Itt a tanuloknak kozel a fele teljesitett jol.

A 4. osztalyosok teljesitménye a
tavaszi felmérés|. részében
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A masodik részben egy kozleményt olvashattak a parlagfiir6l, majd 8 feladatot
oldottak meg. Sokaknak id6hiany miatt nem sikeriilt megoldani minden feladatot.
Ebben a részben rosszabb eredmények sziilettek, mint az elsdben. A tanulok fele a
megszerezhetd 21 pontbol 10 pont alatt teljesitett.

Az elsO feladatban cimet kellett adniuk a szovegnek. Sokan ott hibaztak, hogy
nem a kozleménynek, hanem az el6z0 torténetnek adtak 0j cimet. Az adatok
kikeresésére szolgald feladatokban teljesitettek a legjobban itt is. A feleletvalasztos
kérdésekre mindenki megtaldlta a valaszt. A 7. feladatban meg kellett magyardzniuk,
hogy mit jelent a ,,parlagon hagyott” kifejezés. A kdzleménybdl is megtudhattdk volna
erre a valaszt, viszont egy tanulé sem tudta ezt leirni sajat szavaival. A kérdésre nem

szliletett megfeleld valasz.

A 4. osztalyosok teljesitménye a
tavaszi felmérés Il. részében
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3.12 abra
Osszességében a 4. osztalyosok az elsd részben teljesitettek jobban. Ez

magyarazhat6 azzal is, hogy a szépirodalmi szoveghez konnyebb, szd szerinti

szovegértést mérd feladatok voltak Gsszedllitva, mig a kozleménynél 6nalldan is kellett
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gondolkozniuk. Emellett sokan nem hagytak elég id6t a masodik rész megoldasara,

ezért nem tudtdk maximalisan befejezni azt.

3.4 Az eredmények 0sszehasonlitasa

A Dravai nyelvhasznalati verseny feladatainak megoldasanal a 3. osztalyosok
54,76 %-os atlagot értek el. Ez az atlag a versenyen résztvevoknél 64,14 volt, ami azt
jelenti, hogy a harmadikosok eredménye kozel olyan jo, mint a versenyen szereplok
eredményei. Tobb didk teljesitett maximalisan az elsd vagy a masodik rész
megoldasanal, ami azt jelenti, hogy a versenyen is ott lett volna a helyiik és dicséretes
eredményeket érhettek volna el.

A 4. osztalyosok a tavaszi felmérésben 56,5 %-os atlagot tudhatnak magukénak.
A versenyen résztvevo negyedikesek atlaga 59,16 %-os. Ezek az eredmények még
kozelebb allnak egymashoz, mint a harmadikosoké. A negyedikesek kozott igy tobben
is akadnak, akiknek helyiik van a nyelvhaszndlati versenyen is. A felmérésben résztvevd
osztalyok koziil a 4.B mindegyik részben kitlint eredményeivel. Ez magyardzhat6 azzal,
hogy ezek a tanuldk fejlettebbek a szovegértés szintjein, vagy akdr a pedagogus
munkdjaval is, aki tobb hangstlyt fektet a szovegértés fontossdgara a didkok
mindennapjaiban, nemcsak a nyelvorakon.

Az 0szi mérésnél a tanulok nagy része megragadt a szovegértés explicit szintjén,
vagyis a szd szerinti olvasasnal. Konnyen megoldottak az erre a szintre jellemzd
feladatokat, ahol csak a sorokat kell olvasni, a feltett kérdésekre a valasz a szovegben
nyiltan megadott volt, a szovegben valo tajékozodassal, visszakereséssel kihdmozhato
volt. Ide tartoztak olyan feladattipusok, melyeket feleletvalasztassal, igaz-hamis
allitassal, hidnyos mondatba illd sz6 kivéalasztdsdval oldhattak meg. A tavaszi
felmérésnél észrevehetd volt, hogy a tanulok egy része gyakorlottabb a szdvegértés
terén, konnyebben oldottak meg olyan feladatokat, melyek mar az értelmezd olvasas
szintjén mozognak. Megprobaltak a sorok mogé latni és kikovetkeztetni a valaszokat.

Az 0Oszi és tavaszi felméréseket Osszevetve taldlunk kiilonbségeket az osztalyok
teljesitménye kozott. Valtoztak az eredmények az olvasott szoveg tipusatol fiiggden is.

Az ¢értd olvasas képességének mérését 3 kiilonféle stilusu szoveggel és

szovegekhez illeszkedd szovegértd és értelmezd feladatlapokkal végeztiik. Az elbeszéld,
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ismeretterjesztd és a dokumentum tipusu szovegek olvasasi-megértési szintjét mértiik
fel. Az elbeszéld szoveg cselekményes torténet, amelyben kifejezddnek emberi
kapcsolatok, érzodik a szerzd személyes hangvétele, kifejezodik érzelmi hatds is. A
szOveg sajatossagabol adddoan ezzel a szovegtipussal felmérhettiik példaul a tanuldk
egyéni véleményalkotd képességét, vagy az olvasmanybdl megismert cselekedetek
okainak, id6pontjainak felismerésére vonatkozd tajékozottsagat. A magyardzd —
ismeretkozld szovegek tanulasra, ismeretterjesztésre szant szovegek kiilonféle
témakorbol.  Jellemzojiik: targyszeriiség, Osszefiiggések, magyarazatok, érvek,
bizonyitasok. Ezek a szdvegek a tankonyvi szovegekhez hasonloak, tehat tanulasi
képességeket ismerhettiink fel az eredményekbdl. A dokumentum tipusu szovegek a
mindennapi ¢élet dokumentumai: informécioforrasok (példaul a mérésiinkben naptar).
Ezek tehat arr6l adnak képet, hogy a tanuldk milyen szinten tudnak banni a
tablazatokban, egyes formalizalt informacid-hordozokban rogzitett adatokkal. A
kiilonb6z6é szovegtipusok olvasasakor kiilonb6zo eredmények sziilettek. A haromféle
szoveggel tehat pontosabb, drnyaltabb képet kaphattunk a tanuldk olvasasi, szovegértési
szintjérol.

A 3.13 abra adataibdl lathato, hogy mindkét csoportban az ismertterjesztd széveg
feldolgozasa mutatja a legmagasabb megoldottsagi szintet (61%), ami nem meglepd. A
tanulok életkori sajatossagainak leginkabb ez a szovegtipus felel meg. A mérés alapjan
azt allithatjuk, hogy a kiilonb6zd ismereteket kozld, a tanuldsra szant szovegek
megértésével, feldolgozasaval nincs nagyobb probléméjuk a tanuloknak. A tanités-
tanulds folyamatiban, mint tankonyvi szoveg, ez a szovegtipus fordul el a
leggyakrabban. A legkdnnyebb feladatnak, az egyszerli visszakereséssel megoldhatoak
bizonyultak. A legalacsonyabb teljesitést az a feladat mutatta, melynél a valasz a
szOvegen tilmutato, a szovegben kozvetleniil nem taldlhatdo meg, emiatt a tanuloknak az

eldzetes ismeretei alapjan kell véleményt alkotnia.

Elbeszélé Ismeretterjeszté | Dokumentum Osszesitett
szoveg szoveg szoveg eredmény
3. osztaly 52% 53% 45% 50%
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4. osztaly 63% 69% 50% 61%

Osszesen: 58% 61% 48 % 55%

3.13 abra

A tanulok teljesitményének osszesitett eredményei

Masodikként ugyancsak jo teljesitménnyel oldottdk meg a tanuldk az elbeszéld
szoveg feldolgozasat (58%). A teljesitmény azt mutatta, hogy a tanuldk jol értelmezték
a szoveg fO gondolatat. A tények kivalasztasara, megfogalmazasidra vonatkozo
kérdéseknél teljesitettek a legjobban, a leggyengébb eredmények pedig azoknal a
feladatoknal sziilettek, ahol sajat véleményiiket kellett megfogalmazni.

A dokumentum szdveg feldolgozasa az ismeretterjesztd szoveg feldolgozasanal
10 %-kal alacsonyabb, 48 %-os teljesitményt mutat. Ennek a szdvegtipusnak a
feldolgozasa igényli a legOsszetettebb és a legelvontabb gondolkodést. Széleskorti
figyelmet igényel, igy sok hiba forrasa lehet. A feladat viszonylag gyenge eredményét
részben ez magyarazza, masrészt pedig az, hogy ez volt a mérélap utolso része. Az
adatok szelektalasa, a lényeges megkiilonboztetése a 1ényegtelentdl nehézséget okozott
a tanuloknak.

Tapasztalhatdo volt, hogy az idokeret végére, az id0 muldsaval gyengiiltek az
eredmények. Az utasitdsok figyelembevétele, betartdsa gyakran okoz nehézséget a
tanuloknak. A feladatok, utasitdisok megfogalmazasa fontos tényezd. Ezekben a
mondatokban kapjdk meg a tanulok az utasitast arra, hogy mit tegyenek a megtalalt
ténnyel, allitassal vagy adattal. Gyakran figyelmetleniil olvassak el az utasitast, €s
példaul nem bekeretezik, hanem aldhtizzdk a helyes valaszt. Neheziti a valaszok
pontossagat az a helyzet, ha a megtaldlt informacidt nem sz6 szerinti alakban, hanem

valtoztatassal, mas raggal kell a valaszban leirni.

3.5 Kovetkeztetések

A szovegértésre vonatkozo kutatasi eredmények azt mutatjak, hogy a megfeleld

anyanyelvi készségek mellett a vizualis észlelésnek, illetdleg a bemeneti csatornaknak is
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donto jelentsége van az olvasasértési, szovegértési folyamatban. A tanulasi folyamatok
alapjat képezd, nagy jelentdségii olvasasi folyamat tanitisat az idésebb gyermekekkel is
folytatni kell mind az altalanos, mind a kozépiskolaban. A kisérleti eredmények
egyértelmiien igazoltak ennek a sziikségességét. Fejleszteniink és tanitanunk kell az értd
olvasast. Az olvasasértés tanitdsa a stratégidk atadasat jelenti, nem pedig a folyamatos
ellendrzést. A gyakorlott olvaso képes a tudatos korrekciora, képes az 6nmonitorozasra,
a visszacsatolasra, vagyis a javitasokra, tovabba szét tudja valasztani a fontos és a nem
fontos informacidkat [ Adamikné, 1990]. A gyakorlatlan olvasotél mindez nem varhato
el, ezért meg kell neki tanitani. Szamitasok szerint az olvasott szovegben eléforduld
szavak legalabb 95 szazalékat kell ismerni ahhoz, hogy a szdveget megértsiik [Nagy,
2004]. Az eredményesebb olvasastanitas érdekében tehat tudnunk kellene, hogy a
tanulok milyen szinten ismerik a leggyakoribb szavakat.

A mérésem értékelése alapjan az a kovetkeztetés fogalmazhaté meg, hogy a
diakok jol teljesitenck a globalis szovegértésben (erre utal, hogy tobbségiik képes volt
cimet valasztani a szovegnek), de gyengék a lényegkiemelés, a tomorités, az 6nalld
véleményalkotas és indokléasa terén. Ez aldtdmasztja hipotézisiinket, miszerint a szoveg
sz0 szerinti megértésén tul nehézséget okoz a tanuldoknak a szoveg mélyebb, rejtett
lizeneteinek a megértése.

Noha néma olvasaskor lehetdség van sajat tempdoban feldolgozni az informéciot,
illetve Gjraolvasni egyes részeket, a téves olvasasokat (félreolvasasokat) nem mindig
veszi észre a tanuld, igy nem is korrigdlhatja. A hibas beszédmegértési stratégia
olvasaskor is jelentds hatranyt jelent. Ezt igazolja az elvégzett mérés is, bar nem szabad
elfelejteniink, hogy itt csupdn egy csoportban végzett mérésrél van sz6. Még a legjobb
szovegértéssel rendelkezd tanuld is kovethet el hibakat olvasds sordn, ebbdl az
kovetkezik, hogy az adott részt helyteleniil értelmezi, majd hibat kovethet el a
szoveghez kapcsolddo feladatokban is. Ennek kikiiszobolése érdekében ajanlatos nem
csak az olvasott szoveg értésének mérése, hanem a hallds utani szovegértés elemzése is.
Megfogalmazhat6, hogy az olvasasi készség fejlesztése nem sziinik meg also
osztalyokban, annak tovabb kell folytatdodnia fels¢ évfolyamokon is. Fontos tovabba,
hogy a szdolvasasi képesség alapvetden sziikséges az értd olvasadshoz, onmagaban

azonban még nem biztositja az olvasott szoveg megértését.
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Szamos vizsgalat bizonyitotta, hogy az alapvetd készségek elsajatitasa nélkiil a
tanulok nem képesek a tananyag mélyebb megértésére, ennek hidnydban pedig
legfeljebb csak valtozatlan formaban tudjak reprodukalni a tananyagot, de nem képesek
azt 1j helyzetekben alkalmazni. A megfeleld alapok kialakitdsa nélkiil a késObbi
tanulasban sulyos nehézségek jelentkeznek, az elsd iskolai években elszenvedett kudarc
egész ¢letre meghatarozza a tanulashoz vald viszonyt. Biztos szovegértés nélkiil nem
lehet elmélyiilni a matematikdaban, és nem lehet kovetni, értden feldolgozni a
természettudomanyos szovegeket sem. A gyenge szovegértés akadalya lehet a mas
tertileteket mérd tesztek megoldasanak is, igy az olvasasi problémak eltorzithatjak azok
érvényességét. Mindebbdl nyilvanvaloan kovetkezik, hogy az olvasasnak kiemelt
szerepet kell kapnia a tanitdsban, mint ahogy az olvasds és szovegértés szintjének,
fejlodésének diagnosztikus felmérésére is fokozott hangstlyt kell fektetni.

A pedagdgusnak tudatdban kell lennie azzal, hogy a beszédmegértés elmaradésa,
zavara, hibas mukodése éppugy rejtve van, mint maga a mechanizmus. Ezek a
problémak a felszinen kozvetleniil nem azonosithatdéak, fokozott ellendrzésiik tehat

elengedhetetlen.
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OSSZEFOGLALAS

A mai iskoldkban az olvasastanitasi modszereknek, a szovegértés fejlesztésének, a
tudasszerzés segitésének megbizhatd mérdeszkozokkel Osszegyljtott és elfogadott
modszerekkel elemzett adatokra kellene épitenie. Szubjektiv becslésekre hagyatkozva
nem lehet valddi, a probléma gyokerét kezeld iskolai fejlesztdmunkat végezni, hiszen
megfeleld mérdeszkozok nélkiil nem allapithaté meg jol a tanuldk fejlettségi szintje, s
az alkalmazott fejleszté beavatkozas eredményének meghatarozasa.

Szakdolgozatom megirasa soran szamos 1j és lényegesen fontos ismeretre tettem
szert, boOvitettem tudasomat a szovegértésrol, annak mérésérdl, értékelésérol és
fejlesztésérdl. Megismertem a szovegértést fejlesztd gyakorlatok tipusait, melyeket
felhasznalhattam kutatdsom soran €s remélem a késdbbiekben is segitségemre lesznek
majd. Megvizsgaltam milyen szerepe van az alapkészségeknek, részkészségeknek az
olvasas tanitasaban, a szovegértd olvasasban. Tanulmanyoztam mit célszert figyelembe
venniink a szovegértés gondolkodasi képességet vizsgalod feladatsorainak Osszeéllitasa
¢s értékelése szempontjabol. Megismertem az értékelés formait és modjat, hogy milyen
kovetelmeényeknek kell, hogy megfeleljenek a tanulok és milyen fejlesztési lehetdségei
vannak a szovegértd olvasasnak.

Ismereteinket dsszegezve elmondhatjuk, hogy az olvasas sajatos szerepet tolt be a
tanulasban, amennyiben elfogadjuk, hogy ennek a megfeleld szintje minden tovéabbi
tanulasnak az eléfeltétele. A kutatdsom eredményei bizonyitjak feltevésiinket, a vizsgalt
osztalyok tanuldéi nem rendelkeznek megfeleld szintli szovegértési képességekkel, a
szoveg sz szerinti megértésén til nehézséget okoz a tanuloknak a szoveg mélyebb,
rejtett iizeneteinek a megértése. Megallapithatjuk, hogy a tanulok gyengék a
lényegkiemelés, a tomorités, az 6nalld véleményalkotas és indoklasa terén, nem képesek
észrevenni az ok-okozati Osszefiiggéseket, nem latjadk meg a kronoldgiai sorrendet.
Kovetkeztetéseinket nem fogalmazhatjuk meg altalanosan, csak az adott csoportokra, de
ebbdl a mérésbol is latszik, hogy sziikség van az olvaséstanitds moddszereinek, a
szOvegértési képességeknek a fejlesztésére és az alapvetd problémdk elemzésére. A
mindennapi ¢€letben elengedhetetlen az irott szovegek megértése és felhasznaldsa, az

ezekre torténd reflektalas. Fontos a szovegértd olvasova nevelés, nélkiile csokken az
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iskolai tanulds-tanitas hatékonysaga, hiszen az informacidk jo részét olvasassal

szerezhetik meg a tanulok.
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PE3IOME

B cporopHimmHiX MmIKOJaX METOAM HAaBYAHHS YHWTAHHS, PO3BUTOK PO3YMiHHS
TEKCTY, TOJIETIIEHHS NPUAOaHHs 3HaHb, TOTPIOHO OYyAyBaTH 3a JIOTIOMOTOI0 HAJIMHUX
IHCTPYMEHTIB BHUMIpIOBaHHS Ta 310paHMX JaHux. PiBeHb TpaMOTHOCTI MOJKHA
M1JIBUIIYBATH TiJIBKH 32 JIOMTOMOTOIO 3aC001B BUMipIOBaHHS.

[Tix yac wamumcanHs OakalaBpPChKOi pPoOOTH, s OTpHMaja OaraTo HOBHX 1
BO)XJIMBUX 3HaHb, PO3IIMpPUIIA MO 3HAHHS MPO PO3YMIHHS TEKCTY, HOTO JOCIIIKEHHS,
OLIIHIOBAHHSA Ta yJOCKOHaJleHHs. O3HalloMunack 3  MPAKTUYHUMM  TUIAMHU
YJIOCKOHAJIEHHSI PO3YMIHHS TEKCTY, SKi s BUKOPUCTOBYBaJa MiJ{ Yac JOCIIJDKEHHS Ta
HAJIiI0Ch, MO ¥ y MailOyTHhOMY 3roauThes. S mocnigmia, sSIKy pojib TparoTh 0a30Bi i
YaCTKOBI HABMYKM Yy BUKJIAQNAHHI YUTaHHSA 1 pO3yMiHHI Tekcrty. BuByama, Ha 1m0
NOTpiIOHO 3BEpPTaTH yBary NpH CKJIaJlaHHI Ta OIIHIOBAaHHI 3aBIaHb IO PO3YMIHHIO
TekcTy. O3HalommIach 3 MeToaMu Ta pOpMaMu OLIIHIOBAHHS, 1110 SIKUM cCaMe BUMOI'aM
noTpiOHO BiAMOBiAaTH y4HSIM. S MocmipKyBana HABUYKU PO3YMIHHS TEKCTY y TPEThUX
Ta YeTBEPTHX KJacaxX, 1 3BIACH 5 MidNIIa 10 HACTYITHOTO BHUCHOBKA. ToOTO, s
HiATBEpAMIA CBOIO TIMOTE3y, IIOM0 MPOOJeM YYHIB 3HAWTH TJIMOOKE pPO3YyMIHHS Ta
MPUXOBaHI MOBITOMIIEHHS B TEKCTI.

[TizcymyBaBIIM HAallll 3HAHHS, MOKEMO CKa3aTH, 1110 YUTAHHS I'pa€ 0COOIUBY POJIb
B HaBYaHHI, AKIIO MU MPUHMEMO Te, IO € MEePeIyMOBOIO YCiX HACTYITHHX HAaBUYaHb.
PesynapTatn MOiX JocChiAiB 3aTBEpPIKYIOTh TINOTE3Y MPO T€, IO Y4YHI HE BOJIOAIIOTH
BIJIMOBITHUMH HaBUUYKaMHU PO3YMIHHS TEKCTy. AJle MM HE MOXXEMO Yy3arajibHIOBaTH
Hallll BUCHOBKH, JIUIIIE Ha JIaH1 TPYIH, ajie i 3a JOMOMOTr o0 IIUX J0CIiIB OYEBUHO, 110
€ notpeda yJOCKOHAJIbHIOBATU CIOCIO BUKJIAJAHHSA YUTAHHS Ta PO3YMIHHS TEKCTY AJIs
aHaII3y 3arajJlbHUX MpoOseM. Y MOBCAKACHHOMY XHUTTI PO3YMIHHS MUCbMOBHUX TEKCTIB
Ta iX BUKOPHUCTaHHsS € HEOOXiTHMM. BakiaMBO BHXOBYBAaTH YHMTadyiB JUIs TOro, HI00
pO3yMiIM TeKCT. be3 HbOro 3HMKYIOTbCS €()EeKTHBHICTh BUKJIAJAHHS Ta HABYaHHS B

HIKOJIaX, TaK K OlbIlla YacTHHA iH(popMallli MOke OYTH OCBOEHA YNTAHHSIM.
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