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Bevezetés

Szakdolgozatomban a magyar mint idegen nyelv (MID) oktatasanak lehetdségeit
tanulmanyozom az Irka gyermeklap altal. Azért dontottem ennél a témanal, mert az Irka tdborok
soran alkalmam nyilt megfigyelni, személyesen részt venni MID oktatasaban. Szerettem volna
mélyebb betekintést nyerni a MID oktatasaval kapcsolatban, illetve megvizsgalni, hogy milyen
kapcsolatban all az Irka gyermeklappal. A téma aktudlis, ugyanis a MID probléméjaval
rendszeresen szembesiilnek a Karpataljan ¢l6 foként ukran anyanyelvii személyek.

Szakdolgozatom célja révilagitani az Irka gyermeklap sokoldalusdgara, hogy akar MID
oktatasaban is segitségiinkre lehet szokincsbdvités szempontjabol.

Hipotézisem, hogy az Irka gyermeklap kivald szdkincsbdvité és szokincsellendrzd
lehetdséggel rendelkezik, mint a magyar anyanyelviiek tigy a MID-et tanulok korében.

A szakdolgozatom harom részre tagolodik. Az elsé fejezetben bemutatom az Irka
gyermeklap torténetét, kiemelve Punykod Maria és Espan Margaréta, a két foszerkeszt6 kivalo
munkassagat ¢és rendkiviili eredményeiket, melyeket elértek az id6 muldsaval. Bepillantast
nyujtok az Irka tartalmi 6sszetételének valtozasairdl. Mélyebb attekintést nyerhet arrol az olvaso,
hogy a kiilonb6z6 korosztalyu gyermekeknek milyen rovatok ajanlatosak.

A masodik fejezetben a nyelvelsajatitasi elméletekrdl irok, szo keriil az aktiv és passziv
szokincsrol, a szokincs tanitasarél MID-bdl, a készségek osztalyozasardl és a négy alapkészség
fejlesztésérol.

A harmadik fejezetben a kutatassal kapcsolatos felmérés részleteit fejtem ki. A kutatdasom
elsd részében szerettem volna személyesen betekintést nyerni a Karpataljan toérténé MID
oktatasrol, ennek kapcsan interjut készitettem tobb olyan pedagogussal is aki MID-et oktat, vagy
olyan kozdsségben tanit magyarul ahol magyar nyelven folyik az oktatas de a diakok anyanyelve
ukran. A masodikban Osszehasonlitottam az Irka néhany lapszamat az elsé osztalyosok
Abécéskonyvével, a masodik osztalyosok Olvasékonyvvel, a harmadik osztilyosok Irodalmi
olvasokonyvével és a negyedik osztalyosok Irodalmi olvasokényvével. A harmadik részben az
Irkat vizsgéltam meg, hogy még jobban ravilagitsak szokincsbdvitd lehetdségeire.

A szakdolgozatomat ajanlom pedagogusoknak, sziiloknek, akik szeretnének tobbet megtudni
az Irka gyermeklaprdl, annak szokincsbdovitd lehetdségeirél magyar anyanyelviiek és foként
MID-et tanulokra nézve. Remélem, hogy az olvasék a megfogalmazott ismereteket ¢&s
megallapitdsokat felhasznaljak majd oktatoi-neveldi munkajuk soran. A szakdolgozatom ennek

megvalosulasa reményében irddott.
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I. AZ IRKA GYERMEKLAP

A Karpataljai Magyar Pedagogusszovetség (KMPSZ) 1993 oktdberében inditotta el az Irka
gyermeklapot, amely jelenleg Karpatalja egyetlen gyerekeknek sz616 irodalmi és ismeretterjesztd
magazinja.

Huszondt évvel ezeldtti induldsakor a szerkeszték olyan lapot akartak létrehozni, ami
esztétikus, hozzajarul a gyermekek olvasdva neveléséhez, 0j és érdekes informaciokat tartogat az
olvasok szamara, mindezt az anyanyelvapolds ¢és a magyarsagtudat kialakitdsa és elmélyitése
mentén. Ezen célok mar a kezdetekkor is meghatdrozo tényezoként jelentkeztek a lap
szerkesztési elveit tekintve, s ez maig sem valtozott: az Irkdban egyarant talalnia kell neki tetszo
tartalmat az 6vodasnak, a kisiskoldsnak, és egyes rovatok esetében akér az altalanos iskolasnak
is. Az Irkan magyarok nemzedékei néttek fel Karpataljan, igy az kétségteleniil fontos megtarto

er6t jelent a magyar kozosség szamara.

L.5. A gyermeklap torténeti dttekintése
Punyké Maria, a lap alapitd fOszerkesztjének neve tandrként és néprajzkutatoként ¢l a
karpataljai koztudatban. Tanulményait sziildvarosaban, Beregszaszban kezdte, Dravai Gizella
tanitvanya volt. 1970-ben szerzett magyar szakos tanari diplomat Ungvari Allami Egyetemen.
Egyetemi évei alatt elbeszéléseket irt, tagja volt az FEgyitt cimli folyodiratot szerkesztd
didkkornek, tovabba részt vett a Forras Ifjusdgi Stidi6 munkéjaban is. 1970-1995 kozott a
Beregujfalui Altaldnos Iskola tandra volt. Az itt tolttt évek alatt népmeséket gyijtott.

Hogyan keletkezett az Irka?

1993 tavaszan Punykd Maria Bagu Balazs tankonyvird, helytorténész hivasara részt vett a
Pedagogusszovetség elndkségi iilésén. Orosz Ildikd, a KMPSZ elndke ekkor ismertette egy
leend6 gyermeklap tervét, mely a szovetség gondozasaban jelenne meg. Erre palyazatot
hirdettek. Az ezzel kapcsolatos koncepciok felallitasara ket hét allt rendelkezésre. Ez 1d6 alatt
sziiletett meg Punykd Maria altal a célok, elképzelések mellett a lap részletes kidolgozasa,
beleértve a rovatokat, a lap méretét és terjedelmét.

A kezdetekkor a legnagyobb akadalyt az anyagiak eldteremtése jelentette. A szandék ugyan
megvolt évi akar 10 lapszdm megjelentetésére, am a lap a kezdetektdl palyazatfiiggd volt, igy —

ukran allami tdmogatas hijan — évi 4-6 lapszam elkészitésére volt csak anyagi fedezet.
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Az 1990-es években rendszertelen iddszakonként jelent meg még egy gyermeklap
Karpataljan Bobita cimmel, tehat az Irka nem mindig volt az egyetlen magyar gyermekmagazin
Karpataljan (H4jas, 2016).

Az Irka a lapszamok mellett sajat, hagyomanyossa valt rendezvényeket is a magaénak
tudhat. Ilyenek a gyermeknapi matiné és az Irka-karacsony. Ezek lényegében jutalomként
szolgalnak azon gyerekek szdmara, akik gyakran kiildik el rajzaikat, meséiket az Irka szamara,
ugyanakkor talalkozasi lehetOséget is biztositanak a szerkesztOk szamara olvasdikkal. Az Irka-
karacsonyon résztvevo cirka 150 gyermek kozdsen dltozteti fel a feny6t sajatkészitésti diszekkel,
az Irka-gyermeknapon pedig a zenéé és a szorakozasé a foszerep. Emellett minden év nyaran
megrendezésre keriil az anyanyelvi Irka-tabor szérvanyban €16 magyar gyerekek részvételével
(H4jas, 2016). Punyk6é Madria méltatni szerette volna azokat, a pedagogusokat, akik Karpatalja-
szerte lelkiismeretesen végzik a dolgukat. Igy létrehoztdk a Mosoly-dijat, amelyre az olvasok
jelolhettek olyan tanitokat, pedagdgusokat, akiket tisztelnek, szeretnek, és akik mindent
megtesznek azért, hogy mosolyt csaljanak a gyerekek arcara. A jeloléseket az Irka olvasodi az
éves gyermeknapot megeldzd hetekben juttathatjak el a szerkesztdségbe.

Az Irka célja elsdsorban az olvasdva nevelés, a szépirodalom megszerettetése, az anyanyelv-
¢s hagyomanyépolas. Eleinte nagyobb szerepet kapott a szépirodalom, késébb egyre nagyobb
hangstlyossaggal jelentek meg a lapban ismeretterjesztd irdsok is.

Az Irka munkassdga az évek sordn nemcsak szarba szokkent, hanem olyannyira
meghataroz6 részévé valt a karpataljai magyar kulturdlis életnek, hogy 2012-ben a Kiilhoni
Magyarsagért Dijat vehetett at els6 f0szerkesztdje, Punykd Maria (Hajas, 2016).

A Szovjetunid szétesése utan a gyermekirodalomban publikald irdk Osszesitd neveként
célszerll bevezetni a karpataljai magyar gyermekirodalomba az Irka-generaci6 fogalmat, hiszen
Punykd Madrianak koszonhetden tobben, életkoruktol fliggetleniil, az Irkaban mutathattdk meg
ir61 vénajukat eldszor. Az Irka-generacidhoz tartozik értelmezésében Weinruach Katalin, Olasz
Timea, Berniczky Eva, Nadas Klara, Kurmai-Rati Szilvia. Annak ellenére, hogy nem egy
korosztalyu irokrdl van sz6, munkassagukat tekintve mégis egy generacid tagjai mindannyian.
Az Irka-generacié azokat az irokat foglalja Ossze, akik a Szovjetuni6 széthulldsa utan kezdtek
alkot6i munkaba a gyermekirodalomban.

Természetesen Punyké Maria munkassaga a legjelentdsebb az Irka 1étrehozasaban,
arculatanak alakitdsaban, de nem feledkezhetiink meg arr6l sem, hogy hozza hasonléan még
sokan masok viselték sziviikon az Irka sorsat, ketten koziiliik sajnos mar nem élnek. Jankovics
Maria grafikus, akinek a rajzait majd tizen6t éven keresztiil kdvethették nyomon a karpataljai
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gyerekek, ¢s Bagu Balazs néprajztanar, mindenki Balazs bacsija, aki kezdettdl részt vett az Irka
formalasaban, mar nem érhették meg, hogy az altaluk patyolgatott gyermekirodalmi lap nivos
kitiintetésben részesiilt (P. Punykd, Hutterer, 2004).

Az Irka els6 szamanak megjelenése ota eltelt hisz év alatt felndtt egy generacid, és ma mar
az 6 gyermekeik lapozgatjdk Karpatalja egyediili gyermekirodalmi lapjat. Koszonhet6 ez talan a
jo irodalomnak, a lelkes szerkeszt6knek, és a rendiiletlen kitartdsnak, hogy valds értéket adjanak
a gyerekek kezébe (Héjas, 2016).

2013-ban atadta a stafétabotot Espan Margarétanak az Irka jelenlegi szerkesztdjének, akkori
frissdiplomas tanitonak, aki a foiskolai évek alatt szorosan egyiittmiikodott az Irka koriili
tennivalok lebonyolitasanal, és ezéltal ralatasa volt a szerkesztéssel jard folyamatokra. O az, aki
lelkesen viszi tovabb azt a misszidt, amit a lap felvallalt: olvasova nevelni, megszerettetni az
irodalmat a felnovekvé nemzedékkel, felkarolni a tehetségeket, segiteni a pedagdgusok

munkajat.

1.6. A gyermeklap tartalmi osszetétele
Az Irka probaszama 1993 novemberében jelent meg. Elsddleges céljai azota is valtozatlanok: a
gyermekek olvasova nevelése, az anyanyelv, a népi hagyomanyok apolasa, a vidékhez vald
kotddésiik, nemzeti azonossagtudatuk mélyitése, otthonvildganak megteremtése, egyfajta
kozosségteremtés is. Megdrizve az eredeti célokat, a szépirodalom mellett egyre tobb teret kap
az ismeretterjesztd, foglalkoztato jellegli anyag a lapban.

Mintaként szolgalt az Irka 1étrehozatalaban a Kisdobos, a Pajtds, de a Dérmégo Dométor is,
melyek ohatatlanul hatottak az Irka megalkotdjara.

Az Irka iddvel a szépirodalmi miivek mellett egyre tobb ismeretterjesztd, foglalkoztatod
anyagot is kozolt. A kezdetben 28 oldalas lap ma 36 oldalon jelenik meg (ebbdl 12 szines).

Jelenleg a kdovetkezd rovatok szerepelnek az Irkaban: Aranykapu,; Dalolda(l); Déngicsélo,
Foldon, vizen, levegében, Irka-firka;, Kalendarium; Régiségek; Korbenézo;, Meskete,
Mindenféle; Olvastad mar?; Bibliai abécé; Hittanos, Versforgo, Postabontas;, Cserkés(s)z!
Mindezek mellett egy oldalnyi rejtvényt is tartogat minden lapszam. Iskolakezdésre szines
orarend, az évnyitd lapszdmban szines naptér, nyarra pedig kétoldalas tarsasjaték is varja az
olvasokat.

2001 ota minden szamban 4-5 oldal kizarélag az 6vodasoknak szol a Dongicsélé rovatban,
melyet a KMPSZ Ovodaszekcidjanak vezetSje, Gaboda Eva szerkeszt. Ebben a rovatban
verseket, meséket, logikai feladatokat, jatékokat, kézmiives Otleteket talalnak az Irka legkisebb
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,0lvasoi”. Egyfajta segédanyag is ez az 6vondnek, a sziilok szamara. Célja, hogy az 6vodasok
fejlettségi szintjének megfeleld verseket, meséket sorakoztasson fel, megszerettetve a kicsikkel
az irodalmat. Ennek része az Ugyesked;j és a Tiindérujjak cimii rovatok, melyek iigyességet és
koncentraciot igényld kézmiives feladatokat ajanlanak a gyerekeknek.

A Dongicsélon kivill a Kifesto ciml rovat is az 6vodasokat célozza meg elsdsorban. Az
iddsebb kort kreativ gyerekeknek is szo6l, hogy annak is legyen miért kinyitnia az [rkat, aki
egyébként nem olvas annyira szivesen. Emellett mindegyikhez tartozik egy feladat, melynek
megfejtése nem egyszer az Irka oldalain lapul.

A Foldon, vizen, levegében cimli rovat 2013-ban jott létre, természettel, ndovény- és
allatvilaggal, €16 és élettelen természettel egyarant foglalkozik. Célja, hogy olyan ismereteket is
bemutasson, amik a tankonyvekbdl hidnyoznak, de az érdekességeknek és képeknek
koszonhetden érdekesek a gyerekek szamara. A tartalom az aktualitidsokhoz kotédik (pl. a viz
vilagnapja, madarak és fak napja, az év faja, madara stb.). Ezekhez versek, talalos kérdések,
szomagyarazatok is csatlakoznak.

A Dalolda(l) cimii rovatndl a legnagyobb hangsuly a motivaciora esik. Sok gyerek zenél, és
a legtobbjlik szivesebben il le egy gyermeklapokban taldlt kottdbdl jatszani, mint a kotelezd
gyakorlatokat elpotyogtetni. Nem mellékesen, szinesebbé vardzsolja az Irkat.

Az Olvastad mdr? cimi rovat jelenleg Almodni hivunk néven fut. Itt felvaltva magyar és
vilagirodalmi klasszikus miivek részletei talalhatok két oldalon. Célja az iddsebb olvasok
motivalasa arra, hogy terjedelmesebb olvasmanyokhoz is kedvet kapjanak. A torténetek végén
szoOmagyarazatok konnyitik meg a tartalom megértését az olvasoknak.

A Mindenféle rovat tartalma lapszamrol lapszamra valtozik: Viccek, Tudod-e?, Humorosak,
stb. A Korbenézo rovat hasonlo az eldz6hoz, van benne kozmondas, allati legek, versek, rovid
irasok. Ezen tartalmakhoz is tobb esetben tartozik szomagyarézat.

Két oldal, a Hittanos és a Bibliai abécé rovat tartalmaz vallassal kapcsolatos ismeretterjesztd
irasokat. Az Istenkozelség mindig is fontos szerepet jatszott az Irka kozéletben betdlteni kivant
erkolesi vildganak alakuldsdban. A Bibliai abécé rovat emellett 01j, természetesen bibliai eredetii
kifejezésekkel boviti az olvasok szokincsét.

Az Aranykapu rovat elsddleges célja, hogy jatékra csabitsa a gyerekeket. Népi- és mozgasos
jatékok sorakoznak benne, nem feltétleniil kiilon kategoriaba sorolva, inkabb otleteket szeretne
adni a gyerekeknek, hogy szabadidejiilket hogyan tolthetik el a természetben, és egyuttal
szorosabbra sz6hetik az iskolaban kialakult barati kapcsolatokat.
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A Rejtvényoldal rovat célja az agytorna, nemcsak informacié alapu rejtvények vannak
benne, hanem olyanok is, amelyek a logikus gondolkodast igénylik, és természetesen teljesithetd
kihivasnak bizonyulnak az Irkdt olvasé korosztaly szamara.

A Postabontads az egyik éallandorovat, amely az Irka megalakulasatol kezdve, tobb mint husz
éven at kozvetitette az el6zd lapszdm rejtvényeinek helyes megfejtését, a helyes megfejték
névsoraval egyiitt. Az Irka ebben a rovatban biztosit teret az irogatni, rajzolni szeretd
gyerekeknek, ezzel pedig szakadatlanul keresi, miveli ki maganak a kovetkezd Irka-generaciot.
Szamos vers-, fogalmazas-, rajz- és egyéb palyazatot hirdet, melyekre az elmult husz év alatt
tobb ezer gyermek kiildte be palyazatat

Az Irka jol szerkesztettsége miatt a tanaroknak lehet6sége nyilik arra, hogy felhasznaljak
szakkori foglalkozdsokon is. A szépirodalmi rovatokat altalaban a kisebbek kedvelik jobban, mig
az ismeretterjesztd irasok a nagyobbakat kotik le (P. Punyko, Hutterer, 2004).

Az Irka a 10-12 éves gyerekek korében a legnépszeriibb, de természetesen rengeteg a
fiatalabb, illetve ennél id6sebb olvasoja, levelezdje is. A tapasztalat azt mutatja, hogy a gyerekek
igenis szeretik a verseket, meséket, igy az egyik kedvenc rovatuk a Versforgo és a Meskete, a
masik kedvenc talan a Tiindérujjak, ami alapjan mindig barkécsolhatnak valami Gjat. A
nagyobbak inkabb az ismeretterjesztd rovatokat szeretik, a Mindenfélét, ezen kivill az
Aranykapuban talalhatd rejtvények kotik le Oket a leginkadbb. A lapot egészen a 2007-ben
bekovetkezett halalaig Jankovics Maria grafikus illusztralta. Miivészi, finom rajzait tisztasag,
jOsag, emberség hatotta at. Rajzainak eszmei értéke igen magas, mert altaluk az izlést és lelket
rombolo6 filmgyari iparmennyiségben gyartott mesefigurdk mellett ilyenekkel is taldlkozhatott a

karpataljai iskolas. A miivészné halala utan Kulin Agnes folytatta a megkezdett munkat.
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II. NYELVELSAJATITASI ELMELETEK

A masodik nyelv-elsajatitasi elméletek targyaldsakor a szakirodalom nem tesz kiilonbséget
masodik nyelv vagy idegen nyelv tanuldsa kozott, sot tanulds €s elsajatitas kozott sem, vagyis
mind a spontan, mind az irdnyitott, vagy mas kifejezésekkel a természetes vagy oktatott
nyelvtanuldst is vizsgaljuk. A maésodik nyelv-elsajatitasi elméletek korében még ma is fontos
szerepet jatszik az az elképzelés, hogy az els6 és a masodik nyelv elsajatitasa kozott szoros
Osszefiiggés mutathaté ki. Erre gondolhattak a nyelvtanitas-torténet klasszikusai, akik koziil
tobben a gyermekek nyelvtanulasanak megfigyelésébdl indultak ki (Gouin, Prendergast), és ma
is sokan hasznaljak nyelvészeti kincskeresésre a gyermeknyelvet. Az un. azonossagi hipotézis
azonban a 60-70-es években a generativ nyelvészet terjedését kdvetden mar nem tudta tartani
magat, megddltek a direkt analogidkrol szo6l6 tanok, és az elmélet egyre inkabb csak néhany
koz06s vonas targyaldsara szoritkozott. Ma sem megvetendd €s metodikai szempontbol is érdekes
azonban felsorolni mindazokat a sajatossagokat, amelyek az elsd nyelvtanulasbol eltanulhatoak.
Az egyik ilyen jelenség a gyermek faradhatatlan gyakorldsa, a gyakorlasban pedig az utdnzas
képessége. Az utdnzas a tanulds egy fajtdja, melyben a megerdsités dontd szerepet jatszik
(Bardos, 2000). Az utanzas segitségével tanulja meg a gyerek a viselkedési modell nyujtotta
magatartasformékat, cselekvési modokat, normakat, értékeket, altala sajatitja el a nyelvet
(Keményné Palffy, 2002). Az els6 nyelv felallitja a készségek gyakorldsanak, tanuldsanak helyes
sorrendjét is: hallasértés, beszéd. A megértés mindig megelézi a beszédet. Példamutatd a
fokozatossag is: eldszor egyes hangok, majd szavak, majd szdcsoportok, majd mondatok. Ez is
természetes rendnek tlinik, mint ahogy az iras €s olvasas a nyelvi fejlddésnek csak nagyon késdi
szakaszaban koszont ra a gyermekre.

A gyermek nem tanulja a nyelvtant, egyszeriien csak hasznalja nyelvet. Ez egészen masféle
tanulds (elsajatitds), mint a nyelvtan tudatositasa. Csak egyetérthetiink Sternnel, hogy ezek a
metamorfozisok a masodik nyelv elsajatitasdban is érvényesithetok. Ezek az elvek egyszerre
tobb lehetséges modszer képét is felvillantjdk a direkt modszert6l az audiolingvalison at a
kommunikativig.

Amennyiben a hasonlosagok hangstlyozdsa nem tiint eléggé sikeresnek, meg lehet
probalkozni a kiilonbségek hangsulyozasaval. Ebbdl a szemszogbdl sziiletett a kontrasztiv
elemzés, amely szerint egy masodik nyelv elsajatitasat dontéen a mar korabban elsajatitott nyelv
szerkezete hatdrozza meg. Egészen leegyszerlsitett formaban a hasonlod szer-kezetek esetén
pozitiv transzfer jon létre, az eltérd szerkezetek esetén pedig negativ transzfer, és a
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nyelvtanarnak az ilyen interferenciajellegli eseményekre kell odafigyelnie. Az eredeti elképzelés
azt sugallja, hogy el kell késziteni az érintett nyelvek egybevetd elemzését, azonban csak a
szerkezetek Osszevetése kevésnek bizonyult, teljes egybevetésre lenne sziikség. Az egybevetd
elemzések egyik valtozatanak tekinthetjiik a Selinker-féle metanyelvi felfogést, amely koztes
nyelvtanoknak fogja fel azt a fokozatossagot, ahogy a tanul6 kiépiti célnyelvi kompetenciajat.

Az elsé ¢és masodik nyelv elsajatitasanak kontrasztjara vezethetd vissza az Un. kritikus életkor
elképzelése is, amely elfogadja a Chomsky-féle nyelvelsajatito berendezés 1étét, illetve azt a
feltételezést, hogy ez a veliink sziiletett képesség az id6 eldrehaladtaval csokken (Bardos, 2000).
Létezik egy genetikailag determinalt ,,id6i ablak", amely kinyilasa el6tt és bezarédasa utan nem
lehet a nyelvet elsajatitani, akarmennyi nyelvi ingerlést kap is a személy. Ez a kritikus periodus
kb. ketté-tiz éves korig tart, korai hatdra élesebb, mint a késéi (N. Kollar, Szabd, 2004). A
serdiilékor utdn kezdett nyelvtanuldsban a nyelvtanulok csak rendkiviil ritkdn képesek
anyanyelvi szintli kiejtést produkalni. Masok szerint ez a szakasz sokkal hamarabb lezarul, és
ennek olyan oka is lehet, mint az agy lateralizacidja, amely az emberben a szerkezeti egyezésen
tulmenden funkciondlis kiilonbozést jelent a két félteke kozott. A kritikus €letkor hipotézist mas
tertileteken, mint a kiejtés, kisérleti adatok nem tdmogatjdk. Vannak, akik a gyermek és a felnott
kozotti nyelvtanuldsi kiilonbségeket is a lateralizacid jelenségével magyarazzak, hiszen
felndttkorban a bal félteke dominancidja figyelhet6 meg az analitikus és intellektualis
feladatokban (Bardos, 2000), vagyis a felnétt igy mar nem képes elsajatitani a nyelvet, mint egy
gyerek. Az agya analizdl, rendszerez, szabdlyokat keres, €s az utdnzés, kiejtés is sokkal
nehezebb. Ugyanakkor ebben az életkorban a nyelv mar kevesebb ismétléssel, gyorsabban is
tanulhat6, €s elsajatithatd az irds és az olvasas is (Salanki, Dezsényi, 2017). Ugyanez a jelenség
azonban magyarazhat6 a kognitiv fejlédés szakaszaival is a Piaget-féle equilibracié fogalmaval.
Eszerint minden bizonytalansagallapotbol bizonyossagéallapotok felé toreksziink, ciklikus
jelleggel. Megkozelitdleg 14-15 éves korig azonban a bizonytalansagi allapotok igen gyakoriak,
amelyeket a felndttkori equilibrium kovet. Mig a gyermek megddbbentéen kézombos az
ellentmondasok irdnt, a bizonytalansagnak ez a tlirése mar lehet, hogy elveszik a

tinédzserkorban, ami nehezebbé teszi szdmara a nyelvelsajatitast (Bardos, 2000).

2.15. Aktiv és passziv szokincs
A megkiilonboztetés anyanyelvii beszéld esetén e két kategoria kozott valdban tisztan
funkcionalis jellegli: aktivnak azokat a szavainkat mondhatjuk, amelyeket kommunikativ
helyzetben valéban gyakran haszndlunk is, mig az Gsszes tobbi szot, amely akér tobb tizezer
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vagy szazezer is lehet (bar ki tudjuk mondani, le is tudjuk irni), értjiikk (vagy csak sejtjiik), de
nem hasznaljuk (ldsd: 1. sz. abra).
— —

il
-

Kedvenc szd
(,.szavajarasa™)

Prototipus Egyszer mar fel-
(az egesz kategoriara) ismert, de elfelejtett

Gyakran hasznilt Csak szdvegkdmyezetben

Sejtés

felismert
Ritkan, Azonnal felismert,
de hasznalt de soha nem hasznalt
L . P g
Alktiv szdkincs Passziv szdkincs

1. sz. abra: A szotudas skalaja

Elvben mindkét teriilet hatarai novekedhetnek, hiszen, akar fél évszazad eltelte utan is
taldlkozhatunk olyan szavakkal anyanyelviinkben, amelyeket még nem ismeriink. Nyilvanvalo,
hogy maganak a nyelvnek a valtozasai, a szavak tudatosuldsa, a felejtés torvényszeriiségei és
még szamtalan tényezO alakithatja az aktiv-passziv szokincshatar, avagy az egész nyelvi
lelemény terjedelmét (Bardos, 2000). Kicsit masként alakul a torténet az idegen nyelvek
tanuldsakor, amikor atmenetileg az aktiv szokincs nagyobb, mint a passziv, hiszen az ujonnan
tanult szavakat a tanuld hasznalja is. KésObb a kettd egyenstlyba keriil, majd a halad6 szinten
mar a passziv szokincs a nagyobb, ami azt jelenti, hogy felismerhetiink €s megérthetiink olyan
szavakat is, melyeket egyaltalan nem hasznalunk sem szoban, sem irasban (Huszti, 2010).

Egy tinédzserkor eldtt elsajatitott aktiv szokincs versenyképes az étlag anyanyelvil
viszonylag limitalt besz¢lt szokincsével, viszont a passziv szokincs mélységében és mindségében
a ,kiilfoldi” soha nem lesz versenyképes (pontosabban: kiilonleges adottsagl és miiveltségii, az
személyek, akik az idegen ajku kornyezetben huzamosabb ideig éltek is, tobb évtized alatt
kifejleszthetnek az anyanyelvit megkdzelit passziv szokincset). Roviden szolva, a hompolygd
idegen ajku kommunikativ folyamban fuldoklé nyelvtanulé szdmara a kovetkezetes munkaval

megnovelt passziv szokincs az igazi mentéov (Bardos, 2000).

2.16. A szokincs tanitasa magyar mint idegen nyelvbél
A szokincs tanitdsa egyértelmiien a nyelvi tartalom kozvetitésének része (Klein, 2011), ahol a

lexikai jelenségeket pragmatikai hasznossaguk szempontjabol is értelmezni kell. A
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készségszerzd szakasz lexikai egységekre tOrténd Osszpontositasatol egy bonyolultabb,
idiomatikus szakaszon at kell eljutni a készségeket haszndlod szakasz diskurzusba illeszkedd
szokincstanitasaig. A klasszikus szokincstanitas elsé problémakére maga a valogatds: a
leggyakoribb szavakat kell tanitani (pl.: szép, édes, hideg, kelet, stb.). Ennek tudomanyos alapjat
a szazad huszas éveitdl kezdve folyamatosan kutatott szogyakorisag-vizsgalatok szolgéltattak,
amelynek eredményeképpen nyelvenként létrejottek az Gn. minimum szokincs-listak (Bardos,
2000). Az alapszokincs az alabbi csoportokbdl all 6ssze: a.) leggyakoribb szavak; b.) gyakran
hasznalt szavak; c.) nagyon fontos szavak (Foris, 2013).

A gyakorisag az els6 haromezer sz6 utan latvanyosan zuhanni kezd, az igényes nyelvtanitas
célja tobbnyire kb. haromezer sz6 aktiv elsajatitdsa, mikdzben a passziv szokincs, csakiigy, mint
az anyanyelvlieknél, ennél jelentdsen nagyobb. Nincs standard szabaly arr6l, hogy egy
osztalytermi alkalommal hany szo6t szabad vagy lehet megtanitani. Ez a szdm modszertdl és
foképpen a tanuloktol fliggden 8—10-t6l 20-30-ig terjedhet (kivéve a szuggesztopédiat, mely
nyugodt kdrnyezetben valo tanulast jelent) (Bardos, 2000).

Az  idegennyelv-oktatdas ¢és  —vizsgaztatds tamaszkodik a  kiilonb6zd  tipust
szokincsvizsgalatokra. Példaul a Ko6zos Eurdpai Referenciakeret (KER) a nyelvtanulokat a
nyelvtudas szintje alapjan harom nagy csoportba sorolja, amelyeket tovabbi két alszintre
bontanak, igy végiil 0sszesen hat szintet kiilonboztetnek meg (Foris, 2013). Ezek a szintek a
kovetkezok: (1) Alapszintli nyelvhaszndlo, amelyhez az A1: Minimumszint (Breakthrough) és az
A2: Alapszint (Waystage) tartozik. (2) Az Onalloé nyelvhasznalo szinthez a Bl: Kiiszobszint
(Threshold) és a B2: Kozépszint (Vantage) rendelhetd, mig (3) a Mesterfoki nyelvhasznalo
szintet a C1: Halado szint (Effective Operational Proficiency) és a C2: Mesterszint (Mastery)
alkotja. A Referenciakeret szintrendszerében egyrészt az Alapszintet (A2) a skalan hozzavetdleg
ugyanakkora tavolsag valasztja el a Kiiszobszinttél (B1), mint amekkora az utobbit a
Kozépszinttdl (B2). Masrészt a tanitasi gyakorlat azt mutatja, ,,hogy sok didknak a Kiiszobszint
elérése az Alapszintrdl kétszer annyi idejébe keriilt, mint amennyit az Alapszint elérése igényelt.
Feltételezhetd, hogy tobb mint kétszer annyi ideig fog tartani, amig a Kiiszobszintrdl elérik a
Kozépszintet. Ennek oka, hogy a nyelvi tevékenységek, a készségek és a nyelvi eszkdzok kore
folfel¢ haladva sziikségképpen béviil (Vigh, 2005).

A KER megadja, hogy a nyelvtanuloknak az egyes szinteken milyen képességekkel kell
rendelkeznie olvasas, irds, beszéd €s hallas utani értés terén. Ebben a témaban folytatott k6zos

nemzetkozi kutatdsok eredményei alapjan kiilonb6zd kvantitativ és kvalitativ modszerekkel
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megfeleld szdmu szot rendelnek, sot, konkrét szolistdkat allitanak eld a nyelvismeret kiillonb6z6
szintjeihez (Foris, 2013).

A szokincstanitas mivészete elsOsorban tanari produkcio: az egyszerli szavak tanitasa esetén
a megfeleld kontextualizacid vagy szemantizalas technikajat jelenti, vagyis hogy a szét az adott
nyelvre jellemzd tipikus kontextusban mutassuk be. Egyetlen szorol éltaldban a kovetkezd

informaciokat adjuk meg:

1. a sz0 jelentése (a jelentés arnyalatai);

2. a sz0 hasznalata (kollokaciok, idiomatikus vagy atvitt jelentései, stilushatasa);

3. a sz6 nyelvtani tulajdonsagai (szofajisaga és tovabbi grammatikai tulajdonsagai);
4. a szoval kapcsolatos egyéb 1ényegi informéciok (kiejtés és helyesiras).

A szokincs tanitasdnak klasszikus eljarasai még a kovetkezok:
1. a szobokros szokincstanitds, amely azt jelenti, hogy egy adott szo6toérdl képezhetd
valamennyi fontosabb alakot megadjuk (vagyis ugyanazt a szot valtozd szoéfajokban, illetve

képzett formaiban);

2. szinonimak, antonimak hasznalata a sz6 jelentésének még ¢Elesebb
megvilagitasara;
3. szobokros  szoOkincstanitds  kiilonféle lexikai alakzatok felhasznéalasaval

(homonimia, homofénia, poliszémia stb.);

4, szomez0s szoOkincstanitas, akar skaldk, akdr azonos genus ald tartozo speciesek
egybegytijtésével, felsorolas-szeriien egyiitt tanitunk szavakat (mint pl. gylimolcsok, allatok);

5. szoelemzd szokincstanitds (tObbnyire a torténeti fejlodés alapjan mutatja be a
jelentés valtozasait);

6. kollokacidés szokincstanitds (az adott szt a leggyakrabban eléfordulo
szokapcsolataiban tanitja, idesorolhatjuk az ididomakat, kliséket, kozhelyeket is).

A szdkincs valamilyen rendszeren alapul6 tanitdsa olyan erds rendezd elv, hogy a tananyag
elrendezésében is kifejezésre jutott a tematikus tanmenetekben (Bardos, 2000). A szokincstanitas
1épéseit Bardos Jend a bemutatas, ismétlés, jelentés feltarasa a kontextusban, mas kontextusba
helyezés és gyakorlds sorozatba helyezi (Klein, 2011).

A szdkincstanitds technikdi kozott szamon kell tartanunk az Osztonds vagy egyéni
felfedezésen alapulo szokincstanulést is, ahol képek segitségével vagy szoelemzéssel jut el a didk
a jelentéshez. Idetartozik a tudatos szotarhasznalat is (egynyelvi, kétnyelvii, tematikus, tanulo-

¢s elektromos szotarak segitségével) (Bardos, 2000).
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2.17. A készségek osztalyozdsa
A 19. szdzadban kisérelték meg eldszor a készségek nyelvpedagdgiai szempontu leirdsat, ennek
ellenére a készségek naiv, természeti képe mindvégig jelen volt az idegen nyelvek tanitasaban.
Nem egy modszert éppen az jellemez leginkdbb, hogy valamely készséget preferalta (a
nyelvtani-forditdé az olvasast, a direkt mddszer a beszédet), vagy éppenséggel az egész
nyelvtanitast egyetlen készségre sziikitette le (pl. az olvastaté modszer).

LAktiv” és ,, passziv” készségek

A négy alapkészség egy korai felosztasa a beszédet és az irast aktivnak tartja szemben a
passziv hallasi és olvasasi készségekkel. Nyilvanvalo, hogy ez a felosztds még abbol az id6bol
szarmazik, amikor a nyelvekkel foglalkozé szakemberek nem voltak tisztdban a hallasértés és az
olvasasértés soran lejatszodoé bonyolult kognitiv folyamatokkal, valamint az ezekhez kapcsolodo
pszichés jelenségekkel (Bardos, 2000), hiszen az olvaso, ,,hallgato" altal valik a szoveg szoveggé
(Klein, 2011). Ma mar ez a felosztas nem elfogadhat6, ennek ellenére tovabb él egy ma is
hasznalatos osztalyozasban: receptiv (hallasértés, olvasas) és produktiv készségek (beszéd, iras)
(Bardos, 2000). Ez az, aminek tanitasa, tanuldsa egy-egy nyelvi 6ra anyagat képezi, és amelyek
altaldban egymassal Osszefliggésben jelentkeznek (pl. a szokincs tanuldsa sordn a kiejtés
tanitasa) (Klein, 2011).

Egy funkcionalis felosztas

Az alapkészségeknek egy masik felosztasa funkcionalis szempontb6l mar megalapozottabb,
amennyiben az informdacids csatorna mibenlétét valasztja rendezd elviil: vagyis auditiv és
vizualis készségekrdl beszél. Ezek szerint hangcentrikus készségek a halldsértés €s a beszéd,
vizualis (vagyis sok nyelv esetében betlicentrikus) készség az olvasas €s az irés.

Szimplex és komplex készségek

A készségek egy ujabb felosztdsa, az egynyelvii kozegen tullépve, az eddigi négy
alapkészséghez két tovabbi készséget sorol: a forditast és a tolmacsolast. Ez a felosztas hat
készségrol szol (Toth, Dévény, Jarmai, 2004), amelyben a négy alapkészséget szimplex
készségnek, a két (kétnyelviiséget feltételezd) tovabbi készséget pedig komplex készségnek
nevezi. A korabbi felosztashoz képest itt sem borul fel az auditiv, illetve a vizudlis készségek

rendszere. Ezt a felosztast a 2. sz. abra érzékelteti:
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Auditiv WViznalis

hallas olvasas

- Szimplex
beszéd iras
tolmdcsolds | forditas | Komplex

2. sz. abra: Szimplex és komplex készségek

Ertés, kozlés, kozvetités

Néhany éve a hat készséget sszesen csak haromféle készségbe soroljuk.

Az értés készség szintje: ez tartalmazza a hallasértést €s az olvasasértést egyarant (Bardos,
2000).

Bérdos besoroldsa szerint a kozlés vagy kommunikacios készség szintje tartalmazza a
beszédet és az irast, magaban foglalva az el6z6, azaz értés készségszintjét.

A tolmécsolas ¢s forditds képezi a legmagasabb, azaz a kozvetités készségszintjét (Toth,
Dévény, Jarmai, 2004), amely csak akkor lehetséges, ha magaban foglalja az el6z6 két szintet. A
kozvetités elnevezést az magyarazza, hogy az értés és kozlés (vagyis értés és megértetés)
cselekményei mindkét nyelven lejatszodnak. A készségeknek ezt a felosztasat a 3. sz. 4bra

szemlélteti (L=language=nyelv):

_/,.»-""J Kézvetités ‘H Forditas
e /.f"_'*-\ ™ Tolmacsolas
Ps , . \'.\ \\
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I—-l / \\ b L, b
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A Ertds ) 7 N ((Ertés ) 2 223
e — Olvasas

2. sz abra A nyelvi készségek harom f6 kategoriaja

(Béardos, 2000).

2.18. A hallaskészség fejlesztése
A hallaskészsége azoknak fejlodik a leggyorsabban, akik a kovetkezd adottsagokkal
rendelkeznek:
1. empatian és elvarason alapulo, fejlett elorejelzd képesség, amely alapjan sejtjiik,

hogy ilyen helyzetben az emberek majd mit mondanak;
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2. jol fejlett ,kitalalo-rejtvényfejtd” képesség (az ismeretlen szavak és kifejezések
intelligens talalgatasa);

3. a vilagrol szolo tényszerli ismeretek nagysaga;

4, fejlett memoria (a 1ényeges részletek legalabb rovid tava megtartasara);

5. a lényegi pontok felismerése (fejlett 1Q);

6. az idegen nyelvi tarsalgds ,forgatokonyvének” felismerése (a diskurzus
,utjelzéinek” hasznalata);

7. érzékenység a beszéd szocialis jelentésére (amelyet az intonacids ¢€s
hangsulymintak kozvetitenek leginkabb).

A hallasértés-gyakorlatok menete a kovetkezd elemekbdl all: az érdeklodés felkeltése;
kérdés; extenziv hallasértés (csak ugy, az altalanos informdcié kedvéért hallgatunk valamit);
intenziv hallasértés (pl. részletes szavankénti értési gyakorlat, minden egyes részlet kedvéért); az
értettség szintjének ellendrzése (térkép rajzoladsa, valogatas targyak kozott stb.) (Klein, 2011);
egy specialis informaci6 figyelése (iddjaras-jelentésben hany fok lesz ma) tipusu hallasértés.

Nagy tlirelemre van sziikség a beszédértés fejlesztéséhez. Figyelembe kell venni azt a
kevéssé vizsgalt tényt, hogy a beszédértés az anyanyelvil szdmara is problémat okozhat zaj vagy
nem egészen tiszta hangzas miatt, a beszéd rogtonzésjellege miatt vagy az ismeretek olyan
mértékli hidnyossagai miatt, ami a beszédtémak tobbségénél kizarja a partnerség lehetdoségét.
Kiilongsen nehéz eldonteni célnyelvii értésvizsgalatokndl, hogy az értettség hidnya fejletlen
memoridra, milveltségbeli hidnyra vagy pedig hallaskdrosodasra vezethetd vissza. Magyar
anyanyelviiek esetében nem szabad elfelejteniink azt sem, hogy az erre a nyelvre jellemzd bels6
logikai-szintaktikai kapcsolatok meghatarozzak a bejovo szoveg értelmi szegmentalasat a beszeéd
feldolgozas sordn (pl. egy magyar szdmara természetes, hogy egy egyszerli kijelentd, allitd
mondat kezdddhet igével).

Habar a hallasértésnek kiilonféle szintjei képzelhetok el, majdnem mindegyik valtozatban
szilkség van arra, hogy a kovetkezd nyelvi jelenségeket érzékeljiik: hangok; hangsorok;
strukturalis szavak €s a nyelvtani szabalyok altal diktalt valtozésaik; ragozasok (mint a tobbes
szadm, birtokviszony stb.); ugyanazon szotordl szarmazd szavak hang- és funkcionalis valtozatai
a mas szOfajusdg miatt; az igecsoportok vagy prepozicios kifejezések standard mintdi; a
szorendre utald legfontosabb jelenségek; allando kifejezések, idiomék, beszéd-formuldk
(bevezetd szavak, habozas stb.); kommunikativ kifejezések, vagyis funkciok (a beszEld valodi
szadndékainak érzékelése) és végiil adatok (mint a személynevek, foldrajzi nevek, szdmok stb.).
Nem a miifaja donti azt el a beszédértés fejlesztésére hasznalt tananyagoknak, hogy megfeleld-e
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az anyag (kedveltek a dialogusok, telefonbeszélgetések, rovid torténetek, hirdetések, radidhirek,
interjuk, studidobeszélgetések és vitak, egyszerl leirasok stb.), hanem a beszédértés modszertani
folyamatanak pontossaga és foképpen szerkezete. Nagyon fontos osztalytermi gyakorlat esetén,
hogy az érdeklddés ¢és a figyelem felkeltésével lélektanilag is elokészitsiik az anyagot. A
bevezetés soran a kiilonlegesen ritka, adatszer kifejezéseket vagy szavakat ajanlatos megadni-
Fokozhatjuk a figyelmet iranyitdé kérdésekkel is. Bar tobbféle eljaras lehetséges, a tényleges
meghallgatas fazisai az egészleges, extenziv hallgatastdl fokozatosan haladnak a legrészletesebb,
kifejezésszintli meghallgatasig. Ekozben azt is befolyasolhatjuk, hogy a diak mikor lathatja, ha
egyaltalan lathatja a meghallgatott szoveget, fontos, hogy az igy szétszedett szoveget ismét egy
teljes egésszé épitsiik fel. A megfeleld visszacsatolast feladatmegoldé gyakorlassal biztositjuk és
a vélhetden elsajatitott j ismereteket mas készségekbe is beépitsiik (Bardos, 2000).
A hallas uténi értés folyamata Schumann (1995) szerint a kdvetkezd komponensekbdl all:

1. auditiv komponens: hasonlé fonémak, morfémak, intonacié megkiilonboztetése,

2. szemantikai komponens: fontos elemek azonositdsa, szinonimdk, szocsalddok
felismerése, kulcsszavak kiemelése,

3. szintaktikai komponens: kozpontozéas felismerése, cselekmény lefolyasanak
megértése, szovegtagolas értelmezése,

4. pragmatikai komponens: beszédszandék felismerése, nyelvi szint azonositasa,

S. kognitiv komponens: a beszélt nyelv strukturalis jegyeinek, lexikai jellemzdinek
felismerése, azonositdsa, a beszélt és az irott nyelv dsszehasonlitasa (Klein, 2011).

Harom alapvet6 kategoriat irhatunk le a beszédértés szintjeinek, szerkezetének feltdrasanal:

1. Az Gn. hattérismeretek vannak a legmélyebben, ez a vilagrol szolo tudasunk Osszessége,
tények, tarsadalmi-kulturalis miiveltségi ismeretek. Ezek az ismeretek sémakba tomoriilnek,
olyan mentalis szerkezetekbe, amelyeket tanulés utjan szerzett tudas és tapasztalat, nemkiilonben
a memoria tart életben. Olyan 0sztonds ismeretlink is van, amely arrol szol, hogy éltaldban a
nyelvet hogyan hasznaljuk a beszédfolyamatokban. Ezt a szintet tehat a pszicholdgiai értelemben
vett sematikus tudas szintjének is nevezhetnénk. 2. A kovetkezd szint egyszeriien a
szituacioismerete, vagyis a kontextus. Ehhez legalabb a résztvevoket, a helyszint kell ismerniink,
¢s fOképpen azt, hogy mit mondtak vagy irtak kordbban. Ez a masodik szint —nevezziik
kontextudlisnak —szintén nélkiilozhetetlen az értéshez. 3. Csak ekkor jutunk el a kdzvetleniil igen
fontos nyelvi szintig, amely a szoban forgd nyelv fonoldgiai, szintaktikai, szemantikai,
pragmatikai szintjeit egyetlen miikodtethetd rendszerben érzékeli. Valdjaban mindharom
szintnek kelléen fejlettnek kell lenni ahhoz, hogy a dekddolas bekdvetkezzék, és ebbdl a
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szempontbol most kozombds, hogy a feldolgozott anyagot a rovid vagy hosszi tavu

memoriankba szanjuk (Bardos, 2000).

2.19. Az olvasaskészség fejlesztése
Az olvasas tanult folyamat, ugyanakkor életiink sordn éppen az olvasas segitségével sajatitjuk el
az informacidk, a tudas jelentds részét. Az olvasds nem izolalt tevékenység, a szovegek
tarsadalmi eredetliek, szorosan kapcsolddnak més szovegekhez, és maga az olvasas is tarsadalmi
kornyezetbe agyazott tevékenység (Klein, 2011).
Az olvasds olyan nyelvi készség, amelyben egy irott szoveg értelméhez a kovetkezd

mozzanatokon at jutunk el:

1. azonositas (ez valdjaban a betiik felismerését jelenti);

2. dekodolas (ez a betlifelismerésen tal sorrendiségiik egészlegességként torténd
érzékelése);

3. megértés (amely a sz0, illetve a kifejezések ,,kozvetlen” jelentésének felfogasa);

4. értelmezés (amely mér a reagélédst is tartalmazza, és mintegy teljessé teszi a

szOvegben elrejtett kommunikativ cselekményt).
technoldgidja kialakul, mire egy idegen nyelv tanuldsara sor keriil (fixdcio és regresszid, a
fixacio szélessége, az olvasas sebessége, gyorsolvasasi hajlam stb.) (Bardos, 2000).

Az olvasas alaptipusai az intenziv olvasas, amikor a szoveg alapos megértése a cél, az
extenziv olvasds soran a cél, hogy a tanulok tanuljanak meg teljes hosszisagu szovegeket
kezelni. Az informacié lokalizalasa céljabol egy specialis informacidt keres az olvasd, és a
lényeges pontok kivalasztasa a szovegben. Az olvasas célja idegen nyelven a szoveg dekodolasa
megfeleld sebességgel (Klein, 2011).

A kovetkezd legfobb technikait ismerjiik az olvasas tanitasanak:

1. betlizd olvasas (ez a betiik neviik szerinti hangoztatasat jelenti, illetve idonként

egymassal is 6sszekapcsolt hangokat);

2. sz6tagolo olvasds (a mar felismert és 0sszekapcsolt betliformak szotagok szerinti
hangoztatasa);
3. szoképes olvasas (egész szavas olvasasnak is nevezik: amely foként az angolszasz

teriiletekrdl, illetve a kiejtéstdl nagyon eltéré irasképeket hasznald nyelvekbdl keriilt 4t

Magyarorszagra) (Bardos, 2000).
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A National Reading Panel (2000) az Egyesiilt Allamokban folytatott széleskérii kutatés
Osszegzésében hét olyan modszert, tényezét nevezett meg, amelyek bizonyitottan hatékonyan

fejlesztik a szovegértést idegen nyelven is:

1. a szovegértés monitorizalasanak stratégiaja,

2. kooperativ tanulés,

3. grafikus szervezok alkalmazasa,

4. a szoveg, a torténet szerkezetének felfedezése és leirasa,

5. az olvasott szovegre vonatkozo kérdések megfogalmazasa,
6. a szovegre vonatkozé kérdések megvalaszolasa,

7. a szoveg 0sszefoglalasa (Klein, 2011).

A nyelvtanitds torténetében az olvasas egészen a 20. szdzadig nem szamitott kiilon vagy
6nallo készségnek, a forditdsnak éppen ugy része volt, mint a bibliamagyardzatnak vagy irodalmi
elemzésnek. Olvasaskozpontu modszerekrdl eldszor a 19. szazad derekan hallhattunk. Marcel
szerint 25-30 konyv elolvasésa alapfeltétel egy nyelv megismeréséhez. Ebben a folyamatban
valdjaban az olvaso visz jelentést a szovegbe (Bardos, 2000).

Az idegen nyelven torténd olvasds kutatdsa az 1970-80-as években kapott lendiiletre,
korabban szinte kizardlag az anyanyelvll olvasas keriilt a vizsgalatok kozéppontjaba (Erdélyi,
2008).

Az olvastaté modszer az idegen nyelvek tanitasanak leghiresebb olvasas centrikus modszere.
Az olvasastanitas intervalluma az idegen nyelvek tanitdsdban a jelek felismerésétdl (pl. mas
irasrendszer esetében) az értelmezésen tul a folyékony olvasas tudatos fejlesztéséig tart. Ebben a
folyamatban a kiilonb6z6 olvasasi szinteket ugy kiilonithetjiik el, hogy az alapfokon a jelek
beazonositasa szocentrikus olvasassal ismert anyagon torténik; kozépfokon mondatcentrikus
megkozelitésben gyakran az ismertt6l mar valamelyest eltérd atalakitott példakban. Ugyanebben
a szintben mar megfigyelhetd a folyékony olvasés kifejlédése, ismeretlen szavakat tartalmazo,
legalabb bekezdés szintli szovegeken, mig a haladd olvasas természetes, nem limitalt diskurzust
értelmez. A hangos olvasds vitatottsaga ellenére segiti a betli €s hang megfeleltetésekben a
hangmintdk vizuélis stimulusra torténd automatikus reprodukaldsat, bar a valddi nehézséget az
okozza, hogy a szoveg értelmezéséhez a szovegben fellelhetd nyelvszerkezeti kulcsokat és a
jelentések folyamatos, kontrasztiv dekddolasat a fentebb emlitett automatizalt folyamattal
szinkrénban kell végrehajtani.

A beszédértéshez hasonldan az olvasasi készség fejlesztésében fontos rasegitd képességek,
adottsagok: a kitalalds és a rovid tavi memoria. Sokkal kdnnyebben olvasnak azok, akik
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megfeleld toleranciaval rendelkeznek az ismeretlen szavak irdnt, hamar felfogjdk a nyelvtani
jelentéseket, konnyedén megkiilonboztetik a lényegi mondanivalot a mellékes részletektol,
illetve iranyjelzoként képesek hasznalni a diskurzus legfontosabb utjelzdit és a mondatokon
beliili szerkezeteket. Az olvasasi készség transzferalhatd (4tvihetd) készség az idegen nyelvek

tanitasaban (Bardos, 2000).

2.20. Az iraskészség fejlesztése
Az irasbeli kommunikacié mind kézi, mind pedig gépi formajaban alapvetd szerepet jatszik az
emberek kozotti érintkezésben. A tudas rogzitésének, atadasdnak, az informacidcserének egyik
legrégibb és leggyakrabban alkalmazott forméja az iras (Vidakovich, 1986).

Az iréskészség olyan tanult nyelvi készség a nyelvpedagogia szerint, amelynek segitségével
folyamatosan ¢és automatikusan vetiink papirra jeleket. Mindekozben érzékeljiik a
hangkombinacidk ¢és az iraskép kozotti osszefiiggéseket, amelyek az adott nyelv hagyomanyai
szerint mutatjak be e kapcsolat véletlenszeriiségét. A mechanikus folyamaton tul az irast, mint
kognitiv folyamatot tagabb értelemben, a manipulativ gyakorlatoktdl egészen a szabad
fogalmazésig terjedd tartomanyban értelmezziik, mint a nyelvi kifejezés olyan eszkozét,
amelyben a kifejezés massaga foként abbodl ered, hogy a kozI6 térben és iddben el van valasztva
az olvasotol, és ezért a kontextust is meg kell teremtenie (Béardos, 2000).

Az iraskészség fejlédési folyamataban megfigyelhetd az irds alapkészségeinek, az egyes
betlielemek, betlik, betiikapcsolatok irdsdnak, tovabba az Osszetett iraskészségeknek, a sokszor
irt szotagok, szavak, szdkapcsolatok irdsanak a fejlddése Ebben a rendszerben a fejlettségi
szintet az jellemzi, hogy mennyire automatikusan torténik ezek végrehajtasa (Vidadkovich, 1986).
Az iraskészség konnyebben fejleszthetd azokban a tanulokban, akik jo olvasoknak bizonyultak
(Bardos, 2000). Stotsky (1983) megfigyelései igazoltak, hogy a jo irdk tobbet olvasnak, és a jo
olvasok szintaktikailag érettebben irnak (Klein, 2011). Szamitégépes idokben is fontos teriilet a
kéziras fejlesztése, illetve a betlik €s Osszekotd vonalak elkiilonitd vonasainak meglrzése az
olvashatésag érdekében. Az irds pontossagra szoktat, és a legjobb eszkoz arra, hogy rendezziik
gondolatainkat.

Az 6kortdl ismert legegyszeriibb irdstanitasi eljarasok:

1. masolas: memorizalasra is alkalmas példamondatok, versek, dalok, tarsalgasi
kozhelyek stb. leirasa;

2. diktalas: eleinte ismert, késdbb ismeretlen anyagon gyakoroltat, tobbnyire az
alabbi harom fazisban: a teljes szoveg felolvasdsa normal tempoban; a szoveg lassu, szegmentalt,
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egyszeri felolvasasa tollbamondas céljabol, ahol a szegmentumok hossziisaganak a rovid tava
memoria kapacitdsa szab hatart; végsd, normal tempdju felolvasis, amely alkalmat adhat a
korrekciora.

Tovabbi, tobb évszazada ismert irdsfejlesztd technikak: a kiegészitések (hianyzé szavak a
mondatban); mondatbdvitések, mondat atalakitasok, mondatdsszevonasok, mondakombinaciok;
egy adott szakasz atirasa (parafrazis) stb. Az utobbi idoben elterjedtek még:

1. szovegkiegészités;

2. parhuzamos irds (hosszabb széveg, pl. egy szakasz irastechnikdjanak bevezetése
oly mddon, hogy egy megadott modell szerint mas szavakkal kell ugyanazt a szovegkornyezetet
megalkotni);

3. diktalas fogalmazassal, amelyben a tanar elbb elolvassa az egybefiiggd szoveget,
majd kérdéseket tesz fel rd, Gjraolvasas és a kulcsszavak tablara torténd felirdsa utan a diakoknak
le kell irniuk a torténetet olyan mélységgel €s részletességgel, amennyire csak képesek ra.

A hagyomanyos irastanitdsban eredeti szerzOk stilusat is imitaltdk, ami lehetdséget adott
arra, hogy a beszéd- és gondolatalakzatok jelentds tarhdzéat sajatitsa el a didk. Fontos
kovetelmény, hogy a szerzd eltdvolodjék a szovegétdl, mert csak igy lesz képes az eredeti szoveg

javitasara, torlésére, atrendezésére, tomaritésére, illetve bovitésére (Bardos, 2000).

2.21. A beszédkészség fejlesztése
A beszéd emberi tevékenység, az emlékezés, gondolkodas és mérlegelés képességének eszkoze,
mely az emberi nyelv segitségével valosul meg (Kocsisné Kallo, Turiné Gal, Ruzsics, 2013).
Olyan szenzomotorikus nyelvi készség a beszéd, melyet az anyanyelvben is megfeleld
beszédfeltételek mellett sajatitunk el:

1. az 1d0 szoritdsa (a beszédprodukcio feldolgozési folyamatanak rovidsége) (az
atlagos beszédben jol megfigyelhetdk az idényerésre valod torekvés kiillonféle technikai, példaul
be nem fejezett vagy ujrakezdett mondatok; egyszerisitett szerkezetek; idonyerés kiilonféle
toltelékszavakkal, hezitalassal, stb.);

2. a kolcsonosség feltétele, vagyis az a tény, hogy a nyelvet személyek kozti
kommunikécioban sajatitjuk el.

Habar a beszédprodukci6 megteremtése az artikulaciés bazis kialakitasaval, a hangok
igényes reprodukalasaval kezdddik, a megfeleld jelentés szerint kivéalogatott szavak korrekt
nyelvtannal torténé egybekapcsoldsa mint produkcié még nem jelenti azt, hogy a nyelvet a
beszédben megfeleld célok érdekében helyesen tudjuk hasznélni: a korrekt formakon tilmenden
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a funkcidk helyes hasznalatat is el kell sajatitani, melyet Osszefoglald néven interaktiv
készségeknek is szokas nevezni. Hagyoméanyosan két nagyobb csoportot kiillonboztetnek meg az
interaktiv készségek kozott: 1. az un. rutinok (amelyek a kozlésnek olyan kozegei, amelyekben
az adott nyelvre jellemzd tipikus mintakat kovetiink, pl. leiras, torténet elmesélése, utasitdsok
adasa, Osszehasonlitds); 2. a beszéd iranyitasanak készsége, ezek kozé a tarsalgas témadjanak,
hosszanak meghatarozasa; egy tarsalgason beliil a szerepek cseréje és még hasonlok tartoznak.
Az interaktiv készségek célja valojaban a kommunikacio fenntartasa (Bardos, 2000).

A beszédnek harom alaptipusat kiilonboztetjiilk meg: 1. a monolog (olyan széveg, amelyben
egy ember besz¢l vagy ir, a hallgatd vagy olvaso csak érzékeli és megérti a szoveget; tehat a
megszodlalonak a témaval kapcsolatos minden sziikséges ismeretet el kell mondania, hogy teljes
¢és érthetd legyen); 2. a parbeszéd vagy dialogus (olyan szdveg, amelyben ketten vagy tobben
beszélnek, besz¢élok a rendszeresen valtjak egymadst) (Geisz, n.€.); 3. a tarsalgas (amikor kettdnél
tobb személy spontan vagy kerekasztalszeriien irdnyitott beszélgetése zajlik) (Bardos, 2000).

Deme Laszlo (1987) harom tényez6jét kiilonbozteti meg, ezek a beszEld, a hallgatd és a
beszéd targya. Minden egyes tényezOhodz egy-egy funkcid is tarsul. A beszéld szerepe a
kifejezés, a hallgatora a befolyasolas iranyul, a beszéd targydnak pedig a tdjékoztatds a
funkcigja. Elobbiek egyszerre jelennek meg a beszédben, de koziilik a megnyilatkozastol
fliggden mindig masik jut dominans szerephez (Kocsisné Kallo, Tariné Gal, Ruzsics, 2013).

A beszédkészség fejlesztése hagyomanyosan a szigor@lan kontrolldlt gyakorlatoktdl a
kevésbé iranyitottak felé halad a bemutatds, begyakorlas és mas készségekbe valo integralas
legfébb szintjein. A torténeti modszerek koziil a legsikeresebben a direkt modszer fejlesztette a
beszédkészséget, de eredményes volt az intenziv, az audiovizudlis és bizonyos mértekig az
audiolingvalis modszer is. Az utdbbi hatranya az volt, hogy az erésen szerkesztett osztalytermi
foglalkozasok lesoporték a didkok kezdeményezéseit, €s igy éppen a részvétel ellen kondicionalt.
Hiaba hangsulyoztak a szobeli készségeket, a tanitas soran a szerkezeteket és a beszéd tartalmat,
funkcioit kettévagtak. Mig az audiolingvalis modszer arra torekedett, hogy a beszédkészség
egyes alkészségeibdl felépitse az egészet, funkcionalitds ¢és egészlegesség jellemzi a
kommunikativ nyelvtanitds beszédfejlesztd gyakorlatait, igy példaul a szerepjatékokat, a
szimulacids gyakorlatokat, nyelvi jatékokat, dramatechnikat alkalmazo6 gyakorlatokat, interjukat

(Bardos, 2000).
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IV. A MAGYAR MINT IDEGEN NYELV OKTATASA KARPATALJAN

Ukrajna 1991-be valt fiiggetlenné, jelen pillanatban rovid torténetének a legnehezebb iddszakat
¢li meg. Az orszag keleti végein duld fegyveres konfliktus, a Krimi Autonom Koztarsasag
Oroszorszag altal annexidja, az elhizo6dd politikai és gazdasagi valsdg nagymértékii
bizonytalansdgot okoz a lakossag korében Karpataljan is. Ebben a bizonytalan politikai
helyzetben a lakossag talélési stratégiakat, kitorési pontokat keres. Az utobbi egy-két évben sok
karpataljai ezt a szomszédos Magyarorszagon véli megtalalni. Folyamatosan ndvekszik a magyar
nyelv presztizse, ezt jelzi, hogy egyre nagyobb igény mutatkozik a magyar mint idegen nyelv
tanulasara (Beregszaszi, 2016).

A nyelvpolitika hatarozza meg, hogy mely nyelveket kell tanitani az altaldnos kozép- és
felsGoktatasban, mely nyelvek haszndlata kotelezd és lehetséges a kozéletben, mely nyelvek
hasznalata tilos, stb. A nyelvi politika fontos szerepet jatszik, kiilonosen olyan sokoldalu
nemzetiségek régiokban, mint amilyen ma Karpatalja. Ezekben a régiokban a nyelvi politika
segithet, tAmogathat vagy tilthat bizonyos nyelvek hasznalatat, és ezaltal fontos szerepet jatszhat
bizonyos nyelvek helyzetének meghatarozasaban és még a jovojiik meghatirozasaban is. A
nyelvi politika azt is meghatarozza, hogy milyen jogi statusszal rendelkeznek bizonyos nyelvek.
(Uepauuxo, denunenp, 2014).

2012-ben az ukran parlament altal létrejott egy olyan jogszabéaly, miszerint azokban a
kozigazgatasi egységekben, ahol egy adott nyelv jelen esetben a magyar eléri az anyanyelvi
besz¢éldk 10 %-at, akkor az a nyelv masodik idegen nyelvként az ukran tannyelvili iskoldkban
tantargyként oktathat6. Ebbdl kifolydlag tobb kérpataljai ukran tannyelvii iskoldban (példaul
Ungvaron, Nagysz6l6son, a Nagyszoldsi, a Rahoi és a Técsdi jards tobb telepiilésén) be is
jelentették az igényt a magyar mint (masodik) idegen nyelv oktatasara.

Kezdetben azonban még nem volt minden zokkendmentes, ugyanis nem voltak megfeleld
tankonyvek, nem voltak képzett oktatdk, és nem volt egy egységesen kidolgozott tanterv sem.
Késébb a Karpataljai Magyar Pedagogusszovetség (KMPSZ) felkérésére Beregszaszi Aniko €s
Csernicsko Istvan elkészitette az altalanos iskola, felsd tagozat 5-9. osztalyai szdmara a magyar
mint (masodik) idegen nyelv tantervét. Ukrajna Oktatdsi és Tudomanyos Minisztériuma
pozitivan értékelte a kidolgozott tantervet és 2014-ben jovahagyta annak alkalmazasat. S bar erre
a KMPSZ igéretet tett, a tantervet azdta sem adtak ki. A magyar mint (mésodik) idegen nyelvet
oktatd pedagogusok a tanterv szerzoi altal elektronikusan atadott anyagbol dolgoznak, azt
hasznaljak. Sajat (karpataljai) fejlesztésti tankonyv jelenleg csak eldkészitési fazisban létezik,
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Pépai llona és Kampo I1diké Magyar nyelv kezddknek, 5. osztaly cimii tankonyve (Beregszaszi,
2016).

A 1II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola a 2002/2003-as tanévtdl kezdddden
minden szeptemberben meghirdeti nyelvtanfolyamait angol, német, francia, ukran, orosz,
magyar nyelvbdl alap, kdzép és haladd szinten. A nyelvtanfolyamokon minden évben tobb szaz
jelentkezd vesz részt, tobbségiik az utdbbi években a magyar, mint idegen nyelvet valasztja,
ennek kovetkeztében 2016. majus 7-én Karpatalja 13 jarasdban 45 telepiilésén indult magyar,
mint idegen nyelvtanfolyam 2064 fével, 140 csoportban, csoportonként 120 oraban, 71 oktato
bevonasaval (Varadi, 2018).

Legfoképpen olyan pedagdgusok (és pedagdgus-hallgatok) tanitjak, akik idegen-nyelv vagy
magyar mint anya-nyelv szakos tanarok (Beregszészi, 2016). Azok a hallgatok, akik legalabb 60
szdzalékban teljesitették a 3 irasbeli dolgozat kovetelményeit, valamint sikeres irdsbeli és szobeli
vizsgat tettek, a foiskola altal kiadott kétnyelvli (ukrdn-magyar) tanusitvanyt kaptak, melyet
2016. december 10-én iinnepélyes keretek kozott 1136 fO vehetett at. 2016 majusatol 2018
oktoberéig Osszesen 17 032 didk jelentkezett a tanfolyamra, ebbdl 11 467-en végeztek, de 3197-
en nem kaptak tantsitvanyt, ugyanis csak 78 ordjuk volt (Varadi, 2018).

A tanusitvany a kurzus elvégzését igazolja, nem pedig a nyelvtudast. Azok, akik ennél
tobbre vagynak, a fOiskola ECL kozpontjdban nemzetkdzi nyelvvizsga-bizonyitvanyt
szerezhetnek. Nincsenek a képzésben egységesen hasznalt tankonyvek, tankonyvcsomagok, a
tanarok egyéni valasztas alapjan dontik el, mit hasznalnak a tanfolyam soran (Beregszaszi A.,
2016). A tananyagban jelentds szerepet kap a kommunikécio, a beszédértés, a szovegértés és a
szovegalkotas. A tananyag a tanulok életkori sajatossagaihoz igazodva keriil feldolgozasra.
(Varadi, 2018). A képzést lezaro zardtesztek nem egységesen késziiltek, minden kurzusvezetd
tanar maga allitotta azt 6ssze a csoportja igényeinek megfelelden.

2016 szeptemberében a Kéroli Gaspar Reformatus Egyetem és a Réakdczi Foiskola kozotti
egylittmiikodési keret-megallapodasra alapozva MID oktatoi képzés indulhatott.

Ennek az egyiittmikodésnek koszonhetden elérelépés torténhet a Magyarorszaggal
szomszédos orszagokban folyd tervezett és szervezett, szakmai alapokon nyugvo, korszerl

nyelvoktatasban (Beregszaszi, 2016).

4.1. Magyar mint idegen nyely oktatasa a Karpdtaljai pedagogusok korében
Szakdolgozatomban a kutatdsom harom részre tagolodik. A kutatisom elsé részében szerettem
volna személyesen betekintést nyerni a Karpataljan torténd magyar mint idegen nyelv oktatasrol,
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ennek kapcsan interjut készitettem tobb olyan pedagdgussal is aki MID-et oktat vagy olyan
kozosségben tanit magyarul ahol magyar nyelven folyik az oktatas de a didkok anyanyelve
ukran.

A felmérés koriilményeit tekintve az interju 2019 tavaszan tortént 10 pedagogus altal, akik a
kovetkezd intézményekben oktatnak:

— Ungvari 10. Sz. Magyar Tannyelvili Dayka Gabor Ko6zépiskola (3 pedagogus: M. A., Cs. R.,
S.E.);

— 10 Sz. Beregszaszi Kozépiskola (1 pedagdgus: D. D.);

— II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola Feln6ttképzési Kézpontja (3 pedagogus:

D.D.,B. K, P.L);

— Derceni kozépiskola (1 pedagogus: B. G.);

— Szolyvai 10. Szamu Oktatoi- Neveldi Intézmény (1 pedagogus: Sz. H.);

— Bustyahazi Szent Erzsébet katolikus 6voda (2 évodapedagogus: K. E., T.M.);
— Beregszaszi 5. Sz. Tarasz Sevesenkd kozépiskola (1 pedagogus: P. L.).

Az interjut bevezetd kérdésekkel inditottam, pl. Hdny éve dolgozik pedagogusként? Erre a
kérdésre kiilonbozd valaszok érkeztek, hiszen taldlhatunk kezdd valamint teljesen tapasztalt
pedagdgust is a vizsgalt személyek kozott.

A kovetkezd kérdésem az volt a pedagogusok irdnyaba, hogy felndtteket vagy gyerekeket
tanitanak-e. 4 pedagogus gyerekeket, 2 pedagogus felndtteket, 4 pedagdgus pedig gyerekeket és
felndtteket is egyarant tanit.

Heti hany foglalkozast/ orat tart? Ezek milyen hosszuak? Ezeket a kérdéseket tettem fol a
tovabbiakban, kifejezetten azon pedagdgusok részére, akik MID-et oktatnak (5 személy). A
kovetkezd vélaszok érkeztek:

— D. D. valasza: a 10 sz. Beregszaszi Kozépiskoldban 4-11. osztalyos didkoknak heti 20 orat,
melyek 45 percesek, a feln6ttképzésben (ILRFKMF) pedig heti egyszer 4 orat;

— B. K. (ILRFKMF): szombatonként négyszer 60 percet, egy 120 oras tanfolyam keretében;

— B. G. (Derceni kozépiskola): heti 3 napot, minden nap 4 orat;

— K. E. (Bustyahdzi Szent Erzsébet katolikus 6voda): minden csoportnak (kiscsoport: 6
évesek, kozepes csoport: 7-8 (elsé éve tanulnak), kdzepes csoport: (olyan gyerekek, akik

masodik éve tanuljak a nyelvet) 9-10-11 évesek, nagycsoport: (tobb éve tanulnak) 12-13-14

évesek) heti 1 ora, melyek 45 percesek;
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— P. L.: Beregszaszi 5. Sz. Tarasz Sevcsenko kozépiskolaban 5., 6., 7., 8. osztalyban heti 3-4
orat, melyek 45 percesek, a ILRFKMF-an pedig 1., 2. ¢és 3. évfolyamon heti 1 parat, a
felndttképzésen (ILRFKMF) szombatonként 4 6rat reggel 8-t6l 12-ig.

— T. M. (Bustyahazi Szent Erzsébet katolikus 6voda): a gyerekeknek 45 perc heti egy orat.
Felnétteknek heti 4 6ra 60 percet.

A tovabbiakban fontosnak tartottam megkérdezni, hogy milyen oktatasi eszkozoket
hasznalnak a pedagogusok. Ezek a valaszok érkeztek tobbségi sorrend szerint: szemléltetok (7 6
valaszolta), elektronikus eszkozok (5 f6), nyomtatott kiegészitd anyagok (5 £0), sajat készitésii
feladatlapok (3 f0), sajat készitésli tarsasjatékok, hanganyagok, szétoszthatd feladatok,
osztalytermi tabla, kréta, kartyak.

Az eszkozok mellett érdekelt az is, hogy milyen modszerekkel oktatnak a pedagogusok.
Kideriilt, hogy a legkedveltebb modszerek a kovetkezok: tanulas jatékos formaban (4 f6);
szemléltetés (4 f0); ravezetés (2 f0); bemutatds (2 f6); dalok (2 f6); megbeszélés (2 f6);
magyarazat (2 f0); kérdezés; egyéni, csoportos €és paros feladatok felndtteknél és kiillonbozo
projekt munkdk; gyerekeknél is szintén jol bevalt a paros, egyéni és csoportos feladatok; mesék
feldolgozasa; kommunikativ mddszer; posztkommunikativ moddszer; a beszédkészség ¢és a
kommunikécié fejlesztése dramapedagodgiai és élménypedagdgiai elemekkel vegyitve; kollektiv;
egyéni.

Ha a pedagogus jol felkésziilt, céltudatos, tisztaban van azzal mit hogyan és mikor kell
tanitania akkor valosziniileg az oktatas gordiilékenyen folyik, azonban mint mindenben ebben is
akadnak nehézségek. Az altalam kérdezett pedagdgusok szerint az olvasds-, és irdstanitisnak
ezek a nehézségei adodnak a nem magyar anyanyelvii gyermekek korében: nehézségek az
¢kezetek és toldalékok, valamint mondat GOsszeéllitdsaban; kiejtésben és irdsban észrevehetd
hibak; nehezen tudjak megkiilonboztetni az a és o hangokat, az {i hangot és az 6 hangot kiejteni;
nem egyszerli szdmukra a hosszu és rovid maganhangzok megkiilonboztetése; nehezen megy az
olvasas, mivel az ukran sziild nem tud besegiteni otthon a gyerekének; az irds terén keverik a
gyerekek a magyar betliket az ukran betlikkel; nehézséget okoz a megfeleld tankonyvek és
munkafiizetek hidnya, ugyanis a gyerekek részére nincs megfeleld tankonyv; tal kevés
oraszamban folyik a MID oktatdsa; nem igazan van megfeleld program és tanterv.

Foglalkoztatott az a kérdés is, hogy Milyen szintre lehet felhozni a gyerek tudasat magyar
nyelvbol? A pedagdgusok tobbsége erre a kérdésre azt felelte, hogy ez nagyban fiigg a
koriilményektdl, ugyanis azok a gyerekek, akik nem csak az iskoldban a pedagdgustol halljak a
magyar nyelvet, hanem akar otthon a csalddban, a baratoktol, vagy a rokonoktol is, azok sokkal
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nagyon ¢és gyorsabb fejlddést érhetnek el a tarsaiknal, 4. osztaly végére akar jol érthetik vagy
egyesek jol is beszélhetik a nyelvet, de azokndl a gyerekeknél, akik csak az iskoldban
talalkoznak a magyar nyelvel, alacsonyabb foku fejlodést figyelhetiink meg. A fejlédés sok
mindentdl fiigg, tobbek kozdtt a motivaltsagtol, az akarater6tdl €s az érdeklodési kortdl is. A
gyerekek azokat a szavakat sajatitjdk el a leghamarabb, melyeket nap mint nap hallanak,
begyakorolnak. Jobban rogziilnek a gyerekek fejében azok a szavak, melyeknek a jelentését nem
egybdl talcan kinaltuk nekik, hanem megkiizdottek érte, maguk probaltak megfejteni, hogy vajon
mit is jelenthetnek, ugyanis ekkor a sz6 mellé egy élmény is tarsul.

Szakdolgozatom nagy részében az Irka gyermeklappal foglalkozom, ezért is tartottam
fontosnak megtudni azt, hogy az altalam meginterjuvolt karpataljai pedagogusok hasznaljik-e az
Irkat. 10 pedagdgusbol 6 azt nyilatkozta, hogy igen rendszeresen haszndlja az Irka gyermeklapot
az oktatoi-neveldi munkaja sordn.

Erdekelt, hogy mit haszndlnak fol az Irkabél, esetleg tudnak-e megnevezni konkrét
rovatokat. Kideriilt, hogy a legtobben a meséket és a verseket haszndljak fol az Irka
gyermeklapbol. D.D. azt felelte, hogy a4altaldban a rdévidebb verseket hasznilja {6l a
maganhangzok tanuldsakor. Tobb rovatot is kiemeltek a pedagdégusok, melyeket alkalmazni
szoktak: Versfogo, Meskete, Dongicsélo, Bobita, Tiindérujjak. A pedagogusok kiemelték, hogy
az Irka fejlesztheti a gyerekek: szokincsét, beszédkészség fejlesztését; olvasaskészség
fejlesztését; szovegértését; megemlitették azt is, hogy az Irka kivald szokincsellendrzd
lehetdséggel rendelkezik; -masoltatés, olvasas és még rengeteg mas feladat altal, Mik is lehetnek
még ezek a feladatok? A pedagdgusok ezeket valaszoltdk: tinnepekhez kapcsolddo technikai
hajtogatas, szinezes, rejtvények, origami. K. E. pontosan meg is nevezte, hogy az Irka melyik
lapszdmaban és azon beliil melyik rovatiban taldlhatjuk meg azt a feladatot, amelyet O szivesen
megismertet a gyerekekkel a fejlodésiik szempontjabol: 2018/2 Versforgo rovatbol a Bodai-Sods
Judit: Festéknyomok és Gonczi Erika: Béka urfi versek; Meskete rovatbol: Az okos
parasztember mese. 2017/3 kiadasbol a Déngicsélo rovatbol a Sarkadi Sandor Siindisznocska
vers. 2016/4 kiadas Dongicsélo rovatbol a Tizenkét honap mese; téli szinezd; Meskete rovatbol:
Az els6 ho mese.

Utols6 kérdésként azt tettem fol a pedagdgusoknak, hogy ezeket a feladatokat, amelyeket az
Irkaban talalunk teljes egészében atveszik és ugy viszik a gyerekek elé vagy inkdabb sajat étletet
csempésznek még bele. Az 6 pedagdgus koziil, akik hasznaljdk az Irka gyermeklapot mindenki
azt felelte, hogy a kész feladatok mellé mindig kitalalnak még valamilyen plusz 6tletet, példaul
ha adott egy mese és a mese utan vannak kérdések, akkor ezt kilehet bdviteni azzal, hogy a
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gyerekek rajzokat készitenek a mese egyes részeihez ezzel gyakorolva a szovegértést, vagy akar
kihagyjuk a szovegbdl az igéket és a gyerekeknek be kell potolniuk, ezzel fejleszthetd a logikai
gondolkodasuk. Legkedveltebb feladat az Irkdban talalhatd feladatok mellé a kérdezz-felelek ¢és
az igaz-hamis volt.

A vizsgalat soran az eredmények attekintése utdn az fogalmazodott meg szdmomra, hogy a
MID oktatasara nincs kelld képen megfelelé hangsuly kiemelve, mint ahogyan azt kellene,
ugyanis nincsenek a gyerekek szamara megfeleld tankonyvek, nincsen megfeleléen kidolgozott
tanterv €s tanmenet, ami nagyban hatraltatja a pedagégusok munkajat és eldremenetelét. Ezek
azonban olyan problémadk, amelyeket a kozeljovoben nem szabad figyelmen kiviil hagynunk, ha
azt szeretnénk elérni, hogy fennmaradjon és bdviiljon a magyar nemzetiink.

Pozitiv visszajelzés volt szdmomra azt megtudni, hogy a kdrpataljai pedagdégusok ennyire
kreativ, szines és érdekes modszereket és eszkdzoket hasznalnak a tanulok fejlesztését és
érdeklédésiik felkeltését illetden, ugyanis ha a gyerekekben/felnéttekben megvan a kelld
motivacio a tanulds felé akkor azt 6rommel fogjak véghezvinni és nem a kotelesség érzete fog
eléttiik lebegni.

Kideriilt, hogy az altalam meginterjuvolt pedagoégusok tobbsége hasznalja az Irka
gyermeklapot a munkaja soran, hiszen ugy gondoljak, hogy az Irka izgalmasabba, érdekesebbé

tudjak tenni a tandrakat, foglalkozasokat.

3.2. A szokincs bovitésének lehetoségei az Irka gyermeklap dltal
Kutatdasom masodik részében be szerettem volna bizonyitani, hogy az Irka gyermeklap mennyire
hasznos az iskolas gyermekek szamara, ugyanis azok a gyerekek, akik nagy drommel szeretnek
olvasni az [rkaban plusz informaciokat, érdekes feladatokat taldlhatnak a tankonyv mellé
kiegészitésképen, illetve, hogy a nem magyar anyanyelvii gyerekek is tudjak fejleszteni az Irka
altal a magyar nyelvii szokincsiiket. Ennek kapcsan 6sszehasonlitottam az Irka néhany lapszamat
az els® osztalyosok Abécéskonyvével, a masodik osztalyosok Olvasékényvvel, a harmadik
osztalyosok Irodalmi olvasokonyvével és a negyedik osztidlyosok [rodalmi olvasokonyvével.
Kivancsi voltam arra, hogy vannak-e hasonld vagy ugyan olyan versek, mesék az Irkdban és a
konyvekben.

Az Irka gyermeklap és az 1-4. osztalyos olvasokonyvek dsszehasonlitasa.

A tiindér (Wedres Sandor) (Lator-Perduk, Molnar, 2015) és A tiindér (Charles Perrault)
(forditotta Hatar Gy6z0) (Irka 2014/1, Dongicséld).
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Tavaszvard (Szepesi Attila) (Lator-Perduk, 2013) és Tavaszvard (Székely Dezs6) (Irka
2014/1, Dongicséld). Hozza kothetd talalos kérdések az Irkaban:
Talalosok éllatokrol:
A bajusza égnek all, a borbélyhoz mégse jar.
A konyhaban iildogél, egeret fog, azzal ¢él.
(macska)
Varrni még senki se latta, mégis csupa tii a hata!
(siindiszno)
76ld szinti és flirge vagyok,
Hogyha farkam elvesztem,
Nemsokara lesz egy Gjabb,
mivel yjrandvesztem.
(gvik)
Kicsi fehér haziko,
benne sarga kiscsiko.
Széttorott a haziko,
kiugrott a kiscsiko
(csibe)

A kutya-tar (Weodres Sandor) (Szerhijcsuk, Lator-Perduk, 2012), Hogyan keresett tarsat a
kutya? (Burjat népmese) (Lator-Perduk, 2013) és A kutya-tar (Weodres Sandor) (Irka 2014/1,
Hogyan valasszunk kutyat? c. rész). Hozza kapcsolddo kérdés az Irkaban: Melyik kutyafajt
szoktak farkaskutyanak is nevezni?

A kisfit, aki ibolyat latott (Kényadi Sandor) (Szerhijcsuk, Lator-Perduk, 2012) és Ibolya
(Zelk Zoltan) (Irka 2014/1, Espan Margaréta: Az elhalvanyult viragok).

Napsugar-hivogatd (Kanyadi Sandor) (Lator-Perduk, 2013) és Napsugar-hivogatd (Kényadi
Sandor) (Irka 2014/2, Dongicséld). Hozza kapcsolddo talalos kérdések az Irkdaban:

Fék ¢és bokrok zuhanyoznak, nem kell nekik tusfiirdd
Emberek meg bosszankodnak, nem tetszik a rossz idd.
(eso)
Nagyot ugrik, mint a bolha,
uszik, mintha ember volna,
cslicsiil, szemét nagyra nyitja,
Nem lehet mas, ez a...
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(béka)
Koronas de nem kiraly,
még csak nem is hercegnd,
Torzse vastag, aga sok,
¢vek alatt nagyra n6!
(fa)

Varji-mese (Lator-Perduk, 2013) és a Varjunéta (Zelk Zoltan) (Irka 2014/3, Madarversek).

A vadgalamb ¢és a szarka (Mese) (Szerhijcsuk, Lator-Perduk, 2012) és A vadgalamb és a
szarka (Irka 2014/3, Népmesék). Hozza felhasznalhato vers és kérdés az Irkaban:

Mese, mese, matka,

fekete madarka,
uri bunda, kopasz egér,

ugorjon a nyakadba!

Mese, mese, fakakas,
bujj a lyukba, ott hallgass,

Kata, Kata, két garas,
neked adom, csak hallgass!

Kérdés: Mi az oka annak, hogy egy-egy népmesének tobbféle valtozata is van?

Oszkoszontd (Csanadi Imre) (Szerhijesuk, Lator-Perduk, 2012) és Oszkoszontd (Csanadi
Imre) (Irka 2014/3, Oszi versek).

Betemetett a nagy hé (Kényadi Sandor) (Szerhijcsuk, Lator-Perduk, 2012) és Betemetett a
nagy ho (Kanyadi Sandor) (Irka 2014/4, Dongicséld). Hozza kapcsolodd mese az Irkdban: A
cinke és a sz¢l (Gazdag Erzsi).

Hoesésben (Nemes Nagy Agnes) (Szerhijesuk, Lator-Perduk, 2012) és Hoesésben (Nemes
Nagy Agnes) (Irka 2014/4).

Karacsony (Ady Endre) (Lator-Perduk, Molnar, 2015) és Karacsony (Palfalvi Nandor),
Karacsony (Madar Janos) (Irka 2014/4). Hozza kapcsolodo kézmives foglalkozas az Irkdban:
Készits gyongybdl kardcsonyfadiszt, Tlindérujjak cimii rovatban talalhato.

Betlehemi kirdlyok (Jozsef Attila) (Lator-Perduk, 2013) és Betlehemi kirdlyok (Jozsef
Attila) (Irka 2014/4).

Matyas kirdly meg az igazmondo juhasz (Magyar népmese) (Lator-Perduk, 2013) és Matyas
kiraly és az oreg szantovetd (Irka 2014/4).
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Mikulas bacsi csizmdja (Zelk Zoltan) (Szerhijcsuk, Lator-Perduk, 2012) és Mikulas (Zigany
Arpad) (Irka 2014/4).

Ujévi koszonté (Magyar népkoltés) (Lator-Perduk, 2013) és Bekoszonté (Gryllus Vilmos)
(Irka 2014/4).

Ujjé-1-vi mese (Weores Sandor) (Szerhijcsuk, Lator-Perduk, 2012) és  Ujévi kivansag
(Szalai Borbala) (Irka 2014/4).

A jaték (Kosztolanyi Dezs6) (Lator-Perduk, Molnar, 2015) és A jaték (Kosztolanyi Dezs6)
(Irka 2015/1, Bekodszonto).

Hovilag, hovirag (Kanyadi Sandor), Hovirdg (Gardonyi Géza) (Lator-Perduk, 2013) és
Hovirag (Zelk Zoltan) (Irka 2015/1, Dongicséld). Hozzéa kapcsolddd kézmiives foglalkozés az
Irkaban:

Hovirag papirbol

,Hamarosan itt a tavasz, amelynek elsé hirndke a hovirag. Készits hoviragot te is!

Sziikséges anyagok ¢és eszkozok: ollo, zold és fehér szineslapok, ragaszté (Tovabbi
informacid az Irkaban)

Tavaszvard (Szepesi Attila) (Lator-Perduk, 2013) és Tavaszvard (Juhasz Laszlo) (Irka
2015/1).

Anyéak napjara (Jobbagy Karoly) (Toth, 2012) és Anydk napjara (Molnar Judit) (Irka
2015/2).

Mese az erd6rdl (Wass Albert) (Lator-Perduk, Molnar, 2015) és Mese a fakrol (Zelk Zoltan)
(Irka 2015/2).

Matyas kirdly és a harom rest (Népmonda) (Lator-Perduk, 2013) és Matyas kirdly lustai
(Irka 2015/2). Még tobb Matyas kirdlyhoz kapcsolodd mesék az Irkaban: Matyas kiraly és a
koldus, Matyas kiraly és a mutatvanyos.

Nyari zépor (Drégely Laszlo) (Szerhijcsuk, Lator-Perduk, 2012) és Zapor (Kényadi Sandor)
(Irka 2015/2).

Aprilis hénapja (Kanyadi Sandor) (Téoth, 2012) és Aprilis honapja (Kanyadi Sandor) (Irka
2015/2).

Medve-nota (Weores Sandor) (Toth, 2012) és Az 6korszem és a medve, Magyar népmese
(Irka 2015/3).

Kecske van a kiskertben, Aranykertben aranyfa (Szerhijcsuk, Lator-Perduk, 2012) és
Kertem aljan (Mora Ferenc) (Irka 2015/3).
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Osz elején (Petdfi Sandor) (Lator-Perduk, 2013) és Oszeleji kivansag (Kanyadi Sandor)
(Irka 2015/3).

Talald ki a végét! (Kanyadi Sandor) (Szerhijcsuk, Lator-Perduk, 2012) és Talalgatas (Toth
Kélman) (Irka 2015/3). Hozzé kapcsolddo talalds kérdések az Irkaban (még tobb talalos kérdés
megtalalhat6 az Irka ugyanezen lapszamaban):

Bar egy szot sem értek,
mindent megismétlek.
(visszhang)
Télen ad jo meleget,
Osszel taplal tégedet,
nyaron arnyékot terit,
tavasszal meg felderit.
(fa)

Jon az 0sz (Kényadi Sandor) (Lator-Perduk, Molnar, 2015), Itt van az Gsz, itt van Qjra...
(Pet6fi Sandor) (Szerhijcsuk, Lator-Perduk, 2012) és Oszi szinek (Orgovanyi Aniké) (Irka
2015/4, Bekoszonto).

Varju-mese (Lator-Perduk, 2013) és Varjunodta (Zelk Zoltan) (Irka 2015/4, Dongicsélo).

Hovilag, hovirdg (Kanyadi Sandor) (Lator-Perduk, 2013) és Hoviragos z6ld szoknyaban
(Osvat Erzsébet) (Irka 2016/1. Bekdszontd).

Farsangnapi kutyabal (Csodri Sandor) (To6th, 2012) és Farsangi fank (Lévay Erzsébet) (Irka
2016/1, Dongicséld).

Husvét tinnepére (Szepesi Attila) (Toth, 2012) és Husvéthétfé hajnalan (Devecsery Lészlo)
(Irka 2016/1).

Tavaszkoszonté (Weores Sandor) (Lator-Perduk, 2013) és Tavaszkdszonté (Weodres Sandor)
(Irka 2016/1). Hozza kapcsolodo kézmiives foglalkozas az Irkaban: Origami-tulipan (A pontos
leirds ugyanezen Irkaban talalhaté meg a Dongicsélo c. rovatban).

Megfigyelhetd, hogy rengeteg hasonld vers, mese taldlhatdo az Irkdban és az irodalmi
olvasokonyvekben 1-4. osztilyosok szdmara. Ez azért mondhatd pozitiv eredménynek, mert
ezzel is kideriil, hogy az Irka gyermeklapot mennyire ajanlatos lenne az altalanos iskolas
gyermekek korében népszeriisiteni, hiszen azok a gyerekek, akik nagyon sokat szeretnek olvasni
¢és érdekli 6ket az irodalom a tankonyv mellé kibdvitésképpen olvashatjak az Irkdat. Sok olyan
talalos kérdés vagy egyéb fontos kérdés is felmeriil az Irkdban mely a tankonyv haszndlatan
kiviil jo eszkdz lenne a tanérdk érdekesebbé tételéhez. Munkadran is eld lehet venni a
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gyermeklapot, ugyanis nagyon sok kézmiives foglalkozas jelenik benne, amelyhez akéar
valamilyen verset, mesét is lehet tarsitani. Nem mellékes az is, hogy magyar mint idegen 6rékon,
foglalkozasokon is lehet alkalmazni az Irka gyermeklapot szdékincsbOvités szempontjabol,
ugyanis akik idegen nyelven tanuljdk a magyar nyelvet azok is nagyon sok hasznos, érdekes
szokincsbovito feladatokat talalhatnak benne.

Sajnos van egy olyan felmeriild probléma, hogy nem minden altalanos iskolas gyermek
szamara jut megfeleld tankonyv, ezért az ilyen gyerekeknek annal inkabb sziikségiik lenne az
Irka gyermeklapra, ezért is j6 hogy a gyermeklapban €s a tankdnyvben sok mli megegyezik.

Kutatdasom harmadik része.

Szémagyarazatok, fogalommagyarazatok taldlhatéak ebben a részben, melyek az Irka
gyermeklapban szerepelnek, témakorokre osztva, egyes témakordkhoz hozzakapcsolok olyan
versek, mesék cimét, melyek megtaldlhatoak az 1-4. osztdlyos magyar irodalom tankdnyvekben,
ezt azért tartom fontosnak, hogy megmutassam ezzel is, hogy az Irkaban megtalalhatd
szomagyarazatokat megemlithetjiik a magyar nyelvet anyanyelvként és idegen nyelvként tanulo
diakok tandrain egyes témakdrokhoz kapcesolva, ezzel is bdvitve a tudasukat.

A kovetkezd témakdrokre osztottam fel a szOmagyarazatokat:

- Targyakat jelolok:

Garad: felhanyt f61dbdl és sovénybdl allo kerités (Irka 2017/3).

Kolonc: a kutya nyakéra erdsitett mozgast akadalyozé faszerkezet (Irka 2014/4).

Pitykegomb: fémbdl készitett gomb (Irka 2014/2).

Buzogany: rovid nyelli, szoges gdbmbben végzddo fegyver (Irka 2014/2).

Halina: vastag, durva fehér gyapjubdl sz6tt posztéd (Irka 2000/1).

Exponatum: kiallitasi targy (Irka 2013/1).

Amfora: nagy, kétfiilii korso6 (Irka 2001/4).

Marker: egy 170 cm hosszl, 10 cm széles és 10 dkg-os szalag (Irka 2002/4).

Tarogatd: régi magyar fuvos hangszer (Irka 2003/4).

Sulykoléfa: mosaskor a ruha verésére hasznalt vastag, nyeles falap (Irka 1994/5).

Isztike: 0Osztoke; vastag végli bot, amellyel szantds kozben az eke kormanylemezét
tisztogatjak vagy az 6krot bokdosik (Irka 1994/6).

Jaszol: szarvasmarhdk, lovak valytszeri etetdje (Irka 1994/6).

Mortégla: agyagbol, foldbor gyurt nyerstégla (Irka 1994/6).

Propeller: forg6 hajtdszerkezet (Irka 1994/6).

Tomjén: egy meleg égovi fa kérgébdl kivont gyanta (Irka 1994/6).
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Csombék: csomo, bog (Irka 1995/5).

Receptor: a kiilvilag ingereit felfogo késziilék (Irka 1995/5).

Returjegy: menettari jegy (Irka 1995/5).

Sild: sapkaellenz6 (Irka 1995/5).

Slityak: sapka viccesen (Irka 1995/5).

Plajbasz: ceruza (Irka 1995/3).

Uszok: parazs (Irka 1995/3).

Sifon: pamutvaszon (Irka 1996/4.)

Tarack: rovid csovil tavoli 16veg (Irka 1996/3).

Talmi: tetszetds, de nem valodi (Irka 1997/2).

Guzsaly: kézi fonashoz hasznalt eszkoz, amelynek rudjara tekerik rd a kendert, a lent (Irka
1997/4).

Kaloda: olyan faalkotmany, amelynek kerek nyildsaiba beszoritottak a megszégyenitésre
itélt ember végtagjait (és nyakat) (Irka 1997/4).

Ex libiris: kdnyvjegy (Irka 1994/1).

Ezt a témakort a ,, Repiilo iskolataska™ c. (Lator-Perduk, Molnar, 2015) meséhez is fel lehet
haszndlni vagy akdr az ,, Osz elején” c. (Lator-Perduk, 2013) vershez.

- Mesterséget jelolok:

Palatinus: nddor, a magyar kiraly elsd helyettese (Irka 2007/3).

Furmanyos: fuvaros (Irka 2007/3).

Molla: mohamedan pap, irastudé ember (Irka 2001/3).

Diakonissza: betegapold, szegénygondozd névér a reformatus egyhazban (Irka 2002/2).

Repetitor: magantanitod (Irka 2002/5).

Pedellus: hivatalsegéd, iskolaszolga (Irka 2002/5).

Preparéator: kikészitd, miitomo (pl. allatot) (Irka 2009/2).

Landsknect: zsoldos gyalogos katona (Irka 2004/4).

Summas: idénymunkdra, megszabott jarandosagért szerz6dott mezdgazdasagi munkas (Irka
1994/3).

Ornitologus: a madartan tudosa, kutatdja (Irka 1994/2).

Péakasz: lapos vidéken halaszattal, vadészattal, madaraszattal foglalkozd személy (Irka
1994/5).

Fazekassag: égetett agyagbdl hasznalati targyak, els6sorban edények eldallitasaval
foglalkoz6 0si mesterség (Irka 2016/1).
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Ezt a témakort akar a ,, Pasztor és a szokokut” c. (Lator-Perduk, Molnar, 2015) mesé¢hez
vagy a ,Szélike kiralykisasszony” c. (Lator-Perduk, Molnar, 2015) meséhez is fel lehet
hasznalni, vagy akar a ,, Tandr az én apam” c. (Lator-Perduk, Molnar, 2015) vershez.

- Elelmiszert jelolok:

Torokméz: cukorbol és mézbol késziilt, szivacsos, nytlds édesség (Irka 2013/3).

Manna: ¢gbdl hullott eledel (Irka 1994/6).

Pankova: karacsonyi tésztaféleség (Irka 1994/6).

- Joslast jelolok:

Horoszkop: adott idépontban a bolygok allasabol készitett joslat (Irka 1994/2).

Csizi6: joslatokat, Alomfejtéseket is koz16 naptar (Irka 1995/5).

Magus: keleti csillagjos; perzsa pap, aki joslassal, gyogyitassal és vardzslassal is foglalkozik
(Irka 1995/5).

- Novényzetet jelolok:

Iszalag: fehér viragu erdei kiiszondvény (Irka 2004/4).

Oszibanat: a csillagvirag (aszter) népies neve (Irka 2004/4).

Aszotka: tiiskés macsonya (gyomndvény) (Irka 1994/6).

Csicsoka: a napraforgdval rokon, sarga ipari és takarmanynovény (Irka 1994/6).

Ordogszekér: mezei gyomndvény. Iringd (Irka 1995/3).

Ehhez a temakorhoz a , Dioverés” c. (Lator-Perduk,  Molnar, 2015) verset lehet
kapcsolatba hozni.

- Allatot jelol6k:

Mangalica: gondor szOrii, 10go fiilt zsirsertés (Irka 2002/3).

Fauna: allatvilag (Irka 2009/2).

Turulmadar: az 6smagyar mondavilagban sashoz vagy s6lyomhoz hasonlé madar (Irka
1994/3).

Kobold: tréfas, incselkedd torpe, mano (Irka 1994/2).

Ezt a témakort a ,,Jo két 16 szolgdaja” c. (Lator-Perduk, Molnar, 2015) vershez fel lehet
hasznalni a ,,Kell a madar az embernek” c. (Lator-Perduk,2013) meséhez, vagy a ,, Vadgalamb
és a szarka’’c. (Szerhijcsik, Lator-Perduk, 2012) meséhez is.

- Irodalmat jelolok:

Ciklus: valamilyen szempontbo6l 6sszetartoz6é miivek sorozata (Irka 1994/3).

Eposz: héskoltemény. Pl. Zrinyi Mikds: Szigeti veszedelem (Irka 1996/1).
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- Zenemiivészetet jelolok:

Intonal: énekbe kezd, hangszert megszolaltat (Irka 2003/3).

Pentaton: 6t hangbol 4ll6 (Irka 1994/3).

Szonett: 14 sorbol all6, meghatarozott rimképletli koltemény, amely két négy- és két
haromsoros szakaszra tagolodik (Irka 1994/3).

Capricciod: kotetlen forméban irt zenemi (Irka 1994/2).

Piano: zenei miiszd. Jelentése: halkan (Irka 1995/3).

- Szineket jelolok:

Pasztell szin: 1agy, gyenge szin. (Irka 1994/6).

Karmazsin: kissé kékes arnyalat élénkpiros (Irka 1996/1).

Csaubarna: rozsdabarna (Irka 1997/4).

Enciankék: mély, kissé lilaba hajlo kék (Irka 1997/4).

Tiirkiz: zoldeskék (Irka 1997/4).

A ,,Szeptember” c. (Lator-Perduk, 2013) meséhez fel lehet hasznalni ezt a temakort.

- Személyt, csoportot jelolok:

Dinasztia: nemzedékeken at fontos szerepii csalad (Irka 2001/3).

K&adi: a muzulmén orszagokban a bir6 neve (Irka 2001/3).

Amazon: harcias, férfias n6; sportlovasné (Irka 2000/4)

Brahman: a hindu tarsadalom legfelsd kasztjanak a tagja (Irka 2001/1).

Siva: az életet elpusztitd és megljito istenség a hindu vallasban (Irka 2002/2).

Kuruc: igy nevezték a Thokoly- , majd a Rékoczi-féle szabadsagharc hiveit, katonait.
Eredetileg a kuruc sz6 bujdoso, koborld embert jelentett. Méasik magyardzat szerint a kuruc a
keresztes szobol ered, s Dozsa Gyorgy keresztes felkeldirdl kaptak neviiket (Irka 2003/4).

Nebulo: kisdidk (Irka 1994/3).

Rutén: ruszin (Irka 1994/5).

Hugenotta: francia kalvinista a XVI- XVIII. szazadban (Irka 1995/5).

Lama: tibeti vagy mongoliai buddhista szervezet (Irka 1995/5).

Orfeus: dalnok az okori gordg mitologidban, aki énekével mozgasba hozta a fakat,
megszeliditette a vadallatokat (Irka 1995/5).

Togatus: olyan kollégiumi didk, aki toga viseletére jogosult; toga- a XIX. szdzad kozepéig a
reformatus kollégiumok felsé évfolyamos, bennlako diakjainak viselete (Irka 1996/1).

Karakalpak: zomében az Aral-t6 mentén €16, a torok nyelvek egyikét beszéld nép (Irka
1997/5).
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- Helységet jelolok:
Portikusz: épiilet féhomlokzatdhoz kapcsolddo nyitott, oszlopos csarnok (Irka 2013/1).
Partium: a Részek; az egykori Zarand, Kozép-Szolnok, Kraszna varmegyék és Kovar
vidéke, amelyek a XVI. és XVII. szazad folyaman az allamilag kiilonall6 Erdélyhez keriiltek
(Irka 2002/2).
Porta: a szultani udvar (Irka 2004/4).
Kennel: kutyak tenyésztésére és idomitasara szolgalo telep (Irka 2004/4).
Péatria: haza, sziil6fold (Irka 1994/3).
Gyilokjard: varfal koronajan végigfutd, mellvédes védofolyoso (Irka 1994/1).
Kancellaria: a legfontosabb allami ligyeket intéz0 kiralyi hivatali iroda (Irka 1994/1).
Ezt a témakort akar a ,, Mese-morzsa” c. (Toh, 2012) meséhez lehet felhaszndlni.
- Ruhadarabot jelolok:
Ko6dmon: kabathoz hasonl6 felsdruha (Irka 2014/4).
Krispin: vallra kanyarithat6 rovid néi vagy farfikopeny (Irka 2002/3).
Kacagéany: vadallat borébdl késziilt rovid kabat, melyet a bal véllra vetve hordtak (Irka
1994/3).
Felleghajo: odivatu, bo ferfikopeny (Irka 1994/5).
A porul jart paraszt” c. (Lator-Perduk, Molndr, 2015) meséhez lehet felhaszndlni ezt a
temakort.
- Tulajdonsagot jelolok:
Cséros: saros (Irka 2002/3).
Turjanyos: bozotos, nadas, ingovanyos (Irka 2003/3).
Polihisztor: tobb tudomanyban jartas, sokoldal tudos (Irka 2009/2).
Sarm: kedvesség, bajossag (Irka 1994/3).
Ddre: oktalan, meggondolatlan (Irka 1994/2).
Poére: meztelen (Irka 1994/2).
Diszkrét: tapintatos (Irka 1997/3).
Rezignalt: sorsaba belenyugodott, csiiggedt (Irka 1997/4).
Intelligens: értelmes, eszes (Irka 1997/5).
Ezt a témakort az ,, Igazmondasbol kitiind ™ c. (Lator-Perduk, Molnar 2015) meséVEL lehet
osszeftiggésbe hozni.
- Mértékegységet jelolok:
Farszang: perzsa hossziisagmérték, kb. 6 km (Irka 2001/3).
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Akd: tirmérték, kb. fél hl. (Irka 2001/4).

Joule: a munka egyik mértékegysége (Irka 1994/5).

Kaloria: az ¢élelmiszerek tapértékének mértékegysége (Irka 1994/5).

Barométer: 1€gstilymérd, légnyomasméro (Irka 1998/1).

- Diszitoelemet jelolok:

[Mlusztracio: konyvet diszitd rajz (Irka 1994/3).

Palmetta: palmalevélre emlékeztetd legyezdszerh diszitd elem (Irka 1996/4).

Motivum: itt: diszit6 elem (Irka 1996/4).

A vizsgalat soran mikozben a kutatdst elemeztem az fogalmazddott meg bennem, hogy a
legtobb tanar véleménye szerint igenis fontos, hogy a gyermekek ismerjék, kézhez kapjak az Irka
gyermeklapot, mert ez nem egy szokvanyos gyermeklap, hanem olyan mely minden korosztaly
szdmara kivaloan tud szolgalni. A tandrok havi rendszerességgel igyekeznek haszndlni az Irkdt a
tandrakon, ami egy pozitiv visszajelzés.

Osszehasonlitva a tankdnyveket az [Irkdval lathatjuk, hogy hasonld felépitéssel
rendelkeznek, mindketté a gyermekek tudasvagyat prébalja kielégiteni. A gyermeklapban
szdmos olyan plusz informécié van, amit a gyerekeknek tudniuk kellene, ezért is fontos lenne,
hogy a tankdnyvek mellett hasznaljak. Az Irkdban szerepld Bibliai dbécé cimii rovat bizonyult a
leginkabb szokincsbovitdnek mondhato rovatnak.

Szokinesbdvitd lehetdsége az Irkdanak kétségbevonhatatlan, hiszen a sok, vers, mese és
legfoképpen a sz6 magyardzok melyek benne taldlhatéak mind ezt a célt szolgaljak. A
szoOmagyarazatokat ismertetni lehet a tanorakon a gyerekekkel, ugyanis nagyon sok témakorhoz
kapcsolodni tud.

Az Irkanak nem titkolt célja a gyerekek olvasdva nevelése és 0j informaciok adasa. Hét
ezres jelenlegi példanyszdmaval bdven eljuthatna minden elemi iskolashoz. Ezért azonban tenni

1s kell.
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Osszegzés

Munkam sordn az [Irka gyermeklap szokincsbovitd lehetdségeit tanulméanyoztam a magyar
anyanyelviiek és foként a magyart mint idegen nyelven tanulok kérében. Lényegesnek tartom e
témaval foglalkozni, ugyanis mint mar emlitettem a magyar mint idegen nyelv problémajaval
rendszeresen szembesiilnek a Karpataljan ¢l6 foként ukran anyanyelvii személyek.

Dolgozatomban fontosnak tartottam azt, hogy bemutassam a szdkincs tanitdsanak minél
tobb lehetdségét, a nyelvtudas kiilonb6z6 szintjeit, a szokincs tanitdsanak eljarasait. Kitértem a
készségek osztalyozasara, a négy alapkészség fejlesztésére, tanitasara.

Az olvasé betekintést nyerhetett arr6l, hogy hogyan folyik a magyar mint idegen nyelv
oktatdsa Karpataljan, milyen modszereket, eszkozoket alkalmaznak a pedagdgusok az oktatés
soran, milyen nehézségekbe litkoznek, milyen szintre lehet felhozni a nyelvtanuldok tudasat,
milyen lehetéségeket latnak az Irka gyermeklapban. Tovéabbi sajat kutatdsaim alapjan
személyesen is megvizsgaltam a mar sokszor emlitett gyermeklapot, mert sajat kézbdl szerettem
volna megismerkedni szokincsbdvitd lehetdségeivel a magyar mint idegen nyelvet tanulokra
nézve.

Osszegzésként az interjllalanyok beszdmoldja és masik két kutatasom eredménye alapjan
elmondhatom, hogy az Irka gyermeklap kivald szokincsbdvitd és szokincsellendrzd lehetdséggel
rendelkezik, mint a magyar anyanyelviiek gy a magyart idegen nyelvként tanuldk korében.
Ezek alapjan elmondhatom, hogy a hipotézisem beigazolodott.

Mint leendé pedagdgus biztos vagyok benne, hogy a szakdolgozatomban Gsszefoglalt
ismereteket és a szdmos szokinccsel, magyar mint idegen nyelv oktatasaval kapcsolatos

modszertani szakirodalmat hasznositani fogom késébbi munkam soran.
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Pe3rome

[Tix gac cBo€i poOOTH, sI BUBYAJIAa MOXKIUBOCTI JAUTAYOI razeTH «Ipkay y CHpUSHHI PO3BUTKY
CJIOBHHKOBOT'O 3aracy Ui yTOPCbKOMOBHHX, a TAKOX JUUIsl TUX, XTO BHBYAE YTOPCHKY MOBY, SIK
iHO3eMHY. BBakaio Ba)KJIMBUM BUBYEHHS LIbOIO MHUTAHHS, OCKLJIBKU 13 MPOOJIEMOI0 BUBUEHHS
YrOpChbKOi MOBH SIK 1HO3EMHOI, 4YacTO 3YyCTPIYarOThCS YKpaiHCBKOMOBHI OCOOHM, KOTpi
MPOXKHUBAIOTH Ha 3aKapHarTi.

VY cBoiii mparii, s 3BepHYJIa yBary Ha OMHUCAHHS MOKJIMBOCTEH, KOTPI HAMOIIBII CIPUSIOTH
PO3BUTKY MOBJICHHSI, HA PI3HUX PIBHSX BOJIOAIHHS MOBOIO, CIIOCO0IB PO3BUTKY MOBJICHHS.

Yurtay Mae MOXKJIHMBICTH OTPUMATHU YABIEHHS MPO T€, K MPOBOAUTHCS HABYAHHS YTOPCHKOI
MOBH, SIK 1HO3€MHOI, Ha 3aKapnaTTi, Kl CIOCOOM 3HApAIAsl BUKOPUCTOBYIOTh MEAArory Mija 4ac
HABYAIBHOTO TPOIIECY, Ta 3 SIKAMH IEPEIIKOJaMHU 3yCTpidaroThCcs y xoai pobotu. [lo sxoro
PiBHSI MOKHA MTOKPAIIUTH PiBEHb BOJIOJIHHS MOBH, Ta KOTPI MOXKIIMBOCTI MeJarord BOA4aoTh y
BUKOPHUCTAHHI IUTAYOi razetu «Ipka» B 1poMy mpoiieci. B moganbmux cBOiX TOCHIIKEHHAX 5
BHBYAJa MaTrepiajii BHUIIE 3rajJaHoi ra3eTd, OCKUIbKM XOTiIa 13 MepIIUX Kepen IMi3HaTh
MOJKJIMBOCTI ii BHKOPUCTAHHS B IMPOIECi 30UIBIICHHS CIOBHHUKOBOTO 3aracy, Ul BUBYAKOUHX
YTOPCHKY MOBY, SIK IHO3EMHY.

[TincymoByroun BiacHUM JOCBiA Ta BIAMOBIAI ONUTYBAaHUX, 13 TMONEPEIHIX JBOX
JIOCTiIKEeHb, MOXY y3arallbHUTH Te, IO IuTsA4a razera «Ipka» mae BIAMIHHI MOXJIHMBOCTI Y
BUKOPHUCTAHHI JUIsl TIEPEBIPKU Ta 30UIbIIEHH]I CIIOBHUKOBOTO 3aIlacy, K s YropCbKOMOBHHX,
TaK 1 U THX, XTO BUBYAE YTOPCHKY MOBY SIK 1HO3eMHY. BilMmoBiAHO 10 IbOTO, MOKHA BBAXKATH
IO TimoTe3a Oyna MmiaATBEPIKEHOIO.

Sk maitOyTHIM memaror, s BIEBHEHA, IO BUKJIAAEHI B MOid poOOTi JaHi Ta Marepiaiu,
MOB’sI3aH1 13 METOJIMKOIO 301IbIIEHHS CJIOBHUKOBOT'O 3a1acy Juis 0ci0, KOTpl BUBYAIOTh YTOPCHKY

MOBY $IK 1HO3€MHY, Oy/1y BUKOPUCTOBYBATH 1 B MTOJIaJIbIIIIH CBOiN pOOOTI.
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