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Bevezetés

Dolgozatom témdjaul a diszciplina azon kutatasi teriiletét valasztottam, amely az
ovodaskori beszédfejlesztés modszereivel foglalkozik. Ezen beliil kiilondsen a 3-6 éves
ovodas koru gyermekek szokincsének fejlddése, szerkezete, a gyermeknyelv rétegei és a
beszédfejlesztés modszerei érdekelt.

Témavalasztdsomat az indokolta, hogy az O¢vodas kor a nyelvi kompetencia
megszerzésének dontd szakasza, amely egyiitt jar a hangzoérendszer és a mondatalkotas
szabalyrendszerének stabilizdlodasaval, a szokincs intenziv gyarapodasaval. Ebbdl
kovetkezik, hogy oOvodas korban kiilondsen fontos odafigyelni a nyelvelsajatitds ¢és
nyelvhasznalat folyamataban jelentkezo zavarokra, tiinetekre, és keresni kell a segitségny;jtas
modjat. A beszédfejlesztés modszereinek megismerése tehat szamomra is fontos, mivel
magam is 6vodaban dolgozom.

Célom az volt, hogy az 6vodas korti gyermek szokincsfejlédését tanulmanyozzam,
illetve alaposabban is megismerjem a beszédfejlesztés modszereit, azokat az eljarasokat,
amelyekkel a beszédtevékenység hatékonysagi mutatoit novelhet;jiik.

Dolgozatomban a szakirodalom alapjan ismertetem a gyermeknyelv elsajatitasarol
kialakult nézeteket, az 6vodas korti gyermekek szokincsének fejlédését, a gyermeknyelv
rétegeit, majd a beszédfejlesztés modszereit Ovodas korban. A kutatdsi részben a
Nagydobronyi Napsugar 6voda harom csoportjdban: a Pillangd (kiscsoport), a Malac
(koz€psd csoport) és a Nyuszi (nagycsoport) csoportokban vizsgdlom a gyerekek szokincsét
spontan beszédhelyzetben. A téma feldolgozasa sordn tett megallapitdsaimat ¢&s
kovetkeztetéseimet az 6sszegzés tartalmazza.

A téma feldolgozasaban az alabbi szerzok, illetve munkaik nyujtottdk a legnagyobb
segitséget. A gyermeknyelv elsajatitasdhoz kapcsolodd elméleteket Gosy Maria
Pszicholingvisztika c. konyvében irja le. A magyar nyelvészeti interdiszciplindk értékes miivel
gyarapodtak Gosy Maria munkéja révén. A pszicholingvisztika kialakulasa (1.) fejezetben
valamennyi fontos forrds szoba keriil mind nemzetkdzi, mind hazai viszonylatban, gondos a
filologiai adatolds.

Goéssy Maria masik fontos miive a Beszéd és ovoda c. kiadvany. A konyv els@sorban az
anyanyelv fejlesztéséhez igyekszik segitséget nytjtani: mind az 6vond beszédtevékenysége s
beszédviselkedése, mind pedig a rabizott gyermekek anyanyelvi tanitdsa, fejlesztése
tekintetében. Targyalja a gyermek anyanyelvi fejlodését, foglalkozik az &6vondi

beszédviselkedéssel, a mintaadéssal, részletezi a beszéd szerepét az dvodaban és a csaladban.
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Kitér az anyanyelv-elsajatitds zavaraira, ezek felismerési lehetOségeire, valamint az 6vodai
beszédfejlesztésre.

Az dvodaskort gyermek szokincsének fejlodését S Kadar Julia Beszéd és kommunikacio
az ovodas- és kisiskolas korban c. konyve segitségével ismertem meg mélyrehatobban. Ebben
a témaban Kiss Jend, Réger Zita és Jarivinszkij Alekszandr miivei is nagy segitségemre
voltak. Neuberger Tilda A szokincs fejlodése ovodas korban c. tanulménya altal belatast
nyertem a harom éves gyerekek szokincsvizsgalataba.

A téma tekintetében jelentés Dankd Ervinné Nyelvi kommunikdcios nevelés az
ovodaban c. konyve. Egy kiilon fejezetben taglalja a beszédkészségfejlesztés modszereit
6vodas korban.

A Nagydobronyi Napsugar Ovoda 3 csoportjdban végzett felmérés eredményeit a
dolgozat utolsé fejezetében ismertetem. Bemutatom a kutatas helyszinét, a csoportokban tett

vizsgalataimat, a felmérés eredményeit a kovetkeztetések tartalmazzak.
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1. A gyermeknyelv sajatossagai

Mit is értenek a pszicholingvisztikdban a gyermeknyelv fogalma alatt? Egy olyan
gyermekkorban elsajatitott kommunikacios eszkozt, amely segitségével a gyermek képes
¢észlelni és megérteni a kornyezete hangos kozléseit. Kiilonféle elméletek, allitasok kothetok
a gyermeknyelv elsajatitdsdnak mikéntjéhez. Mar tobb évszazaddal ezelbtt eltérd nézeteket
vallottak a tudosok azzal a kérdéssel kapcsolatban, hogy vajon a nyelv ismeretével egyiitt
sziiletiink-e vagy sem. Ellentmond6 Aallitdsokat fogalmaztak meg az empiristdk és a
racionalistdk. Az empiristak ugy vélték, hogy az ideak tapasztalat utjan keriilnek birtokunkba,
mig a racionalistdk szerint kell lennie a tudatunkban valaminek, amivel mar sziiletésiinkkor
rendelkeziink. Az empirista felfogds a 17. szdzadi filozofus, John Locke eszméire vezethetd
vissza. Szerinte leginkabb egy lires laphoz lehetne hasonlitani a tudatot sziiletéskor (tabula
rasa). A racionalista nézetek sokkal korabbra nyulnak vissza. Mar Arisztotelész lehetetlennek
tartotta, hogy minden tapasztalas soran keriil a tudatba, bizonyos alapismeretek veliink
szliletnek. Az alapismeret fogalma Platon és Descartes nevéhez fiizédik. Elképzelésiik alapjan
a tapasztalas az ész, az értelem révén csupan feléleszti a vellink sziiletett ismereteket.

Chomsky elképzelése valamelyest 6tvozi a racionalista és az empirista felfogast. Ugy
gondolja, hogy az alapismeretek bizonyos formai mar a sziiletés pillanatdban léteznek az
emberi tudatban. A nyelvre vonatkoz6 idedk veliink sziiletettek, univerzalisak. Ez az
univerzalis grammatika és a tapasztalas segiti a gyermeket az anyanyelv elsajatitasaban. A 19.
szazadban Schultze fogalmazta meg a legkisebb fiziologiai erdfeszités torvényét. Ez azt
jelenti, hogy a gyermek eldszor a konnyebben, késObb a nehezebben ejthetd hangokat sajatitja
el.

A gyermeknyelvi kutatdsok fontos kiindulopontja a pszicholdgiai és pedagdgiai
iranyzathoz tartozd Herbert ¢s Wilhelm Wundt munkdssaga. A nyelvészek kevésbé
foglalkoztak az anyanyelv-elsajatitds problémakorével. Kivételnek szamit ez alol az orosz-
amerikai nyelvész, Jakobson, aki nyelvészeti kérdések megvalaszolasa miatt fordult a
gyermeknyelv tényei felé. A 20. szdzad hatvanas éveitdl kezdett altalanossa valni az a nézet,
miszerint a nyelvelsajatitas alapkategoéridja nem a sz6, hanem a mondat, és a nyelvelsajatitas
soran a gyermek az adatokbdl kiindul6 szabalyokat sajatitja el. Mac Whinney szerint mindkét
elmélet helytalld, hiszen a gyermek kezdetben analogidkat alkalmaz, majd mar a fejlettség
egy magasabb fokan képes szabalyokat is alkotni.

A formalis kombinécios szabalyokkal szemben kialakult elméletek a szemantikai

modellek, amelyek szemantikai szempontbdl magyardzzdk a gyermek megnyilatkozasait.
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Fillmore esetgrammatikdjat (a mondat kozéppontjadban az ige 4all, amellyel a fOnevek
meghatarozott szemantikai viszonyban allnak) veszi alapul a legtobb szemantikai elmélet. A
kognitiv nyelvfejlodési hipotézisek azt allitjdk, hogy van egy bizonyos eldzetes ,kognitiv”’
osztalyozas, amely segit a gyermeknek a nyelvi kategoridk kialakitdsaban.  Austin
beszédaktus elmélete az eddigiektdl eltérd modon értelmezi az anyanyelv elsajatitas
folyamatatA szazadfordulon Balassa Jozsef és Sarbo Artar kutatdsai meghatdrozoak. Balassa
a Nyelvtudomanyi Kozlemények 1893-as 23. szamdban megjelent A gyermek nyelvének
fejlédése cimii tanulmanyaval, Sarbé pedig az 1906-ban napvilagot latott A beszéd Osszes
vonatkozasaiban, kiilonds tekintettel a gyermekkorra cimii munkajaval jarult hozza a
gyermeknyelvi kutatdsokhoz. A 20. szdzad elején nyelvészek, illetve pszicholdégusok
foglalkoznak a témaval. Vértes Jozsef 1905-ben kiadott A gyermeknyelv hangtana, Viktor
Gabriella 1917-es A gyermeknyelv, Balassa Jozsef 1920-ban megjelent A nyelvtani alakok
kialakuldsa a gyermeknyelvben, Kenyeres Elemér 1926-os A gyermek elsé szavai és a
sz6fajok fellépése, Jablonkay Géza 1935-ben publikélt Gyermeknapld és Vértes O. Andras
1953-as A gyermek nyelve cimli munkaja valt meghatdrozova. A hatvanas évek jelentik az
attorést a magyar gyermeknyelvi szakirodalomban, ekkort6l megsokasodnak a tanulmanyok,
monografidk [Gosy 1999: 151-157].

A gyermekeknek a nyelv Osszes szintjén otthonosan kell mozogniuk, nemcsak a
megfeleld beszédhangokat artikulaljak helyesen, hanem azt is ,,megtanuljak”, hogyan kell
ezeket a hangokat sok ezer szova kombindlni, s hogyan lehet a szavakat gondolatokat kifejezd
mondatokkd egymdas mellé tenni. Tulajdonképpen csoda, hogy minden kultirdban minden
gyerek mindezt pusztan négy-6t €v alatt képes elsajatitani.

A fejlédés a nyelv minden szintjén megfigyelhetd. A fonémaék szintjén indul, majd
kiterjed a szavak és egyéb morfémak szintjére, ezt koveti a mondategységek, a szintaxis
szintje. Mindez pedig a kommunikativ viselkedés soran alakul ki megfeleld tarsadalmi
kornyezetben, ahol a gyerek a szavak és nyelvtani szabalyok elsajatitasaval parhuzamosan
megérti, hogy mit, milyen helyzetben, kinek, milyen mimikaval vagy gesztussal kisérve,

milyen hangerével, hangsullyal és hanglejtéssel kell mondania.

1.1. Fonémak és fonémakombinaciok

A gyerekek ugy jonnek a vilagra, hogy képesek minden nyelv kiilonb6z6 fonémaihoz

tartoz6 hangok megkiilonboztetésére. Az 10jsziilott elsé hangmegnyilvanulasaval, a sirdssal
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kezddédik a beszédfejlodés. A csecsemd elsé hangjai még tagolatlanok, a sirasra, kiabalasra
emlékeztetnek. A maésodik honapig ezek differencidlodnak panaszhangokra, melyekkel
¢hségét, fajdalmat, elégedetlenségét, kényelmetlenségét fejezi ki, ¢és Ordmhangokra,
melyekkel elégedettségét fejezi ki. A harmadik honaptol jelenik meg a gagyogas, mely igen
fontos a késdbbi tudatos artikulacié szempontjabol.

A gagyogas hangjai fizikai-akusztikai jellemzdiket tekintve mar az emberi beszédre
hasonlitanak. Ugyanakkor a csecsemd szamdra jaték a hangképzéssel, nem tudatosan
gyakorolja ezt. A gyerek a gagyogas idészakaban sokkal tobb hangot képes produkalni, mint
amennyi anyanyelvében eléfordul. Az igen nagyszam gagyogott hangbo6l csak lassan valnak
ki az anyanyelv hangjai. Ebben a folyamatban a kdrnyezet utdnzasanak és megerdsitésének
lesz alapveto szerepe.

A hangok koziil eldszor az ajakhangok jelennek meg, melyet a szopdmozgas
folytatasdnak tulajdonitanak, majd a fogzds iddszakdban a foghangok. Azon hangok
elsajatitasa, melyek artikuladcidja nem lathat6d csak joval késébb jelennek meg. [Mérei-Binéti
1998: 47-62.]

Az ¢let elsd évében az valtozik, hogy megtanuljak, mely fonémék fontosak az 6
anyanyelviikben, és elvesztik azt a képességiiket, hogy megkiilonboztessék a nyelviikben
azonos fonémaba tartoz6 hangokat. Bar a gyerekek az elsd évben megtanuljak, mely fonémak
fontosak az O nyelviikben, sok évet vesz igénybe, mig azt is megtanuljak, hogyan
kombinalhatok ezek a fonémak szavakkd. A magyar gyerekek esetében a hangok fonologiai
jegyeinek elsajatitasa a kovetkezd sorrendben torténik.

A maganhangzokndl els6ként a magas-mély megkiilonboztetd jegy jelenik meg (e/a,
1/u), majd két éves kor tajan az ajakkerekitéses-ajakréses oppozicio (a/a, ii/i). A rovid-hosszu
szembedllitds a legutoljara elsajatitott fonoldgiai jegy, melyet a legtobb két éves kor kortili
gyerek mar ismer és hasznal (e/é, a/4, 0/6, 6/6).

A massalhangzok koziil a legtobb egyéves gyerek ismeria p, b, m, t, d, sz, c,n, 1, k, h,
J hangokat. A fonologiai jegyek elsdsorban a képzés moddjara - feltlind a zar jellegli hangok
elényben részesitése - ¢és a képzés helyére vonatkoznak. Kétéves kor koriil a
massalhangzoérendszer is jelentdsen boviil. Elsajatitasuk sorrendje sok egyéni eltérést mutat,
de éltalanosnak tekinthetd a cs, ty, ny, zs, valamint a dz és a dzs utolsoként valdo megjelenése.
Amikor elkezdenek beszélni, idonként lehetetlen szavakat is produkalnak. Két éves kor kortil
mar minden megtanulandé dolgot tudnak a hangkombinaciokrol. A felnéttnyelv hangjainak
elsajatitasa természetesen nem fejezddik be a masodik életév koriil, de ebben az iddszakban a

legszembetlinbbb a hangrendszer gazdagodasa. Fontos, hogy hangképzése fokozatosan
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tokéletesedjék, iskolds korra pedig egész pontossa valjon hallasa és beszéde, mivel az

irasolvasas alapveto feltétele, hogy a gyerek ismerje mar anyanyelvének dsszes fonémajat.

1.2. Szavak és fogalmak

Egyéves életkor koriil a gyerekek elkezdenek beszélni. Az egyéveseknek mar szamos
fogalmuk van, és amikor elkezdenek beszélni, ezeket a fogalmakat vetitik ra a felnéttek altal
hasznalt szavakra. Az elsd életév vége fele, a gagyogés és az elsd értelmes sz6 kimondasa
kozott van az a szakasz, amikor a gyerek gépiesen ismételgeti a kornyezetébdl hallott
egyszerli szavakat. Ezeket nyilvan még nem érti. Ebben az idészakban a beszédértés is
kezdetét veszi, de csak latszatértés formajaban. Ez azt jelenti, hogy a gyerek kezdetben nem a
szavak jelentését fogja fel, hanem az adott szitudciot érti meg, az inger-egyiittest, melyben
hangsuly, hanglejtés, gesztus, mimika mind szerepet jatszanak. Id6 kell ahhoz, hogy ebbdl a
sok ingerbdl kiszabaduljon a szd, €s s megértés Onalld kozvetitdjévé valjék. Vagyis a
latszatértésbol tigy lesz beszédértés, hogy az adott hangcsoporthoz mar nemcsak egy, hanem
kiilonféle szitudciokban kapcsolddik ugyanaz a jelentés, igy valik az adott hangcsoport az
adott jelentés nyelvi jelévé. [Mérei —V. Binét 1998: 47-62]

A gyerek beszéloszervei, €s beszédkészsége egylittes fejlodésének eredményeképpen
egy évesen képessé valik az elsd szavak kiejtésére. Ezek altalaban ajakhangokbol és az ,,a”
maganhangzobol tevédnek ossze. Igy szinte minden gyerek elsd szavai a mama, baba, papa
lesznek. E szavakkal a gyerek kivansagait, érzelmeit fejezi ki, tehdt mondatsz6 értékiiek,
mivel egy viszonylag teljes helyzetet kdzvetitenek. Jelentésiik nem allando, hanem a helyzet

fliggvényében valtozo.

1.3 Az egyszeritdl a bonyolult mondatokig

Mastél és két és fél éves kor kozott kezdddik a mondategységek, illetve a mondattan
(szintaxis) elsajatitasa. A gyerekek eldszor kétszavas mondatokba kapcsolnak 6ssze szavakat.
A kétszavas mondatok tavirati jellegliek. A gyerek szdmos nyelvtani szot kihagy, és szamos
egyéb nyelvtani morfémat is, vagyis csak azokat a szavakat hasznalja, melyek a legfontosabb

tartalmat képviselik. Tomorségiik ellenére ezek a megnyilatkozasok képesek a beszéld
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legfontosabb szandékait kozvetiteni, mint példaul a targyak elhelyezését, az események ¢és
cselekvések leirasat. A gyermek legelsé mondatai a mar emlitett mondatszok.

Ezek az egyszavas megnyilvanuldsok kiegésziilnek a gyerek mimikajaval,
gesztikulalasaival, igy szovegértékiiek. Alaktanilag ez a mondat még formatlan, tobbnyire
szotari alakban jelek és ragok nélkiil hangzik el. A mondatszokat fokozatosan felvaltjak a két-
, harom-, négytagi mondatok. Ezek altalaban a mondatszokban hasznalt szavakbol épiilnek
fel. A kéttagi mondattal kifejezett jelentéstartalmak mar sokfélék, s majdnem minden
mondatrész eléfordul benniik. A leggyakoribb eldszor azonban a fonévi alany-igei allitmany
szerkezet. A mondatok pontos megértésében az intonacio segiti a felndtteket.

A gyerekek igen gyorsan attérnek a kétszavas megnyilatkozasokrdl a kijelentéseket
pontosabban kifejez6 mondatokra. A gyerekek beszédében az igei csoportnak a fokozatos
kibontakozéasa az elsd szintaktikai 1épés. A kovetkezd 1€pés az ,,&s” és ,,igy” tipust szavak
hasznalata §sszetett mondatok alkotasara, azutdn megjelennek a nyelvtani morfémak, mint a
targyrag. A fejlodés menete minden gyereknél hasonld. A masodik és harmadik ¢életév kozott
mar megfigyelhetiink olyan gyermeki megnyilatkozdsokat, amelyek az Osszetett mondat
megalkotasa fele tett elsé 1épések. Ezek még nem szabdlyosan megalkotott Osszetételek,
hanem olyan ©6nalld, egyszerli mondatok, amelyek kozott szorosabb tartalmi és nyelvtani
viszony van. Az 0sszetett mondat megszerkesztése még kisiskolds korban is bizonytalansagot
mutat. A gondolkodasdnak bonyolultabbd valdsaval jelennek meg egyre gyakrabban a
beszédében az Osszetett mondatok. A gyermek kommunikacidjanak legtermészetesebb kozege
a parbeszéd. Parbeszéd sordn a kérdést is hajlamos beépiteni a valaszdba, igy konnyebben
kifejezi magat. Ilyenkor rengeteg kot0szot hasznal.

Minden gyermek, kultaratol és nyelvtdl fiiggetleniil, a nyelvi fejlédés ugyanazon
szakaszain halad keresztiil. Egyéves korban néhany szot tud, kétévesen két- és haromszavas
mondatokat mond, haroméves koraban a mondatok nyelvtanilag helyesekké vélnak, és
négyéves korukban a gyerekek szinte ugy beszélnek, mint a felnéttek. A nyelv nem merev
rendszer, allandé mikodésben van, azaz egy nyelv beszélése nem mads, mint véges szamu
eszkoznek végtelen felhasznalasa. A gyerek a felndttl hallott szovegbdl sajatitja el az
anyanyelvére jellemzd szOvegszerkesztési szabdlyokat. Ez feltétele annak, hogy a
mondanivaldja kifejezésére alkotott mondatok egységes, koherencidval biro szoveggé alljanak
0ssze.

A hatéves korig terjedd iddszak legnagyobb részét a szituativ beszéd jellemzi. A
kornyezetében levd dolgokra, helyre mutat ra, igy a megértés nem jelent gondot a felndttek

szamara. Ot - hat éves korra teheté a kontextusos beszéd kialakulasa, amikor a gyerek mar

16



ugy tud beszamolni ¢lményeirdl, hogy pusztan a szovegosszefliggésbol érthetd. A szituativ
beszéd természetesen nem tinik el a kontextusos beszéd kialakulasakor, hanem a felnottekhez
hasonloan hol egyiket, hol masikat haszndlja a gyerek a helyzettdl, illetve a kozos
eldismeretektdl fliggden.

Amint érzékelni lehetett, az iskoldba 1épésig a gyerek nyelvi fejlodése rendkiviil
latvanyos. Idedlis esetben hatéves kordra mar alaposan ismeri anyanyelve bonyolult
grammatikai rendszerét, s olyan szokinccsel bir, amely lehetdvé teszi szdmara az életkorara
jellemz6 helyzetekben a megfeleld nyelvi kommunikaciot is. Ez nemcsak a kornyezetével
vald kapcsolattartds szempontjabdl fontos, hanem egyben az iskolaérettség egyik kritériuma
is. Az iskolaban ugyanis - a szamtalan szemléltetéeszkoz és oktatdjaték ellenére is - az
ismeretek kozvetitése nagyrészt verbalis uton, a nyelv segitségével torténik, s a szamonkérés -
ellendrzés nem kiilonben. Ezért olyan fontos, hogy hatéves korara a gyerek megfeleld
anyanyelvismerettel rendelkezzék, majd tovabbfejlédve, biztos nyelvhaszndalati képességek
birtokaban harmonikus felnétté valjék.

Minthogy a kulturdk nagyon kiilonbozéek abban a tekintetben, hogy mennyi alkalmat
biztositanak a gyerekeknek a felndttektdl vald tanuldsra, az, hogy ez a sorrend minden
kultirara igaz, azt jelzi, hogy vellink sziiletett nyelvi tudasunk nagyon gazdag. Egy nyelv
mindig egy adott népnek a nyelve, éppen ezért szorosan kapcsolddik egy nép kultardjadhoz:
tilkr6z0dnek benne a mindennapi é€letviszonyok, targyak, szokasok. A kultara sz6 ebben a
vonatkozasban nem a mozgaskultarat jelenti, hanem azt a szokasrendszert, mely sziikséges az
emberek mindennapi életéhez. A nyelv megismerésével kozelebb keriiliink a nyelvet beszéld
nép kultardjdhoz, gondoljunk a jellegzetes szavakra, szdlasokra, kozmondéasokra, népi

jatékokra, népmesekre. [A. Jaszo 2004: 54-55]
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2. Az 6vodas koru gyermekek szokincsének fejlodése

Szamos kutatd foglalkozott az 6vodas kort gyermekek nyelvi jellemzdivel. Wund
beszédfejlodési elméletében a 3 és 6 éves kor kozotti szakasz a beszédtanulas kora, amikor a
gyermek eljut az szavaktdl a mondatokig. Ennek a fejlédési stadiumnak {6 jellemzdje a
beszéd grammatizalodéasa, azaz az egyes beszédrészek megjelenése és kiilonvalasa. Ez jelzi
azt, hogy a gyermek egyre Osszetettebbnek latja az 6t kortilvevd vilagot, és ezt probalja is
leképezni a verbalis kozléseiben. Mind tobbszor hasznalja a viszonyitd elemeket (toldalékok,
igekotok, névutok stb.). FErzékeli kornyezete targyainak, személyeinek egymashoz
viszonyitott elhelyezkedését. Egy 3 éves gyermek nyelve alapfokon mar kialakult, nagyon sok
mindent ki tud fejezni, egyre konnyebb a megfeleld elemek eldohivasa a mentalis lexikonbol,
illetve a beérkezo szavak, toldalékok azonositasa.

Tobbféle felfogas 1étezik azzal kapcsolatban, hogy mely sz6fajok azok, amelyek eldszor
bukkannak fel a gyermek kozléseiben, segitve ezzel gondolatainak beszédbeli megformalasat.
Stern gy véli, hogy el6szor a gyermek szamara a személyek és a targyak kategoridja valik
vilagossa, majd csak ezutan fogja fel a személyekkel és targyakkal végzett cselekvéseket, még
késobb a koztiik 1év6 viszonyokat és a rajuk jellemzd tulajdonsagokat. Ennek megfeleld a
szofajok megjelenési sorrendje: fonév, ige, hatarozoszo, melléknév.

Kenyeres Elemér a Stern-féle staddiumelmélet birdlatdban azt hozza fel a fentiek
cafolasara, hogy a gyermek értelmes beszédének els6 fazisaként szamon tartott holofrazisokat
barmely sz6faj képviselheti.

Hurlock a szokészlet vizsgalata sordan nemcsak szofajtani, hanem szemantikai
szempontokat is figyelembe vesz, ennek alapjan megkiilonboztet un. ,,altalanos tartalma”
szavakat ¢€s ,,specidlis szavakat”. Elszor az ,,dltalanos tartalma” szavak elsajatitdsa torténik
meg, azoké az elemeké, amelyeket a legtobb szitudcidban fel tud hasznalni a gyermek, ilyen
példaul a néni, sz€p, megy stb. Ezen a csoporton beliil is érvényesiil egy megjelenési sorrend:
fonevek, igék, melléknevek és hatdrozdszok, névmasok és viszonyszok. A joval kisebb
elemszdmu ,,specidlis szavak” csoportjanak (pl. etikai kifejezések, szinek, szamok stb.)
hasznalata szitudciotol, beszédhelyzettdl fiigg.

Bakonyi Hugd a Gyermek 1918-as évfolyamaban kozolt A gyermeknyelvi szokincs
fejlédése cimill irasdban néhany kiilfoldi és hazai kutatd vizsgalatainak eredményeit vetette
Ossze. A szerzOk hasonld tendencidjii szofajmegoszlasi adatai alapjan Bakonyi azt a
kovetkeztetést vonja le, hogy a fonév van jelen a legnagyobb szamban a szokincsgyarapodas

minden szakaszaban. Az igék mennyisége mindig alul marad a fénevekéhez képest, am az 1d6
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mulasaval némileg megkozelitik a fonevek szamat. A kutatok véleménye szerint annak
ellenére, hogy fokozatosan nd a tobbi sz6faj részardnya is, egy 6 éves gyermek szokincsében
maximum 20%-o0s aranyban szerepelnek [S. Kadar 1985: 149—151].

A kezdeti szokincs szinte minden gyermeknél azonos. Az egy-két éves gyerekek foként
emberekrol, allatokrol, jarmiivekrol, jatékokrol, élelemrdl, testrészekrdl és a korilottik 1évo
targyakrol beszélnek. A gyermeknyelv sajatos elemei a dajkanyelvi, gyermeknyelvi szavak,
amelyekkel a felndtt igyekszik megkonnyiteni a gyerek szamara a nyelvelsajatitast. Ezek a
szavak - boci, maci, papa, mama, dada, baba - olyan hangokbol tevodnek Ossze, melyeket a
gyerek kordn megtanul kiejteni, azonkiviil ritmusuk konnyebben elsajatithatd. Az ilyen
szavak zome fonév, kevés a melléknév, az ige. Bar ezek a szavak képesek a kisgyerek néhany
fogalméanak megnevezésére, korantsem mindegyikére. Ennek kovetkeztében a kicsi gyerekek
gyakran szakadékot éreznek az altaluk kifejezni Ohajtott fogalmak és a rendelkezésiikre allo
szavak kozott. Ennek athidaldsara az egy- és két és fél éves kor kozotti gyerekek gyakran
kiterjesztik szavaikat a kozel esé fogalmakra. Két és fél éves kor koril ezek a tul-
altalanositasok kezdenek eltlinni, feltehetden azért, mert a gyermek szokincse
robbandsszeriien ndovekedni kezd, s igy kiiktatodik a hidnyossagok jo része.

Masfél éves kor koriil a gyermek szokincse mintegy 25 sz6. Hatéves kor koriil
koriilbeliil 14 000 szo. Ezt a hihetetlen fejlodést a gyermekek ugy érik el, hogy atlagosan
mindennap 9 01j szot sajatitanak el. A gyerekek ra vannak hangolva az 01j szavak elsajatitasara.
Ha egy olyan sz6t hallanak, melyet nem ismernek, feltételezik, hogy egy olyan fogalmukra
vonatkozik, melynek még nincs cimkéje, s a sz6 elhangzasanak kontextusat hasznaljak fel a
fogalom megtalalasara. A gyerek maga is torekszik szokincsének gazdagitasara, foként keét
éves koratol kezddédden. Mar tudja, hogy a kiilonb6zé dolgoknak neviik van és ezekre
allandoan rakérdez a Mi ez? kérdéssel. [A. Jaszd 2004: 54]

Az anyanyelv-elsajatitds sordn meghatarozd tényezd a tarsas kornyezet, az elérhetd
nyelvi minta. A gyermekek elsddleges nyelvi kornyezetét a csalad teremti meg, a gyermekkel
legkozelebbi kapcsolatban allo sziild, az anya szerepe ezért kiemelt. Az altala nygjtott nyelvi
minta hatdssal lesz a gyermek nyelvi fejlédésére: a minta — milyenségétdl fiiggéen — elény
vagy hatrany forrasa lehet.

Ismeretes, hogy a gyermek a nyelvet a nyelv hordozoéival vald interakcié és a
kommunikécié soran sajatitja el [Jarovinszkij 1995: 91] A gyermekek csaladi kornyezete
nyelv, foglalkozas, iskolazottsag, ¢€letmdd stb. szempontjabol sokszinli lehet. A szociélis
hattér befolyasolja a gyermek nyelvelsajatitasat, nyelvhasznalatat, nyelvi kifejezOkészségét. A

nyelvelsajatitas alapjaul szolgald nyelvi mintat féként az anyai beszéd szolgéltatja. Az anyai
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beszéd a gyermek fejlodésére is visszahat: lassithatja vagy gyorsithatja a nyelvi fejlodés
folyamatat. Az anyanyelv-elsajatitds soran az anyak sajatos modon beszélnek gyermekeikhez,
ez biztositja a gyermek szamdra a nyelv befogadasat. Sok kutatdé azt hangsulyozza, hogy a
gyermekekkel valé6 kommunikécié soran az anya (mas felnétt, illetve iddsebb kort gyermek
is) specialis kddot hasznal, amelynek mondanivalodja helyhez és idohoz kotodik, a szituacidra
korlatozédik [Jarovinszkij 1995: 92]. Az ,anyai nyelv” altaldban lassu tempodju, erdteljes
dallamvonulatok jellemzik, ,,sok ismétlést tartalmaz, egyszerli morfoldgiat és szintaxist,
valamint a kommunikacios helyzethez kotott szokincset hasznal” [Gosy 2005: 298]. Az
anyanyelv elsajatitdsdnak sikeressége erdsen fiigg a hallott beszéd tartalmatol €s jellemzoitdl.

A felnétt-gyermek beszédkapcsolat révén megtorténik a nyelv tarsadalmilag elfogadott
hasznalati modjainak atadasa. Ez a kapcsolat része és egyben eszkoze is a szocializacios
folyamatnak: tdrsadalmi magatartast, személyiségfejlodést, gondolkodast, vilagképet formalo
tényezd. Ebbdl adodik, hogy az otthon elsajatitott nyelvhasznalati médok tarsadalmi hatrany,
illetve elony forrasaiva valhatnak: eldsegithetik vagy gatolhatjdk boldoguldsunkat a
tarsadalom intézményeiben [Réger 2002: 12]. Az, hogy egy kozdsségben mit és hogyan tanul
meg egy gyermek, a mindenkori kozosségtdl, annak tarsadalmi szervezddésétol,
értékrendjétdl, nézeteitdl, nyelvhasznalati szokésaitol és egyéb tényezdktdl fiigg [Kiss 2002:
86]. Ha ezt a sziikebb kornyezetre, a csaladra kivetitjiik, ugyanez a helyzet all fenn. A
hatranyos nyelvi helyzet egyik forrasa lehet a nem megfelelé nyelvi minta. Hatranyos nyelvi
helyzeten a kdvetkezdt értjiik: ,,az adott beszédhelyzetben nem allnak az egyén rendelkezésére
a nyelvhasznalati eszkdzok (elemek, szabalyok, készségek) azon a fokon, amely a sikeres,
hatékony nyelvi kommunikéaciét garantalja” [Kiss 2002: 124]. Altaldnos tapasztalat, hogy a
fizikai dolgozok gyermekei nem érnek el olyan eredményeket az iskolaban, mint amelyeket az
értelmiségi csaladbol szarmazd gyermekek elérnek. A kérdéskorrel Basil Bernstein
foglalkozott részletesebben [Bernstein 1971]. Elméleti kiinduldsa az volt, hogy a
beszédtevékenység része a tdrsadalmi magatartasnak, s ezt a csalddi nevelés kozvetiti a
gyermekeknek. S mivel a csaladot determindlja a réteghez tartozas, ezért a nyelvhasznalat
szociokulturalisan meghatdrozott jelenség [Kiss 2002: 125]. Bernstein elméletét magyar
kutatok is kiprobaltak a gyakorlatban. Kutatasaik sordn arra kerestek valaszt, hogy az iskoldba
Iépéskor kimutathatok-e olyan nyelvhasznalati kiilonbségek az eltérd szocidlis helyzetii
gyermekek kozott, amelyekbdl bizonyos mértékben mar kdvetkeztetni lehet a késobbi iskolai
érvényestilésre.

Az anyanyelv-elsajatitassal kezdddik meg a nyelvi jelek taroldsa, s ez életiink végéig

tart. Létezik egy agyi tarold rendszeriink, ez az ugynevezett mentélis lexikon. A mentalis
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lexikon egyfajta ,,agyi szotar”, amelyben a nyelv és a beszéd kiilonféle egységeit és szabalyait
taroljuk. Mindig egyénhez kotddik, nagysaga és miikddése nem allandd. Az ismert és hasznalt
szavak mennyisége a gyermekkortol az iddskorig valtozik, az élet kiillonbdzd szakaszaiban.

A mentalis lexikonban tarolt szavak, illetve a szokincs vizsgalatara tobbféle mddszer is
l1étezik. A szokincstesztek a vizsgalt személy (altalaban gyermekek) szokincsének fejlettségét,
szokészletének gazdagsagat, fogalmainak pontossagat mérik. Gyakran alkalmazott modszer a
szOasszociacid, amely a mentalis lexikon aktivalasanak (a lexikalis hozzaférés folyamatanak)
megismerésére szolgal. Az els6 ilyen jellegli kisérletet Francis Galton végezte 1883-ban, aki
sajat magan probalta ki a szdasszociacid miikodését, illetdleg annak gyorsasdgat. Azota a
sz6asszociacidos modszernek tobb fajtaja alakult ki:

1. Szabad szoasszocidcio:

a) Teljesen szabad asszociacié minden nyelvi vagy egyéb megkotés nélkiil.

b) A kisérleti személynek egy meghatarozott hivoszora kell szavakat mondania.

2. Sziikitett  szoasszociacio: A kisérleti személynek a hivoszora meghatarozott
kategoriaju (pl. hasonld hangzasa vagy ellentétes) szavakat kell mondania.

3. Nyitott szoasszociacio: A kisérleti személynek egy meghatarozott jelentéskategoridn
beliil (pl. allatok) kell annyi sz6t mondania, ahany eszébe jut. [ (Goésy—Kovacs 2001: 332,
Neuberger 2008: 3-4 szam]
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3. A beszédfejlesztés modszerei 6vodas korban

Az 6vodai intézményes nevelés lehetdséget biztosit az 6vodaskortiak szamara, hogy az
¢letkoruknak, kognitiv, érzelmi és szocialis sziikségleteiknek megfeleld, a fejlodésiiket
0sztonzd kornyezetben legyenek. A nyelvi-kommunikaciés kompetencidk alakulasa
meghataroz6 tényezdje a gyerekek kognitiv és szocidlis fejlodésének, az egész életpalyat
befolyasold, sikeres tarsadalmi beilleszkedésnek. A felsorolt Osszefiiggések is indokoljak,
hogy az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja korabbi és megujitott véltozataiban is
kiemelt teriiletként kezeli a nyelvi és kommunikacio képességek fejlesztését. A nyelvi nevelés
kiemelése a nevelési teriiletek koziil tiikrdzi a nevelési teriilet mindent athatd jelentdségét. Az
anyanyelv elsajatitasa tobb, mint egy nyelv megtanuldsanak folyamata. A nyelv-elsajatitas a
(szlikebb és tagabb) beszéld kornyezet kompetens tagjava avatja a gyereket, a kozosségi
kultara interiorizacidjanak elengedhetetlen feltétele, a kozosségi normdk, értékrend és
elfogadott viselkedési formak befogadasanak moddja, a kognitiv funkciok kiteljesitésének
alapja.[ Zoka 2012: 3 szam]

Az anyanyelvi nevelés jellegzetes modszerei Comenius pedagogiai elméletében és
pedagbgiai gyakorlatdban mar részint OsszegzOodtek. Az 4ltala rendszerezett iskolai
modszereket vették at az els6 magyar 6vodak, €s meg is Oriztek azok koziil j6 néhanyat
napjainkig.

Valojaban a beszédnevelés alapveté modszerei nem sokat valtoztak Comenius 6ta csak
alkalmazasuk koriilményei, céljai korszerlisodtek a neveléstorténet soran. A 20. széazad
forduldjan is nap mint nap megjelennek 6vodai, iskolai neveldmunkéankban. Ismerjiik dket,
gyakran fordulunk hozzajuk (pl. bemutatés, beszélgetés, gyakorlas stb.). Természetesen az
elterjedt modszerek, modszeregylittesek mellett napjainkban egyre korszeriibb metodikai
megoldasok koziil is valogathatunk.

Az anyanyelvi és kommunikacids nevelés kérdéskorével kapcesolatos, elterebélyesedd
szakirodalomban, a kiilonb6z6 alternativ, kisérleteken alapuld programokban, majd a helyi
pedagogiai programokban sokszor, sokféle céllal és helyzetben taldlkozhatunk ezekkel az
altalunk is alkalmazott modszerekkel, modszer kombinaciokkal, eszkozokkel.

A pszicholdgia, a pszicho- és szociolingvisztika, a szociologia, a pedagogia, a
modszertanok, a kiilonb6zd tesztek, felmérések Osszedllitéi is gyakran alkalmazzak
vizsgalataikban a gyermek nyelvelsajatitasi folyamatanak ¢s kommunikécios képességeinek

feltarasahoz a legismertebbeket.
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A modszer az oktatas ,,hogyanjat” jelenti. A modszer a pedagogus vizualis és verbalis
ismeretkOzvetitd eljarasainak dsszessége.

A kiilonb6z6 reformpedagogiai iranyzatok valtozatos mddszeres megoldasokkal keresik
a megismerési folyamatban az 0j lehet0ségeket, a gyermekek érdeklddésének €s aktivitdsanak
megfelelden.

A korszerli anyanyelvi és kommunikacids képességfejlesztésben szamtalan moddszer,
modszeregyiittes alkalmazhato.

A modern pedagogia elmélete hangoztatja, hogy nincs univerzalis modszer, ami azt
jelenti, hogy az anyanyelvi nevelés céljat, feladatait megvaldsitani nemcsak egyetlen
fetisizalt modszerrel tudjuk. Jelenti ugyanakkor azt is, hogy egy-egy konkrét modszer
tobbféle funkciodt is betdlthet (pl. a képolvasas).

Koztudott, hogy van moddszer, amelyet egy-egy gyermek, vagy kozdsség esetében
eredményesen tudunk alkalmazni, mig lehet olyan eset is. amikor ugyanazzal a modszerrel
nem ériink el eredményt.

A moddszerek, modszeres eljarasok megvalasztasanak, alkalmazdsanak lehetdségeit
sokféle Osszetevd (pl. a fejlesztés tartalma, a gyermek életkora, tudatossag, spontaneitas, a
hely, az id6 stb.) és nem utolsé sorban az 6vodapedagdgus modszertani szabadsaga hatarozza
meg.

A verbdlis és non verbalis képességfejlesztés multjdban tobb hagyomanyos eljarés
ismert, amelyekkel modern pedagogiai elvekre ¢épiild nevelési gyakorlatunkban is
szamolnunk kell.

Az anyanyelvi ¢és kommunikacidés nevelésben jelentds, hagyomanyos (valdjaban
didaktikai) modszerek: a bemutatés, a beszélgetés, a magyarazat, a gyakorlas, a szemléltetés.

[Danké é.n. 137-138]

3.1 A bemutatas

A bemutatds amellett, hogy az irodalmi alkotdsok kozvetitésének leghatasosabb
modszere az anyanyelvi nevelésnek, a gyermekek kommunikacios képességei fejlesztésének
is fontos eszkdze.

A bemutatas az irodalmi tevékenységek esetében a legfObb szemléltetéeszkoz. Az
o6vodapedagdgus mese, versmonddsidnak érzékletessége, lattatd ereje, akusztikai, zenei
megformaltsaga az élmények forrasa.

Az utanzasra késztetd, példaértékii, beszédfonetikai és eldadas technikai eszkozokkel
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megformalt 6vondi bemutatas biztosithatja a gyermekek:

cres

« ahangkapcsolatok torvényszertiségeinek (hasonulds, 6sszeolvadas, rovidiilés, nyulas stb.)

érzékelését, [Danko é.n. 138]

a szokincs fejlodését,

« amagyaros nyelvtani strukturdk, mondatszerkesztés sajatossagainak elsajatitasat,

crer

a nem verbalis kommunikacio kifejezdeszkozeinek feltérképezését. A modellértéki

bemutatasbol tanulja meg a kis 6vodas, hogy hogyan lehet a beszéd zeneiségének

eszkozeivel és a beszéd dallamaval, ritmusaval megjeleniteni az egyes mesealakok kiilso és

belso jellemvonasait, amit majd jol kamatoztat a bab- és dramatikus jatékaban.

A szemléletes, képszerli, magédval ragad6 O6vodapedagdgusi bemutatds a biztositéka

annak, hogy a gyermek megtanulja a mese, a vers nyelvi kifejezéeszkozeit:

a konkrét foneveket (pl. szalonnat, kolbaszt, hamuba siilt pogacsat, farkast,

boszorkanyt stb.),

a mellékneveket, kiilondsen jelzdi funkcidkban (pl. furfangos medve, ravaszdi roka,
lompos farka roka, tarka szarka, gezemice langos, polyhos fecske, hdlyagos
cseresznye stb.),

a mozgasképzeteket keltd-, hangulatfestd, hangutdnz6, rokonértelmii igék
kiilonb6z6 moda, idejii, ragozasa formait, (pl. sompolyogtak, rikoltoztak, dorombol,
hajkurasz, ordibalnak, jajveszékelnek, futni- szaladni-rohanni fognak, susognak,
zizegték, kibujtak stb.),

a tér ¢és 1d6 meghatarozasokat (pl. kod eldttem; kod utdnam; napra nap stb.),

a népies-régies kifejezéseket (pl. abrakoljak, 6rzotte, kondas, betyar, sajtar, dszeres,
stb.),

a kiilonleges mod- és allapothatarozokat (pl. 1élekszakadva, rohanva, éberen, stb.),

az egyes mondatok prozodiai jellegzetességeit (pl. a felkialtd, a kérdé mondatok

hanglejtését stb.).

Fontos, hogy bemutatdsunk hangereje mindig kozéperds legyen, tempdja ne legyen til

gyors.

A mondokaékat, verseket a hangsulyos, magyaros verselés ritmusat kovetve mondjuk.

Minden hangot, szot tisztan, érthetden ejtsiink ki (zajban a félrehalas veszélye is

nagy), ne suttogjunk, ne motyogjunk. [Danko é.n. 139]

Az irodalmi muivek aktivizaldo hatasat fokozza a bemutatas, az eldadas. A ma

24



bemutatasaval kell hatnunk, anyanyelvi ¢és kommunikéacids nevelési céljainkat
megvalositanunk, mert nincs lehetdségiink utdlagos elemzésre, magyarazatra.

A szdveg nyujtotta abrdzolast a beszéd kifejezd erejével kell kisérniink. Szamos
eldadas-miivészeti, €s hangtechnikai eljarasmod all rendelkezésiinkre, amelyek kozil a
bemutatand6 miivek elemzésébdl, attekintésébdl kiindulva valogathatunk.

A bemutatds moddszere jelentds szerepet kap a kornyezeti, a matematikai, a testi
nevelésben és egyaltalan az dvodai élet minden teriiletén.

. Az 6vondi bemutatas minden helyzetben a nyelvi és kommunikacios nevelés alapveto

modszere. [Danko é.n 139]

3.2 A beszélgetés

A mai pedagdgiai szOhasznalat a beszélgetés modszerén tobbek kozott a kérdés-felelet
formajaban torténd, egyénekkel vagy a kozosséggel folytatott szabad beszélgetést érti. A
beszélgetés megkdveteli a beszélgetd partnerek kdzotti empatiat, a hiteles kommunikaciot, az
Oszinteséget ¢s a feltétel nélkiili elfogadast.

A beszélgetés az dvodapedagogus részEérdl nem lehet erdszakolt kikérdezés. A felndtt-
gyermek (gyermekek), a gyermek-gyermek kozotti beszélgetés célja az, hogy lehetdséget
biztositson a gyermekeknek arra, hogy sziikségleteiket, élményeiket, érzelmeiket, gon-
dolataikat kifejezhessék a kommunikacios folyamatban.

A beszélgetés a kozlés, a kdzos érintkezeés, az anyanyelvi informaciocsere modszere.
A beszélgetés modszere az 6vodai élet minden percében megjelenik, igy példaul:

« aspontan kommunikacids helyzetekben,

 a tervszerl, de nem kimondottan a kommunikacids nevelést célzo tevékenységekben (pl.
gondozéds, munka, jaték, irodalmi, vizualis, matematikai, kOrnyezet megismerése,
testnevelés, ének-zene stb.),

« a kifejezetten kommunikaciés képességfejlesztést célzd tevékenységekben (pl.
képolvasas, jatékok, babozas, dramatizalas stb.).

A beszélgetés modszerét gyakran alkalmazzuk a beszédszint mérések esetében mas
modszerekhez kapcsolédva (pl. képolvasas). Az iranyitott beszélgetésben dontd az
6vodapedagdgus célirdnyos kérdésfeltevése. [Dankd é.n. 140]

Kovetelmény, hogy az 6vodapedagdgus gyermekekhez intézett kérdéseinek szokincse,

strukturalis felépitése konnyitse meg a valaszadast.

25



Peres Sandor, a magyar Ovodapedagogia torténetének egyik uttérdje 1908-ban a
kovetkezOket fogalmazta meg: ,,J61 kérdezni tudni, az Ovondi mesterség legnagyobb
mivészete.” Peres Sandor felteszi a kérdést: Milyen a jo kérdés? Az, amelyre nem egyetlen
szoval, hanem mondattal, mondatokkal vélaszol a gyermek. Ha a kérdés nyelvi formajat
nézzik, azt kell mondanunk, hogy a kérd6 mondat kérddszoval kezdédjon (pl. Miért ment
haza Pistike? - és soha sem forditva: Pistike miért ment haza?). A mondathangstly a kérdo-
sz6n szinte koveteli, hogy erre figyelve fogalmazza meg a valaszat a gyermek.

Ezek a kérdoszoval kezdddd kiegészitendd kérdések gondolkoztatdak, logikai
tevékenységet, ismeretet kivannak a felel6tol.

Konnyebb, gyakran hasznalt kérdéstipus az eldontendd kérdés (pl. Hazament Pistike?).
A felelet ezekre a kérdésekre igen-nem. Ez a kérdés nem kivan logikai tevékenységet a
gyermektdl. A jo valasz 50%-ban lehetséges.

A sugalmazd kérdés esetében a valasz rendszerint olyan, amilyet akarunk, ahogy mi
hangsulyozunk (pl. Ugye, nem féltek a farkastol?). Csak akkor alkalmazzuk, ha gatlast,
beszédfélelmet akarunk feloldani, ha szoéra akarjuk birni a hallgatag gyermeket.

Milyen a jo kérdés?

— Ha olyan vilagos, hogy csak a kérdéskdrbe tartozo valaszt remélhet a kérdezo.

Amely a Iényegre és nem kevésbé lényegesre vonatkozik.

— Hanem tul 4ltalanos.

— Hanyelvileg és logikailag tiszta.

A beszélgetés, a parbeszéd, a vita a legtermészetesebb, leghétkoznapibb kommunikacios
alaphelyzet gyermekek kozott és a gyermekfelnott viszonylataban egyarant. [Danko é.n. 141]

A harom-hétéves korosztaly beszeédfejlodésében igen jelentds szerepe van a
dialogusnak, a beszédpartnerrel kialakitott meghitt, ben séges hangulati interakcionak, a
kontextusos beszédnek.

A spontan beszélgetések és egyéb tevékenységek soran ne erdltessiik a beszélgetést,
inkabb hasznaljuk ki a gyermek természetes kozlésigényét.

A tevékenységekhez kapcsolodd un. ,hattérbeszélgetéseket” is bontakoztassuk ki
parbeszédekké, de ne erdszakoljuk.

Beszélgethetiink egyénileg a gyermekekkel, az egyéni beszélgetés nyujtja a legtobb
lehetdséget ahhoz, hogy megfigyelhessiik a gyermek beszédbeli allapotat, hogy javithassuk a
kiejtésbeli hidnyossagait, a félrehajlasokat. (Természetesen nem gy, hogy raszélunk, hanem
ugy, hogy egy méas mondatkdrnyezetben megismételjiik a helyes ejtést.)

A beszélgetés modszere alkalmas a gyermekek aktivizalasara, meglévd ismereteik
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felelevenitésére, gondolataik kifejtésére, tapasztalatok megfogalmazasara.

Fontos, hogy meghallgassuk a gyermeket, kérdéseire mindig véalaszoljunk, ne
legyiink vele tiirelmetlenek, ne intsiik le, mert ezzel akaddlyozzuk a beszéd fejlodését.

A beszélgetés modszerének alkalmazasa lehetdséget kinal: a szokészlet gazdagitasara,
Uj szavak megismerésére, a relaciok felfedeztetésére, a kotdszok, a modositoszok, névutok
stb. alkalmazasara, a rokon jelentésii szavak, a gyijtéfogalmak elsajatitasara, a passziv
szokészlet aktivizalasara, a mondatszerkesztés, a szovegalkotds elemi szabdlyainak helyes
minta alapjan valo kovetésére.

Gosy Maria szerint a felndtt és a kisgyerek beszédkapcsolataban rendszerint nem hoz
eredményt, ha az 6vodapedagéogus a nehezen megszolald, beszédbeli gatlasokkal kiizdo
gyermeket felszolitja és igyekszik beszédre késztetni. Ez csak a szorongdsat noveli.

A gyermek megszolaldsat gyakran gatolja a hdrom-hétéves gyermekéktdl idegen
beszédtéma (pl. ,,Milyen id6 van ma?”, ,,Mesélj arrdl, mit szeretsz a legjobban csinalni?”
stb.). Ilyen esetben a beszélgetés (kontextus) nem jon 1étre, mert a beszélgetés tartalma idegen
a kis 6vodas életkori sajatossagaitol. [Danko é.n. 142]

A kisgyermek beszédre késztetésének mddszeres megoldasa lehet példaul:

+ a megfeleld motivacio, az érdeklodéskeltés a beszélgetés témdja irdnt, ami arra d6sztdnzi a
gyermeket, hogy érdemes legyen megszolalni.

« a mosolygods arc, amely érzékelteti, hogy szivesen varja a kérdezd felndtt a valaszt, és a
hallgatas sem valtja ki az 6vodapedagdgus rosszallasat;

+ az, ha a gyermek tudja, hogy elkalandozhat a beszélgetés sordn, vagyis a kontextusba

« az, ha a gyermek érzi, hogy a felndttet érdekli amit k6zol, és valaszra is méltatja;

+ az, ha az oOvodapedagdgus keriili a pusztdn ellendrzé kérdéseket, amelyek nem
0sztondznek megfeleld valaszra (pl. ,,Mit csinaltal egész nap?”, ,,Aludtal-e ebéd utan?”
stb.);

Minél tobb példat mutatni az €lobeszéd jelentdségére, informécid hordozod szerepére.

A harom-hétéves gyermekek esetében jellemz6 az, hogy a kisgyermek beleszol a felndtt,
vagy a gyermektarsa beszédébe.

A kozbevagasrdl az udvariassagi szabalyokra hivatkozva le kell lassan szoktatnunk a
gyermekeket. Harom-6téves korig nézziik el, nehogy elvegyiik a kedvét a megszolalastol, de
a hat-hétéves koruakkal igyekezziink elfogadtatni a beszédviselkedésnek azt a szabalyat,
hogy a besz¢ldt csendben kell végighallgatnunk.

Az 6vodapedagdgusnak a sziiloket is figyelmeztetnie kell arra, hogy kezdeményezzenek
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minél tobb beszédszituacidt, beszélgetési alkalmat a gyermekeikkel, hogy azok
gyakorolhassék a nyelvet €¢s minél el6bb levetkdzhessék beszédgatlasaikat.

A beszélgetés modszerének alkalmazésa nagy segitséget nyujthat ahhoz, hogy a gyermek
kifejezésbeli hidnyossagaira felfigyeljiink és javitsuk azokat.

A gyermeki beszéd hibai lehetnek:

. egy-egy beszédhang helytelen ejtése,

. a szavak helytelen ragozasa, mondatbeli egyeztetésének hidnyossagai,
. a szohasznalat hibas volta,

. a mondat prozddiai elemeinek elvetése stb.

Ezeket az oOvodapedagogusnak harom-6téves korban a helyes meg- oldas
megismétlésével kell javitania.

A szemtdl szembe beszélgetés sokat segithet a hibdk javitasaban. A beszélgetés soran a
gyermeknek modja van a helyes kiejtés, az artikuldcid megfigyelésére, a beszédpartnerrel
val6 tekintetvaltasra, a mimika, a kézmozdulatok, a térkoz stb. érzékelésére.

A valtozatos beszédszitudciokban, a kiilonféle kommunikacids helyzetekben torténd
jatékos beszélgetés neveldértékét nem nélkiilozhetjiik, barmilyen program alapjan dolgozunk

is. [Dank¢ é.n 144]

3.3 A magyarazat

Az anyanyelvi ¢és kommunikaciés nevelés egylitt jar a gondolkodas intenziv
fejlesztésével. A fogalomalkotas alapja a sokoldalu érzékeltetés, a cselekedtetés.

A szavak jelentésének, a fogalmak kialakuldsanak pszicholdgiai mechanizmusa ismert.
Tudjuk, hogy a gyermek alakulé fogalmai még nem stabilak, éppen ezért sziikséges néha a
magyarazat modszerének alkalmazasa is a gyermekekkel folytatott tevékenységeinkben.

Az oOvodapedagdgus magyardzatinak kozvetleniil a tevékenységek tartalmahoz,
eszkozeihez, a sétdk alkalméaval a gyermeki kérdésekhez, a latottakhoz, a kornyezeti
valosaghoz kell kapcsolodnia.

A magyarazat legyen rovid, és a gyermekek 4altal ismert fogalmakat, szavakat
tartalmazza, €s ha lehet, mindenoldali érzékelést biztositd eszkdz és cselekvés is jaruljon
hozza.

A gyermekekhez kozelallo szokincs megvalasztasaban sokat segithetnek példaul a Bdlcs
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Bagoly konyvek, a Gyermekenciklopédia téle kiadvanyok stb.

A magyarazat modszere gyakran kapcsolodik az irodalomhallgatasahoz.

A mesékben, ritkdbban a versekben el6forduld ismeretlen fogalmak magyarazatara
esetenként sziikség van, mert esetleges ,,nem értésiik” megzavarhatja a gyermekeket az
irodalmi élményszerzésben, a cselekmény kdvetésében.

A gyermekek szdmara ismeretlen fogalmakkal, eszkozokkel, targyakkal stb.
leghelyesebb a mii bemutatasa eldtti napokban megismertetni dket (pl. orso, motolla, kocsog,
korsé, suba, kucsma stb.). Legjobb ha jatékaik kozé csempéssziik ezeket ¢és alkalomadtan
megismertetjiik veliik a tidrgyak hasznalati korét, rendeltetését. Ilyen elokészités utan a
mesemondaskor mar nem jelent szamukra gondot a megértésiik.

Vannak olyan ismeretlen fogalmak, amelyeket a mese szovegébe szott szinonim (rokon
értelmil) kifejezésekkel konnyen vildgossa tehetiink pl. a vajaspanko lehet tank, a matka -
menyasszony, a rengeteg erdo - stirli erdd; az alattomban - titokban; a hdnyta-vetette magat
— dobalta magat; csak egy hibazott — egy hianyzott.

A mese szovegébe szOtt szomagyarazatnak illeszkednie kell a mese stilusdhoz,
hangulatdhoz, népies szohaszndlatdhoz (természetesen az eredeti kifejezést is mondjuk).

Az irodalomhallgatds utan is sor keriilhet rovid, egyszerli fogalommagyarazatra (a
versek esetében is) ha a gyermekek valamelyik szora rakérdeznek.

Gosy Marianal olvashatjuk, hogy egy kislany biztosan allitotta, hogy érti a mese
nyelvében eléfordulo ,,bocskor” szot, de amikor megkérték, hogy mondja el a jelentését, 6 a
kovetkezOket valaszolta: ,,A bocskor a nagy medve fitgyereke”. Gosy Maria szerint: ,,A
gyermeki etimologia tokéletes: medvebocs = bocs + ka (kicsinyitd képzd) félrehallva - ,r”
(kemény, férfias) = bocs + ka +r.”

Gyakran kell élniink példaul a magyarazat modszerével a szamfogalmak, a geometriai
formak fogalmanak kialakitdsakor, vagy a kdrnyezet megismerése kapcsan, vagy éppen a
napi tevékenységek egy-egy mozzanatahoz kapcsolddva. [Danké é.n. 145]

Természetesen az adott fogalom megismertetésében dontd a tapasztalatszerzés
alkalmaval a sok-sok egyidejii észlelés, mert csak ez eredményezi majd az elsajatitast, a
képzetnek ¢s a fogalomnak a kialakula- sat, szobeli megjelolését.

A ritkabban hasznalt szavak értelmét, jelentését esetenként meg kell magyaraznunk a
gyermekeknek. Helyes modszertani megoldas lehet az, ha eldszor a felndtt mondja a szot
¢s a gyermek adja a magyardzatot, majd megforditva. Jatékosan, felvaltva is lehet ezt
gyakorolni.

A magyarazat modszerével élve:
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« gazdagithatjuk 6vodasaink aktiv és passziv szokincsét,
« bdvithetjiik fogalmaik korét,
« formalhatjuk realisztikus vilagképiiket, elmélyithetjiik valosagismeretiiket,

fejleszthetjiik gondolkodésukat. [Danko €.n. 146]

3.4 A szemléltetés

A gyermekek megismerési folyamatdban meghatarozo a tevékenykedés, a sokoldalu
érzékelés és észlelés.

Az az oktatési elv, amely azt kdveteli, hogy az 6vodai nevelés, az iskolai oktatas (a
fels6foku oktatas is) maganak a valosagnak, vagyis a konkrét dolognak, jelenségnek,
folyamatoknak ¢és viszonyoknak - vagy legaldabbis ezek képi dabrdzolasanak - a
megismerésére €piiljon, a szemléletesség elve. A magasabb rendli idegtevékenység
amelynek értelmében mind a két jelzérendszernek egyiitt kell mitkddnie.

A belsé képteremtés (elaboracid) nem megy konnyen még a kettd- harom, harom-
négyeéves korban. A gyermek képzeteit, ismereteit konkrétabbd, tipikusabba tehetjiik a
szemléltetd eszkozokkel. [Danko é.n. 146]

Az anyanyelvi-kommunikacids nevelés folyamataban is gyakran sziikséges kiilonboz6
eszkozoket alkalmaznunk

- Az élményszerzés sordn a valdsag targyaival vald szoros kapcsolat segit a fogalmak
kialakulasaban, azok verbalis megnevezésében.

- A kiilonbozd tevékenységek beszédfejlesztd feladatai sem nélkiilozhetik a maketteket,
rajzokat, applikaciokat, babokat, képeket, a ter- mészetelviiség alapjan a valdsag
targyait, (kornyezeti, vizualis, éwtk-zcive'l, vrodiitan rrevelés).

A beszéd- és kommunikacids képességek fejlesztése soran gyakran alkalmazhatjuk a
legkiilonb6zébb eszkozoket, targyakat.
igy példaul:

- az anyanyelvi jatékokban (pl. babokat, a jaték- és a kornyezet targyait),

- a mese- vers hallgatasakor (pl. babokat, képeket, természet adta lehetdségeket, népies
targyakat stb.),

- a rajzolds, mintdzas, kézimunka tevékenységekben (pl. meseillusztraciokat, a

megalkotand¢ targyakat, ndvényeket, terméseket stb.),
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- a kornyez6 vildg megismerésében a kozvetlen és tdgabb természeti-, emberi-, targyi
vilag eszkozeit (pl. a matematikai tapasztalatszerzésben a kiilonb6z6 geometriai formakat és a
legvaltozatosabb targyakat),

- ajaték, munka stb. soran.

Az értelmi és az anyanyelvi nevelésben, a kommunikacios képességek fejlesztésében is
nagy tdmasz a szemléltetés, a kozvetlen és sok érzékszervet foglalkoztatd, spontan, jatékos
tapasztalatszerzés.

A valosag targyaival vald kozvetlen kapcsolat és a szemléltetés segiti a beszédfejlodésben
jelentds percepcid fejlodését, a hangképzést,a szokincsbdvitést, a formai-, mennyiségi-, téri
viszonyok verbalis megnevezésének képességét, a beszéd tartalmanak és terjedelmének
boviilését, a gondolkodasi miiveleteknek (konkretizalas, altalanositds, 0sszehasonlitas stb.)
verbalis megfogalmazasat, a valosdghoz ¢és az eszkdzokhéz kapesolodo kiilonbozo
beszédszituaciok kialakulasat. [Danko é.n. 147]

Az ovodapedagdgusnak rendelkeznie kell olyan eszkoztarral, amely segiti a
kommunikécios helyzetek kialakuldsat, a nyelvelsajatitas folyamatat, (pl. babok, kendok,
termések, testnevelési eszkdzok, ritmushangszerek, kavicsok, dramatizalas kellékei, képek,
albumok, képeskonyvek, jatékeszkozok, kartyak, gyongyok, vekkerora, vatta, 1éggdémbok,
tiikkrok stb.).

A tobboldalu érzekelést biztositd szemléltetdeszkdzoket olyan helyen tartsuk, hogy a
gyermekek barmikor hozza férhessenek és azokkal manipuldljanak, beszélgessenek roluk,
Jjatszanak veliik.

A kiilonbozo beszédszitudciok létrehozéasaban is jelentds a motivacid, az érdeklédés
felkeltése a beszéd témdja irant. A motivalo eljards gyakran kapcsolddhat a kiilonbozo
szemléltetdeszkozokhoz, a valdsadg targyaihoz (pl. termésekhez, kavicsokhoz, szines
fagyongyokhoz, hurkapalcahoz, fakéreghez, parafa és pezsgdsdugokhoz, textil darabokhoz,
pamutokhoz, gombokhoz, szines €s fehér papirokhoz stb.).

Lehetdleg olyan eszkozoket valasszunk, amelyekkel a gyermekek tevékenykedni
tudnak, amelyek verbalis megnyilatkozasokra késztetik a harom-hétéveseket. [Dankd é.n.
146-148]

A mese nyelvi-stilisztikai eszkdzei és a pedagogus képszerli (vizudlis, akusztikus)
bemutatasa mellett ¢letkorhoz kototten esetenként sziikség lehet a szemléletesség tovabbi
fokozasara is. A belsé képalkotds még nem megy konnyen kisgyermekkorban, ezért a
gyermek képzeteit, ismereteit konkrétabba, tipikusabba tehetjiik a szemléltetéeszkozokkel. A

szemléltetdeszkozoket alkalmazhatjuk a mesekezdeményezéskor, a bemutatds alatt és a
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mesemondast kovetden is. Szemléltetdeszkoéz lehet konyv, konyvillusztracid, a képek
kiilonboz6 fajtai (rajz, kollazs, fotd, reprodukcid stb.), jatékszerek, diaképek, kiilonbozo
hasznalati targyak, természetes anyagok, textilidk, arnyjaték, babok stb. (A babokkal vald
szemléltetés még nem babjaték.)

A 3-4 éves gyerekek szamara a mese fazisait megjelenitd illusztraciok segithetik a
mesék cselekményeinek megértését, a szereplok egymasutanisdganak emlékezetben tartasat.
Az ¢letkor eldrehaladtaval a gondolkodds a konkréttol az elvont fel¢ halad, ezzel
parhuzamosan a figyelem felszabadul az érzéki kotottség alol, és a gyermek képes lesz a
targyakat helyettesitd szavakra, gondolatokra koncentralni. Figyelme tehat levalik a targy
kiils6é latvanyardl, €s atkapcsolodik a belsé tevékenységre. Az 5—7 éves gyerekek ismeretei,
tapasztalatai, élményei mar szélesebbek. Képesek szemléltetd eszkozok nélkiil, csupan a
mes¢lt szoveg hallgatasa kozben keletkezett képzetek alapjan azonosulni a mese
cselekményével, szerepldivel, képszertiségével, jelképességével. Ebben az ¢életkorban a
szemléltetés nélkiil elmondott mesék hatasosabbak, jobban eldsegitik a fantazia, a kreativitas

fejlodését. [Tancz 2009:2 szam]

3.5 A gyakorlés

Feladatunk az o6vodaban a beszéd- és kommunikéicios készség fejlesztése. Ennek
érdekében a jatékossag és a fokozatossag elvét figyelembe véve tervszeriien, folyamatosan
gyakorolni kell:

. a beszéd automatizmusait, a beszédmozgasokat (pl. légzéstechnika artikulacio,

hallaspercepcio stb.),

. a magan- és massalhangzok helyes ejtését (pl. a képzés modja, helye, id6tartam stb.),
. a testkép kialakulasat, a kezességet,

. a mondat prozddiai elemeit (pl. hangsuly, hangerd, tempd, ritmus stb.),

. a sz6 és mondat hasznalatot,

. a  kommunikici6 formdit (pl. kOszonés, megszolitas, bemutatkozas,

szandéknyilvanitas, tudakozodés, iizenetkozvetités, véleménynyilvanitds, viselkedési
szokasok stb.),
a vers, és mesemondast. [Danko é.n. 148]
A versek unalmas, monoton gyakorlasat keriilni kell, de az 6vodapedagdgus altal

tervszeriien bemutatott mondokak, versek tobbszori gyakorlasara sziikség van.
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A korszerti 6vodapedagdgia sem nélkiilézheti a versek, mesék beszédfejlesztd hatasat.
Amennyiben nem valasszuk meg tervszeriien az irodalmi tevékenységek tartalmat, ¢s mindig
csak a spontan adodo helyzetekhez kapcsolddva mondunk verset és azt gyakran nem is ismé-
teljiik, akkor megakadalyozzuk a gyermek belsd képteremtését és azt, hogy a mi koltéi képei,
nyelvi kifejezOeszkozei a gyermekek verbalis megnyilatkozasainak részévé valjanak.

Fontos, hogy a tervszeriien bemutatott népi mondokékat, verseket tobbszor is hallja a
gyermek a nap folyaman, vagy a bemutatéast kovetd napokban.

Arra is alkalmat kell teremteniink, hogy 6 is elmondhassa veliink egyiitt ezeket. Ezzel
fejlesztjiik emlékezetét, fonémahallasat, ritmusérzékét, bovitjiik szokincsét, gazdagitjuk egész
személyiségét. Az ovodas koru gyermekre jellemzdé az un. versalkotasi hajlam, ami azt
jelenti, hogy a hallott versek ritmusara maga is kitalal rovid sorokat. Ezt csak akkor tudja
megtenni, ha ténylegesen eljutnak hozza a vers kifejezései, koltdi képei, nyelvi megoldasai.

Az anyanyelvi nevelés szempontjabol helytelen eljards mondokat €s verset az egész
csoporttal mondogatni, mert a versmondas énekldssé, kantalova valik, a gyermekek nem
tudjak a vers ritmusat kovetni.

Az 6vodapedagdgusnak legalabb kétszer, haromszor kell elmondania a valasztott verset.
A pszichologiai kutatdsok alapjan gondolnunk kell arra, hogy egyszeri hallasra nem nagy
elemszamu sort tud megjegyezni az ember, €s foként a gyermek. Ez altalaban hat-nyolc elem:
szotag, értelmes sz6 vagy egyéb nyelvi vagy kommunikacios alkotoelem.

Szamolnunk kell ugyanakkor az egyéni kiilonbségekkel is. Vannak felndttek és
gyermekek, akik egyszeri halldsra hosszabb szdvegeket, szovegrészieteket képesek
emlékezetiikbe vésni, mig masoknak tobbszori ismétlés sziikséges ehhez.

Amennyiben a harom-hétévesek csak egyszer halljdk a szamukra ismeretlen szoveget
nem képesek megjegyezni az irodalmi nyelvezet kifejezéseit, marpedig ezek az esztétikai és
az anyanyelvi nevelés talpkovei.

Felhivtuk mar a figyelmet a kovetkezOkre, de ismételten hangsulyozzuk, hogy a népi
mondokak, versek gyakorlasa nem lehet egy monoton ismételgetés, verstanulas, de a nap
folyaman tobbszor is alkalmat kell adnunk ezek ismételt bemutatdsara, és arra, hogy a
gyermekek is elmondhassék egyénileg, vagy mikro-csoportokban a hallott miiveket.

A versek gyakorldsa a gyermekek emlékezetét is fejleszti, ami az iskolaérettség egyik
kovetelménye. [Danko é.n. 149]

A prozai alkotasokat (meséket, realis torténeteket, elbeszéléseket) is tobbszor kell

hallania a harom-hétéves kora gyermeknek ahhoz, hogy az irodalmi alkotas nyelvi

gazdagsagdbol a szamara érdekeseket megjegyezze és szerepjatéka, babozasa, dramatikus
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jatéka, a mi egyéb feldolgozéasa kapcsan alkoté méddon felelevenitése (pl. mesereprodukalas,
mesekiegéeszités, mesebefejezés stb.).

Ha valljuk, hogy az irodalom a személyiségfejlesztés, az anyanyelvikommunikacios
nevelés leghatdsosabb eszkoze, akkor teremtsiik is meg a rangjat, ne rendeljik alda mas
tevékenységeknek, ne tegyiik az évszakok, a kdrnyezeti nevelés szolgaldlanyava. Ha mégis
ezt tessziik, célt tévesztliink. Ugyanakkor azt se felejtsiik el, hogy az anyanyelvi nevelésnek az
irodalom csak egyik lehetséges eszkoze.

A kiilonbozé gyakorlasi megoldasok, jatékos gyakorlatok, a mese, vers hallgatasa a
beszédfejlddésben elmaradt gyermekek beszédbeli hidnyossdgainak kompenzalasat is
szolgaljak.

A ritmikus nyelvtoré és nyelvgyakorld6 mondokak gyakorlasa segiti a kiejtésbeli hibak
felismerését, alkalmat nyujt az életkori beszédhibdk javitasara.

A gyakorlés jatékos keretei lehetnek: a szerepjaték minden mozzanata, a képeskdnyv
nézegetés, a szavald verseny, a tévés-szereplés, a néma tévé-jaték, a megzenésitett versek
éneklése, a legkiilonfélébb jatékok, gyakorlatok a legvaltozatosabb spontan helyzetek stb.

A gyermekek szeretik a beszédszitudciok Ujra és Ujra megjelend elemeit, mozzanatait,
az anyanyelvi jatékok stb. ismétlddését. Eletkori pszichikai sajatossdguk, hogy az ismétlés

beleélési folyamatossagot biztosit szamukra. [Danko €.n. 151]
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4. Székincsvizsgalat a Nagydobronyi Napsugar Ovodaban

Onalld kutatdsomat a vizsgalati csoportok kivalasztisaval kezdtem. Kutatasom
helyszinéiil a Nagydobronyi Napsugar Ovodat valasztottam. A vélasztasom az indokolta,
hogy magam is itt toltottem Ovodai éveimet és jelenleg itt dolgozom, mint 6vond ismerem a
gyerekeket és az oOvondket egyarant. Jelenleg 8 csoport miikddik. Ezek koziil harom
csoportban: a Pillangd csoportba (kiscsoport, 3-4 évesek), Malacka csoportba (kozépso
csoport, 4-5 évesek) €s a Nyuszi csoportba (nagycsoport, 5-6 évesek) latogattam el ¢s
végeztem vizsgalatokat, minden csoportban 10 gyerekkel (5 fit, 5 lany), tehat 6sszesen 30
gyermek vett részt a felmérésben.

A csoportok pedagogusai és neveldi jO viszonyt apolnak és kozdés munkdjuk is
kifogastalan. Mivel minden gyerek mas-mas beallitottsagli, az 6vondnek nehéz feladata van,
de iigyesen, jatékosan megoldjak Oket. A gyerekek észrevételem szerint nagyon szeretik az
ovondjiiket.

A vizsgélt csoportban a megfigyelés €s a spontdn beszéd modszerét alkalmaztam.
Eldszor megfigyeltem €s aztan felméréseket végeztem: a gyerekek szokincse, ezen belill a

szofajok gyakorisadga érdekelt.

1.tablazat. A vizsgalt gyermekek aranya és atlagéletkora korcsoportonként

Csoport Eletkor(év) Osszes  gyerek | Lanyok szama fiak szama
szama

Kiscsoport 3,7 10 5 5

Ko6z¢€pso csoport | 5,4 10 5 5

nagycsoport 6,5 10 5 5

35




4.1 A kutatopont bemutatisa

A Nagydobronyi Ovoda egyike a legszebb gyermekintézményeknek Karpataljan. Nem
tulzds a megallapitas, err6l személyesen is meggydzddhettem. Réati Mdria vezeténd
készségesen kalauzol az intézményben. A tagas és vildgos termekbdl viddm gyermekzsivaj
szlirddik ki. Jelezve: itt jol érzi magat minden aprosag.

Figyelemreméltdé a nemrég felujitott tornaterem is. Nos, ilyennel nem sok 6voda
dicsekedhet. Akarcsak sportszerekkel, bordésfallal és labdékkal sem. A vezetdnd elmondésa
szerint nagyon sok segitséget kapnak a szililoktdl, szinte nincs is olyan kérésiik, amire ne
reagalndnak azonnal. A benti jatékokat a helyi Irgalmas Szamaritdnus Gyermekotthontol,
illetve a Dorcas Nemzetkozi Segélyszervezettdl kapjak. Az udvari jatékok — maszokak,
hintdk, homokozdk — viszont kevésnek bizonyulnak, hiszen a gyermeklétszdm évrol évre no.
Korabban palyazatot nyujtottak be a Sziilofold Alaphoz és nyertek is. Tavaly nem sikeriilt ezt
megismételni. Idén ismét probalkoznak.

Mig bejartam a kétszintes 0voda termeit, Rati Mdriatél megtudom, hogy az idén 50
aprosagtol bucsuznak el. Ok a helyi kozépiskola elsé osztalyat gyarapitjak. Szamukra mar
"komoly" orarend szerint zajlanak a foglalkozasok, amiben a matematikatol kezdve a jatékos
nyelvtanuldsig minden szerepel. A hét csoportban 160 gyerek nevelésérdl gondoskodnak. A
helyi Onkormanyzatnak, illetve a sziléi Otven szazalékos koltséghozzajarulasnak
kdszonhetden a gyerekek napi négyszeri étkezése biztositott.

A Nagydobronyi Napsugar Ovoda jelenlegi épiilete 1986 maérciusaban nyitotta ki
kapuit, ahol hét csoport miikodott 170 gyerekkel. A hét csoportbdl 2 bolesdde, 2 kiscsoport, 2
kozépso és 1 nagycsoport. Az akkori 6voda vezeténdje Véaradi Méria volt.

1987-ben levaltottdk a vezetdndt és Szkubenics Anna Iépet a helyébe. A 2005-t6] Rati
Miaria t6lti be az dvoda vezetdi szerepet. 2011-ben megnyitottak egy 11j csoportot, 2013-ban
pedig még eggyel bdvitettek, ami nem az évodan beliil miikddik, hanem kiilonallé épiiletben.
Ezeket a roma kisebbség szamara alakitottak ki. Jelenleg 250 gyerek jar az intézménybe.

Az 6voda dolgozoéi kivételes odafigyeléssel végzik a munkajukat, 44 dolgozd van
szamon tartva, abbdl 20 6vodapedagogus, 12 dada és a tobbi egyéb beosztdsban szerepel.
Meglatasom szerint meg vannak elégedve a munkéjukkal.

Csaladias légkorti, tagas, vilagos, korszerlien berendezett termekben, csoportokban
toltik napjaikat a gyermekek. A testi képességek fejlesztésére az egyre boviild, jol felszerelt
tornaterem all rendelkezésiinkre, mely az évodai nevelésen kiviili szolgaltatasnak (pl. zenés

torna) is teret ad.
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A gyerekek tevékeny mindennapjai biztonsagot nyujto feltételrendszerben, szeretetteljes

légkdrben valdsulnak meg.

4.2 A felmérés eszkodzei

Kutatdsom soran ellatogattam a Pillango (kiscsoport), a Mackod (k6zépsd csoport) és a
Nyuszi (nagycsoport) csoportokba, ahol spontan beszélgetést folytattam a gyerekekkel. A
kutatasban 30 ép hallasi és ¢ép intellektusti 6vodas gyermek vett részt. A spontan
beszélgetésrol felvételt készitettem, amelyet késébb felhasznaltam az eredmények
értekeléséhez. A megfigyelés modszetét is alkalmazatam. Ezek utan lejegyeztem a fontos
eredményeket. Az altalam feltett kérdések az otthoni és Ovodai id6toltésre vonatkoztak
nagyobb részben (pl.: Mit szoktal otthon jatszani?, Vannak otthon allatkaid?, Mivel/kivel
szeretsz jatszani az oviban? stb.).

Az 0Osszes felvétel idétartama 305 perc. Spontan beszélgetéskor a legrovidebb ideig
beszEéld gyermek beszédprodukcidjanak ideje 1 perc 32 masodperc volt, a leghosszabb ideig

beszéldé 6 perc 43 masodperc.

4.3 A kiscsoportban végzett kutatas eredményei

A vizsgalatokat a Pillangd csoportban (kiscsoport) kezdtem el, ahol 5 kisfival és 5
kislannyal spontdn beszélgetést folytattam. Ez koriilbelil 5-6 percnyi id6tartamu
felndtt—gyermek kozott zajlo spontan beszélgetés, amelyekrdl hangfelvételt készitettem, amit
késobb lejegyeztem és elemeztem. A hangfelvétel készitésekor igyekeztem, hogy a gyerekek
ne vegyek észre, hogy felveszem a beszélgetést. Ez tobbnyire sikeriilt is.

Az adatkozlok, vagyis a gyerekek beszédének szavait szofaji kategoridkba soroltam a
Magyar grammatika (Keszler szerk. 2000) sz6faji rendszere alapjan, majd korcsoportonként
Osszesitettem az adatokat. Nyolc szofaji osztalyt kiilonitettiink el: az alapszéfajok kozott a
foneveket, az igéket, a mellékneveket (ide sorolva a szdmneveket is) €s a hatdrozdszokat,
valamint a névmasokat ¢és az igeneveket, ezek mellett két tagabb kategoériat, a viszonyszokat

(ide tartoznaka kotdszok, a néveldk, a névutdk, a tagaddszok stb.) €s az egyeb kategoriat (ez
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ala soroltuka mondatszokat, vagyis a modositoszokat, az interakciés mondatszokat, valamint a
kiilonféle toltelékszoi vagy diskurzusjel6ldi funkcioban 1évo szavakat). A nyolc sz6fajbol nem
jelent meg mindegyik a kiilonb6z6 korcsoportokban.

Elemeztem a szofajok percenkénti gyakorisagat is. A kiilonféle szo6faju szavak mas mas
gyakorisaggal fordultak eld. A leggyakoribbak a viszonyszok voltak(a, az, egy, hogy, mert,
ha, mint,), atlagosan 10 darabot adatoltam beldliik percenként. A mddositészobol is
hasznaltak példaul az igen, bizony, persze, talan. Legritkabban pedig az igenevek jelentek
meg, atlagosan 1 darab percenként.

A Pillang6 csoportban (kiscsoport, 3-4 évesek) a gyerekek nagyon kdzvetlenek voltak,
ezt annak tudtam be, hogy mar ismertek, hiszen én is ott dolgozom és jo viszonyt apolok az
ott dolgozd 6vonodvel és dadaval egyarant.

A gyerekek atlagosan egyszavas mondatokat hasznaltak. Egyes gyerekek kifejtették a
valaszukat (ez a 30 %-a), ezek kiemelkedtek az Osszes foglalozdson. Mivek kiscsoportban
végeztem a kutatast, voltak egyes gyerekek, akik nagyon keveset beszéltek vagy egyaltalan
nem szolaltak meg a beszélgetés soran. (1-2%).

Az elsé kérdéseim altalanosak voltak, mint hogy hivnak, hany éves vagy stb. Ezekre
azért volt sziikség, mert szerettem volna tudni, hogy az alapvetd kérdésekre tudnak-e
valaszolni. A felmérés szempontjabdl az is fontos volt van-e testvér, hiszen ez is befojasolja a
nyelvi és kommunikacids készség fejlettségét.

A maésodik kérdéskorben a gyermekek szociokulturdlis hatterét vizsgaltam.
Rékérdeztem a sziilok nevére, arra, hogy kivel szoktak jatszani, a nagysziilékkel szoktak-e
jatszani, illetve arra, hogy ebben az id6ben mit csindlnak egyiitt.

A beszédtervezéshez a gyermekek szamara tobb 1d6 sziikséges, mint a felndtteknek, ezt
bizonyitja az, hogy a gyermekek spontan beszédében a sziinetek ardnya a teljes beszédidéhoz
képest magasabb (30-35%-o0s), mint ami a felndttek beszédére jellemzd (20-30%-0s).

A szdkincs vizsgalatanal nagyobb figyelmet forditottam a szofajok gyakorisaganak
eléfordulasara. Azt tapasztaltam, hogy az igék szama (10,4%) alul marad a fonevekéhez
(86,3%) képest. Ez azzal magyardzhatd, hogy a beszéd kozben Iényegesen tobb fOnevet
hasznalnak, mint mas sz6faji szot. Az tigynevezett ,,alapvetd szofajok™ és az egyéb elemek
(melléknév, szdmnév, hatarozo6sz6, kotdszo, tagado- és feleldszo, partikula, igenév, néveld,
névutd) kevesebb szazalékban mutatkoznak meg, ami azt mutatja, hogy igen Osszetettek a

vizsgalt kiscsoportosok kozlései.
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A vizsgalataimban felhasznélt nyelvi anyagokban tehat egyértelmiien kimutathaté a
fonévi tobbség. Ez azért van mert az 6vodai kornyezetben és az otthoni kornyezetben is
szamtalan targy nevével taldlkoznak a gyerekek, mig az akciok szdma véges és ismétlddo.
Kutatdsom eredményei felhivjdk a figyelmet arra, hogy milyen meghatarozé a
beszédszituacid, a téma ¢€s egyaltalan minden olyan koriilmény, amely befolyasol egy
kommunikécids helyzetet.

A harom éves gyerekek rovidebb egyszeri mondatokban, foként — fénevekre
tamaszkodo — targyas szerkezetekkel fejezték ki magukat.

A Pillangd csoportban a gyerekek beszédkészségét kivalonak tekintettem a
foglalkozasokon és a spontdn beszélgetések alatt egyarant. A kérdésekre hamar reagaltak. A
véalaszadok grammatikailag helyesen fogalmaztak. A gyerekek atlagosan hdrom szobol allo
mondatai foképpen egyszerli mondatok, Osszetett mondataik ardnya kevés, tagmondataik is
rovidek, fOleg mellérendelék. A csoport nagy tobbsége kommunikativ, bardtsagos és
segitOkész volt.

Pszicholingvisztikai kisérletek eredményei szerint a lanyok anyanyelvi szintje az egyes
¢letkorokban magasabb, mint a fiiké, dam az is igaz, hogy a legjobb eredmények és a
leggyengébbek is altalaban a fitknal mutatkoznak (Gosy 2005). A jelen vizsgalatban azonban
a Pillang6 csoportban a lanyok ¢€s a fitk szinte egyforma eredményeket értek el. A spontan
beszélgetés sordn a fiuk Osszesen 756 szoOt hasznaltak a valaszaikban, a lanyok kicsivel

tobbet, 820 szot. Egy fiu atlagosan 80 szot hasznalt fel, amikor beszélgettiink. Voltak
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kiemelkedd beszédkésségel rendelkezd kisfiuk, akik hosszabban beszéltek €és tobb szot
hasznaltak (az 5 fiubol 1). A lanyoknal kicsivel magasabb értékeket jegyeztem fel. Atlagosan
90 sz6t hasznaltak fel a valaszadaskor. Itt is voltak lanyok, akik fejlettebb beszédkésséggel
rendelkeztek. A 5 lanybol 2 volt, aki tobbet beszélt az atlagnal.

A gyerekek rovid egyszerii mondatokat hasznaltak, ezek tobbnyire felsorolas jellegliek,
alany-allitmany felépitéstiiek, jellegzetes bovitményiik gyakran a mindségjelzd, ritkdbban a
targy, és sok a hianyos mondat. Pl: okos meg nagy; Minden jatékkal; Epiteni garazst meg
hazat; Allatos jatékaim vannak. Mellérendeld Osszetett mondataik jorészt kapcsolatos
tagmondatokbdl allnak, jellegzetes kotdszavaik az és és a meg: A kutya bemegy a hazéaba, ¢s
megy el; Oda szoktam bujni valahova, és nem talalnak meg; Szoktam babazni, meg rajzolni.

A kiscsoportosoktol idézett részletek azt is lattatjadk, hogy bizonyos szerkezeteket,
szofajokat, illetve morfoldgiai formékat jol hasznalnak az ilyen korti gyermekek, mig masokat
meglehetdsen bizonytalanul. Igy a birtokos szerkezet hasznalata, vagy az ige és a targy
hasznalata, a mindsitd jelzok alkalmazéasa igen stabilnak tiinik, és hasonléan magabiztosan
hasznaljak a névmasokat is. Gyakoriak azonban a tévesztések a ragozasi rendszerben, és ez
érinti az ige- és a fonévragozast is. A grammatikailag helytelen mondataik (aranya 13,38%)
egyszerll felépitésii kozléseikben szintén tapasztalhatok. Foleg kijelentd modu igéket
hasznalnak. Példaul: Apa megmosi az autot, anya meg fozik; ...és ugy lehet jatékozni; A
nagyikdm vigyadzik ram...; En mdr megfogtam egy nyult; Hogy beleteszek homokot, és vizt
rakol bele; Hat ilyen losat. Az is eléfordul, hogy egy-egy sz6t nem értenek meg, és ezért nem
a feltett kérdésre valaszolnak.

A gyereket koriilvevd szlikebb kornyezet, a csaladtagok, majd pedig az 6t koriilvevo
tagabb értelemben vett kozosség tagjai egyedekként és kollektivan is dontéen hatnak a
gyermekre, annak valamennyi, tehat kommunikacids képességeinek ¢és készségeinek

alakulasara, fejlodésére egyarant.
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4.4. A kozépso csoportban végzett kutatas eredményei

A Mackd (kozépsd) csoportban a gyerekekkel szintén spontdn beszélgettem. Itt is 5
fiaval és 5 lannyal végeztem a vizsgalatot. Az eredmények azt mutatjak, hogy a négyéves
kiscsoportos dvodasokhoz képest a koz€psd csoportos dtévesek jelentdsen jobb produkciot
nyujtottak, vagyis a beszédiiket felépité mondatok joval Osszetettebbek voltak. A legkisebbek
atlagosan harom szobdl allé mondatai foképpen egyszerii mondatok, Osszetett mondataik
aranya kevés, tagmondataik is rovidek, f6leg mellérendeldk.

A gyerekek szohasznadlataban atlagosan négy szobol allnak a mondatok, a
mellérendelések mellett mar alarendelésekkel is taldlkoztunk, a tagmondatok is kissé
hosszabbak, vagyis tobb bévitményt tartalmaztak. Mindezt illusztraljak az alabbi példak.

A négyévesek beszédébol vett részletekben a rovid egyszerli mondatok tobbnyire
felsorolasjellegliek, alany-allitmany felépitésiiek, jellegzetes bdvitményiikk gyakran a
mindségjelzd, ritkdbban a targy, és sok a hianyos mondat: Fekete lovunk meg disznonk van.
Harom Kecske. Kicsi meg nagy; Az 6sszes jatékkal, ami otthon van; Tologjuk a kiskocsit; Az
egyik Gyuszko a masik Morzsi. Allatos jatékaim vannak tigris, malacka, micimacko.

Mellérendelé 0Osszetett mondataik jorészt kapcsolatos tagmondatokbol —4llnak,
jellegzetes kotdszavaik ugyanigy, mint a kiscsoportosoknal az és és a meg: Szoktunk jatszani
bujocskat meg farkasost; Szoktam legdzni, meg labdazni.

Az alarendelések ritkdk, ha el6fordulnak, tobbnyire 1d6- vagy moddhatarozoi
alarendelések: Es ha elkapjak, akkor 6 lesz a fogo; Ugy kell, hogy az egyik a fogé, a tobbi
nem fogo, és a fogonak kell elkapni, amelyik nem fogo.

A k6zépsO csoportosok jobb szintli beszédprodukcidja az egyszerli mondatokban is
kovethetd, ezekben mar tobb a bdvitmény, amely gyakran valamilyen hatarozé: Epitek nagy
varat beldle; A testvérem szokott velem babazni; A nappaliban meg a haloban babazni meg
rajzolni szoktam; Mi megcsinaljuk majd apukdmmal az autot.

A kiscsoportosokra jellemzd kapcsolatos mellérendelések és dominans kotdszok naluk
is megtalalhatok Pl: Elbujunk valahova és meg kell keresni, addig szamol valamennyiig a
hunyo amig el nem bujunk és utana megkeres benniinket.

Mais mellérendelések is megfigyelhetdek: Van még ilyen kis pad ilyen kocka és van ott
konyha de nem igazi; Az enyém szokott lenni a barbibaba, a Robié meg a Ken.

Alérendeléseik ugyan még nem dominansak, de kozottiik példaul targyi, okhatarozoi,
célhatarozoi, mod- és id6hatarozoi, feltételes és hasonlito mellékmondatot is talalunk: Es

akkor, ha dobtdl egyet vagy kettét, akkor Iéphetsz ki; Ugy, hogy meg kell fogni, aki gyorsan
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elszalad; De én sokkal gyorsabb vagyok, mert sok erd van bennem; Ugy, hogy megmondja az
ember neki, és fut, mint egy oriilt.

Ebben a csoportban a gyerekek hosszabb ideig beszéltek, mint a kiscsoportban. Tobb
szot hasznaltak és nem volt annyi sziinet sem két sz6 kozott.

Ebben a korcsoportban észrevehetd, hogy a lanyok sokkal kozvetlenebbek és
beszédesebbek, mint a fiuk.

A spontan beszélgetés soran a fiuk Osszesen 810 szoét haszndltak a valaszaikban, a
lanyok sokkal tobbet: 980 szot. Egy fit atlagosan 80 sz6t hasznalt fel, amikor beszélgettiink.
A lanyoknal magasabb értékeket jegyeztem fel. Atlagosan 100 szot hasznaltak fel a
valaszaikban. Itt is voltak lanyok, akik fejlettebb beszédkésséggel rendelkeztek. A 5 lanybol
2 volt, aki tobbet beszElt az atlagnal. A fiuknal viszont nem volt kiemelkedd beszédkészséggel
rendelkezd gyerek. Ezt az eredményt annak tudtam be, hogy a fitk a beszélgetés sordn
fesziiltebbek voltak és sokkal gatlasosabbak is, mint a lanyok.

A leggyakoribb alapszofajok varhaté modon a fénevek és az igék voltak; a fonevek
aranya 85%-os, mig az igéké 10%-o0s. Volt néhany tulajdonnév is, mint példaul: Kinder,
Tisza, Hello Kitty. Akadt néhany igeként is értelmezhetd két szofaju sz6, mint példaul: csap,
fal, ég, tiz. A gyermekek beszédében hatarozoszobol 0,5%os, melléknévbdl 2%-os

elofordulast adatoltam.

A sz6fajok ardnya a gyermekek spontan beszédében a koz€pso csoportban

Sz6faj Szazalékos megoszlas
Fonév 85 %

Ige 10 %

Melléknév 2%

Hatarozoszo6 0,5%

igenév 0,5%

névmas 1%

viszonyszo 1%
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4.5. A nagycsoportban végzett kutatds eredményei

Nagycsoportban (Nyuszi csoport) a gyerekekkel nem spontdn beszélgetést folytattam,
hanem a mese feldolgozasanak egyik modszerével probaltam felmérni a gyerekek szokincsét,
ezen beliil a szo6fajok hasznalatat. Ebben a csoportban is 5 fiaval és 5 lannyal végeztem el a
kutatést.

A meseélmény gazdagitja a gyermeki személyiséget, formalja az esztétikai, erkolcsi
érzelmeket, fejleszti az értelmi képességeket, kibontakoztatja a gyermeki vildgképet és az
anyanyelvi-kommunikécids képességeket. A gyermekek a beszéd talan legvaltozatosabb
kelléktarat sajatithatjak el a népmesékbdl. A mesetudat és az empatikus képességek révén
megjegyzik a mese jellegzetes nyelvi fordulatait, mondatpaneljeit, szovegrészleteit. Az
utdnzasos tanulas utjan késébb ezek megjelennek a beszédben, a legkiilonfélébb
kommunikécios helyzetekben és tevékenységekben.

A mese mintat szolgaltat az arnyalt stilusra, a parbeszédre, a tomor mondatalkotasra.
Hatdsa maradand6 a szokincs gyarapitdsaban, a kifejezOkészség fejlédésében, a nyelvi
illemtan alakuldsdban. A gyermek szamtalan kommunikacios kifejezéeszkozt sajatithat el a
népmesékkel valo talalkozasokkor (Danko 2005)

A kutatdst a csoporton beliil azzal keztem, hogy konzultaltam az &vondkkel, hogy
hogyan épitik be a mindennapokba a mesét, és hogy hogyan fejlesztik €és bdvitik a gyerekek
szokincsét. A tovabbiakban arra is kivancsi voltam milyen meséket olvasnak vagy mesélnek a
gyerekeknek. Ezen a téren nagyon segitOkészek voltak, és elmondasuk szerint a gyerekek
nagyon szeretik a Magyar népmeséket (Ludas Matyi, Az égig éré paszuly, A csillagszemii
juhasz stb.), a Grimm-meséket (A libapasztorlany, A haldsz meg a felesége, Hofehérke,
Hiivelyk Matyi, A békakiraly, Holle any0) és a rovidebb allatmeséket is.

A gyerekekkel megismerkedtem és egy héten keresztiil olyan meséket meséltem nekik,
amelyeket az 6vo néni mesélt mar legaldbb egyszer. Olyan meséket valasztottam, amelyeket a
kozelmultban hallottak. A harmadik napon a gyerekekkel egyiitt kivalasztottunk egy mesét,
amit mindenki ismer és szeret. Ez utan képeket gyljtogettiink, hétvégén kivagtuk é&s
mesealbumot készitettiink beldle. A gyerekek beleillesztették azokat a rajzokat is, amiket
rajzoltak. A valasztds A kiskakas gyémantfélkrajcarja c. mesére esett. Véleményem szerint
azért esett erre a valasztds, mert azel6tt két héttel jart az ovoddban egy magyarorszagi
babszinhaz és a gyerekeknek nagyon megtetszett az eldadas.

A vizsgalat sordn a mesefeldolgozas azon moddszerét alkalmaztam, amikor egy ismet

mesét kell folytatni.
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A mesefolytatdas modszere részben az emlékezetre, részben az alkotoképességre épiil. A
pedagogus elkezdi mesélni a mar tobbszor hallott mesét, majd a gyermek folytatja. A
mesefolytatast rovid mesékkel mar harom-négy éves kortol ki lehet probalni. Majd az életkori
sajatossagokat figyelembe véve egyre tobbszor lehet alkalmazni. Az iskolaskor eldtt
megprobalkozhatunk ismeretlen mesékkel is, ezt addigi meseélményeik, atélt tapasztalatuk,
fantazidjuk szerint folytathatjdk. A mesefolytatds sajatos fajtaja a lancmesélés. A gyerekek
egy-egy mondatot vagy részt egymdshoz kapcsolva szovik tovabb a torténetet. A
mesefolytatast segithetjilk azzal, ha elakadas esetén atvessziik a mese fonalat, majd Gjra
visszaadjuk a gyerekeknek. [Tancz 2009:2 szdm]

A vizsgélatban ugyanugy, mint a tobbi csoportokban 5 fiu és 5 lany vett részt. A
gyerekek mindegyike mar betoltotte a 6. életévet és szeptembertdl mar iskoldba mennek.

Az egy hetes mesemaratont kdvetden kialakitottunk a gyerekekkel egy mesekuckodt és
itt elkezdtem a mesét.

Utazas Meseorszagba

Zenére Meseorszagba repiillink, jobbra —balra diilve kikeriiljiik a fakat, tornyokat stb. Odaérve
megkeressiik Meseorszag kulcsat. (hideg- meleg- forré jatékkal, ahol a hideg azt jelenti, hogy
messze van a kulcstol, ha melegszik kozeledik a kulcshoz).

Meseorszagban a kiskakast keressiik, de az Or (6vond) csak akkor enged be, ha jol
valaszolunk egy talalos kérdésre:

,» En vagyok az udvar tarajos kiralya,

Igazsagot teszek haragos viszalyba,

Hires hangom versenyt szall a fellegekkel,

En ébresztem fel a népet kora reggel.! (kakas)

Miutdn megvalaszoltuk a kérdést, kinyilik Meseorszadg kapuja és bemegyiink. Az Or
figyelmeztet benniinket, hogy a csaszart fel ne ébressziik, mert idaig hallatszik a horkolasa,
ugy alszik. Megkeressiik a palotat: labirintust épitiink téglakbol, székekbdl amig oda nem
ériink a palota kapujaba, de az sajnos be van zarva. Milyen lehet a palota? Megépitjiik a
fiokkal, a lanyokkal, trént készitliink. Mivel a csészart nem merjiik felébreszteni,
visszamegylink a labirintuson keresztiil Meseorszag kapujaba, ahol az 6r jol bezérja utanunk
az ajtot. Visszarepliltiink az 6vodaba.

Ez utan arra kértem a gyerekeket, hogy folytassak a mesét. A mesefolytatds egyiitt
kozosen tortént, mégpedig gy, hogy mindenki tett hozzd egy par mondatot. A mesélés

kézben, ha észrevettem, hogy megakadt a gyerek, akkor kérdésekkel segitettem neki a
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folytatasban. Igyekeztem nem befolyasolni a mesélésben. Ezt a részt felvettem diktafonra és
elemeztem.

A rogzitett mesefolytatds alapjan a hatéves nagycsoportosok jobb szintii
beszédprodukcioval rendelkeznek, mint a kdzépsé csoportos gyerekek. Ez a hipotézisem
beigazolddott. Ez megnyilvanult egyrészt a mondathosszisadg valtozadsaban, amely hosszabb,
atlagosan 6t sz6t tartalmazo mondatokban tiikkr6z6dik a beszédben. Masrészt az aldrendelések
szamanak emelkedése jelenti a fejlodést. Jellemzod, hogy sokkal gyakrabban adnak 6nallo,
hosszabb valaszokat egy-egy kérdésre. Igy mondataik szdma kevesebb, de azok sokkal
Osszetettebbek, tobb alarendelést tartalmaznak, mint a kozépsé csoportban, és benniik a
szerkezetek is bonyolultabbak. Példaul az egyik gyerek igy folytatta a mesét: ,,4 kiskakas
egyre csak kapirgalt, keresgélt de sajnos nem taldlt semmit csak szemetet; De egy nap
felébredt a hazikdjaban és elindult ujbol keresgélni, kapirgalni, hdatha megtalal egy aranyat.
Talalt is egy gyémantfélkrajcart. De sajnos arra jart a térok csdszar és elvette tole, mert
megtetszett neki is és elkiildte a szolgalot tegye be a kincseskamrajaba. Az a franya torék
csaszar olyan kabzsi, hogy minden kincs neki kell. Na de a kiskakas nem hagyta megat és
elment a csaszar utan.”

A szo6fajok hasznélata nagyban eltér a masik két korcsoporhoz képest. Az igék szama
megeldzte a fonevekét. Ez annak tudhatdé be, hogy egy ismert mesét kellet folytatni és a

mesében a cselekmények szama tobb mint a szereplok és targyak szama.
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Nagycsoport

Hige

W Fénév

m Melléknév
B Hatarozoszo
W névmas

B Szamnév

A sz6fajok ardnya a nagycsoportosok beszédében

Feltlind az, hogy a nagycsoportosok nyelvi anyagdban ennek a vizsgalatnak a sordn
ugrasszertien megnd a melléknevek (pl: szegény, gazdag, oreg, kabzsi), a kdtdszok(pl: és, de,
is, ha, hat, igy, csak) és a modositdszok(pl: bizony, persze, talan, esetleg, aligha, hatha)
aranya, a hézagtoltd kotészavak szama pedig lecsokken.

A vizsgalt gyerekek kozott voltak kiemelkedd egyéniségek, akiknek a beszédkészségiik
¢s fantazidjuk is figyelemre méltd. Olyan elemeket vittek a mesébe, ami az atlagostol eltér.
Ilyen példaul: ,, A kiskakasnak szuper ereje volt, a begye mind felszivta a vizet és kirepiilt a
kutbol, de nem akarhogy, hanem a léghajtdsos repiildjével, amit az apukdja segitségével

csinalt.”
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Osszegzés

A dolgozat célja a beszédfejlesztés modszereinek megismerése, dvodas koru gyermekek
spontan beszédének vizsgalata, ezen beliil a szokincs fejlodése volt. Arra a kérdésre kerestem
a valaszt, hogy a 4, 5 és 6 éves koru gyermekek anyanyelv-elsajatitdsanak a szintje miképpen
jellemezhetd a spontan beszédiikben, érdekelt tovabba a szdéfajok hasznélata és a mondatok
szerkezete. Hipotézisként fogalmazatam meg azt, hogy minnél idésebb a gyerek annal
bonyolultabb és Osszetettebb mondatokban képes kifejezni 6nmagat és a szokincse is egyre
bovil. Hipotézisként fogalmaztam meg tovabbd, hogy a hatékonyabb eszk6zok
megvalasztdsaval lehet-e jobb eredményt elérni a szoékincs fejlesztése érdekében.
Eredményeim a hipotéziseimet alatamasztotta. A gyermekek az életkorral haladva egyre
bonyolultabb gondolatokat voltak képesek adekvat nyelvi formdban megjeleniteni.

A legfiatalabb o6vodasok legrovidebb mondataiban zomében egyszerli szerkesztésii
mondatokat hasznéltak, az A-A szerkesztésii mondatokat mindsitd jelzével és/vagy targgyal
bovitették, Osszetett mondataikat fOleg kapcsolatos mellérendelések uraltak. A szokincs
vizsgalatanal nagyobb figyelmet forditottam a szofajok gyakorisdganak eléfordulasara. Azt
tapasztaltam, hogy az igék szama (10,4%) alul marad a fonevekéhez (86,3%) képest. Ez azzal
magyarazhato, hogy a beszéd kozben 1ényegesen tobb fonevet hasznalnak, mint mas szofaju
szot. Az ugynevezett ,alapvetd szofajok” ¢€és az egyéb elemek (melléknév, szdmnév,
hataroz6sz6, kotdszo, tagado- és felelszo, partikula, igenév, néveld, névutd) kevesebb
szazalékban mutatkoznak meg.

A spontan beszéd mondatainak szerkezete mar a kozépsd csoportban is Osszetettebb. A
kozeépsd csoportosok jobb szintli beszédprodukcidja az egyszerli mondatokban is kdvethetd,
ezekben mér tobb a bévitmény, amely gyakran valamilyen hatarozé: Epitek nagy vérat beléle;
A testvérem szokott velem babazni; A nappaliban meg a haldoban babazni meg rajzolni
szoktam; Mi megcsindljuk majd apukammal az autot.

A kiscsoportosokra jellemzd kapcsolatos mellérendelések és dominans kotdszok naluk
is megtalalhatok Pl: Elbujunk valahova és meg kell keresni, addig szamol valamennyiig a
hunyo amig el nem bujunk és utana megkeres benniinket.

Mas mellérendelések is megfigyelhetdek: Van még ilyen kis pad ilyen kocka és van ott
konyha de nem igazi; Az enyém szokott lenni a barbibaba, a Robié meg a Ken.

A leggyakoribb alapszofajok varhaté modon a fonevek és az igék voltak; a fonevek
aranya 85%-o0s, mig az igéké 10%-os. Volt néhany tulajdonnév is, mint példaul: Kinder,

Tisza, Hello Kitty. Akadt néhany igeként is értelmezhetd két szofaji sz6, mint példaul: csap,
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fal, ég, tiz. A gyermekek beszédében hatdrozdszobol 0,5%os, melléknévbdl 2%-os
eléfordulast adatoltam.

A nagy csoportban végzett kutatdisom erdeményei alapjan a aldtdmaszthatom azt a
hipotézist, hogy hatékonyabb ezk6zok, modszerek megvalasztasaval lehet jobb erdeményeket
¢lérni. A mesehallgatds és a mese feldolgozasanak modszerei gyarapitjdk a szokincset,
fejlesztik a kifejezokészséget és megalapozza az esztétikai érzékenységet, az olvasova valast.
mesemondas, a felnétt (a sziild, a pedagdgus) példamutatasa hivja eld. A vizualis ingerek
nélkiili belsé képalkotds megtapasztaldsa és folyamatos miikddtetése késobb, az iskolaban is
mérhetd hatdsu. Az a gyermek lesz képes az irott szovegben felismerni az éldbeszédet, aki
meghitt viszonyban van a szoveggel. A mesék sokat segitenck e meghitt viszony és a
természetes kivancsisag kialakitasaban, hiszen a gyermekeknek a 1étiikre és a lehetdségeikre

vonatkoz6 lizeneteket tartalmazzak. [Tancz 2009:2 szam]
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Pesrome

B nepion AOMIKIIBHOTO BIKY CIIOCTEPIralOThCs 3HAYHI 1HAUBIAYyalbHI BiIMIHHOCTI B
30arayeHHi CIOBHHMKA, 3yMOBIIIOBaHI CYCHUIBHUM CEpEIOBUILEM, B SIKOMY pOCTE AMTHHA,
PI3HOMAHITHICTIO MOBHHUX KOHTaKTiB 3 HEKW JOpOCIMX, il OCOOMCTHM JIOCBiJIOM
CHIJIKYBaHHS 3 HUMH. Y CJIOBHUKY JiTeH, KpiM IMEHHHUKIB Ta JI€CIIB, BCe OiIbIIe
3 SBIISETHCS MPUKMETHUKIB, 3aliMEHHHKIB, YHCIIBHUKIB, CIy:KOOBHX cIiB. KinbkicHe
CHIBBIAHOIIEHHS CIIB PI3HUX KaTEropill y CIOBHHUKY JOIIKUIbHHKA HAOIMKAETHCSA JIO iX
CHIBBIHOIIICHHS] B MOBI, KOO BiH OBOJoAiBae. o IM’ATH-IIECTH POKIB MITH 3arajiom
OMAaHOBYIOTH (POHETUYHY OyJOBY PiAHOI MOBH, HABYAIOTHCSI BUIBHO apTUKYJIIOBATH OKPeMi
3BYKM 1 TOEOHYBaTH iX Yy 3BYKOCIONYYEHHSX. APTUKYISLIAHI PyXd CTalOTh OLIbII
JOBUTBHUMHA ¥ KOHTPOJIbOBAaHMMHU. ApPTHKYJAIINHI Bagd, SKi 3YyCTPI4alOThCS B
JOLIKITFHUKIB, € HacligkoM a0o AedekTiB iX MOBHHMX OpraHiB, a00 BiJICYTHOCTI
KOPUT'YI04Oi pOOOTH 3 HUMH.

3acBOEHHS AWTUHOIO BCE HOBUX 1 HOBHX CJIB IIOB’SI3aHE 3 PO3YMIHHSM: HEIO
CEeMaHTHKHU KOXKHOTO KOXXHOTO CJIOBA, YAOCKOHAJCHHAM MOP(}OJIOTIYHOT TACHHTAKCUYIHOL
CTPYKTYpU MOBJICHHs, 30aradeHHss HOro CKIaJHUMM CYpPSAHUMH H HIAPATHUMHU
peuenHsMH. [losiBa rpaMaTuyHO OPOPMIIEHUX MPOCTUX 1 CKIAJHUX PEUEHb O3HAYae, 110 y
JiTe yke JOCUTh OaraTWii CIOBHHUK 1 BOHM BOJIOJIIOTH IpaMaTUYHUMH (opMaMu IS
BHUPA)XEHHS TOJIOBHUX 1 JPYTOPSIIHUX WIEHIB pedeHHs. [IpoTsarom JOMKIIBHOTO BIKY JITH
poOJIATh 3HAUYHUI KpPOK B OBOJOAIHHI TPaMAaTUKOK MOBH, CTPYKTYPOIO HpPOCTUX 1
CKJIaJHUX pedeHb. CriouaTKy BOHM ONAaHOBYIOTh HEMOLIMPEH1 MPOCTi i HEMOBHI MOIINPEH]
pEYEHHs, MI3HIIIE - TOBHI MOUIMPEHI Ta CKJIaJHI PEYEHHs, K1 CKJIAJalThCsi 3 JIBOX, a
MOTIM 3 TPbOX 1 OUIBIIE MPOCTUX PEUEHB 3 CYPSIHUM 1 MIAPSIAHUM 3B’ si3KoM. O1THOYAacHO
301IbIIYEThCS W OOCAT MPOCTUX 1 CKJIAJHUX PEYEHb 33 PAXYHOK 30UIbIIEHHS KUIBKOCTI
YJIEHIB pe4eHHS 1 rpaMaTHYHOr0 0O(POPMIICHHS KOXKHOTO WIEHA PEeUCHHS.

B ueit mepion BinOyBaeThcs audepeHuianis QyHKiii MoBieHHs. BuxoHyrouu
CIOYATKy  COLlajbHY  (YHKIIO  CHUIKYBaHHS, MOBJEHHS JUTHHHU  IIOCTYIIOBO
BIJIOKPEMITIOETHCS BiJl i1 HEMOBHOI MTOBEIIHKH, CTAa€ 3aCO00M MIIAHYBaHHS ¥ PEryIisiilii Hero
CBOET JiISTbHOCTI. 3acO00M IJIaHYBAaHHS BOHO CTa€, KOJIU MEpecyBaeThes 3 KiHI il Ha ii
MOYaTOK 3ac000M JOBIJIBHOI PETyJIsALii - KOJM JUTHHA HAaBYAETHCS BUKOHYBATH BHMOTH,
K1 (hOPMYJITIOE 32 IOTTOMOTOI0 MOBJICHHS. BiITBOpIOOYH CITOBECHI 3B’SI3KH, 3aKpIIJICHI B
MOTMEPETHIX THCTPYKINSAX JTOPOCIOro, a MOTIM MOAUMPIKYIOUH iX, CIOBECHO BHIUISIOYH
KIHIIEBY 1 Hall ONMKYy METy CBO€i TMOBEIIHKH, O3HA4alouu 3aco0M ii JOCATHEHHS 1

MiAKOPSIOYHCH IIUM CJIOBECHO C(OPMYIbOBAHUM IHCTPYKIISIM, AUTHHA MiAiMMaeTbcs Ha
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HOBUM CTYIIHB PETYIIAIIT CBOET TOBEIIHKH.

Y 1pOMy MpolEeCi CKIAJa€ThCsl y MOUIKIIBHUKIB HOBUH BUJ MOBJICHHS, a caMe -
BHYTpIIIHE MOBJIICHHS, IO CTa€ 3acoboM (opMyBaHHA W (YHKIIOHYBAaHHS BHYTPIIIHIX
po3ymoBux niii. [TosiBa BHYTPIIIHBOIO MOBJIEHHSI € O3HAKOI PO3BUTKY B JTUTHHH CJIOBECHO
JIOTIYHOTO MUCJICHHS, K€ BHJAUIAETHCS 3 MPAKTHYHOI JiSUIbHOCTI. BHYTpIlTHE MOBJICHHS -
HACIIZOK iHTepiopu3amii roJ0CHOT0 MOBJICHHS 1 BOJHOYAC 3aci0 MepeTBOPEHHS 30BHIIIHIX
NpakTUYHUX JAid y BHyTpimHi 7aii. [lorpeba B 1mpomy 3acobi ctumymroe (GpopMyBaHHS
BHYTPIIIHROTO MOBJICHHS. [le MOBIIGHHSI BUKOHYE IICHMXOJIOTIYHO BHYTpIIIHI (GYHKIIT 3
OTIOPOI0 Ha 30BHINIHIO JisUIbHICTh. TaKOK OMOPOI0 € MpaKTUYHI MEPIENTHBHI il roJIoCHe
MoBIieHHs TuTHHU. OcobarBo motpedye yBaru ii BHYTpIIIHE MOBJICHHS Ha MEPIIUX eTarax
CTaHOBJIEHHS. J[iTH YOTHPBOX-II’SITH POKIB YCIIIIHO PO3B’S3YIOTh 3adadi, sIKI BUMararTh
BHYTPIIIHIX pPO3yMOBO-MOBHHX Miif, SIKIIO OpU LBbOMY € MOXKJIUBICTh BHUKOPHCTATH
npenMeTHi abo nepuenTuBHi aii. [1ig KiHEb MTOMIKIIBHOTO BIKY IHTEPUOPU30BaH1 MOBHI [ii
BI)KE€ 3HAYHOIO MIpPOIO BIIOYBAIOTHCS 1 0€3 ONOPHU HA 30BHIMIHIO JTiSUTHHICTD.

JIOMIKUTBHUK 3aCBOIOE PiTHY MOBY MPAKTHYHO B MPOIECi CHUIKYBAaHHS 3 JIOAbMH, IO
OTOYYIOTh #oro. MOBIEHHS CTae OCKOHAIUM 3acO00OM CHUIKYBAaHHS, SKHA MOCTYIOBO
3BUIBHAETHCSA BiJl 3B’S3KY 3 MIPEIMETHOIO cuTyalieto. OHaK yCBITOMICHHS JOIKUTbHUKAMU
MOBHOI JIMCHOCTI SIK TaKOi, 110 ICHY€E TOPSI/T 3 MPEAMETHOIO JAIHMCHICTIO, 3HAYHO BIJCTAE Bif

MIPaKTUYHOT'O OBOJIOIHHS MOBOIO.
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