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Bevezetés

A tehetség kibontakozdsdnak az alapja a szabadsiag és a kultdra (kdrnyezet), amely a
gyermeket koriil veszi. Szabadsdg alatt a mindennapok nydjtotta gazdag lehetdségét értem,
kultdra alatt pedig sziikebb és tdgabb értelemben vett kornyezetiinket, a csalddot és az dvodat.
A szabadsaggal valé bandst tanulni kell. Az onfegyelemre is szoktatni kell a gyermeket. A
szabadsag is korlatozott, hiszen a megbeszélt feladatokat el kell végezni. Feleldsségtudattal
tartozom tdrsaim irdnt. A munkéat ,,mara” be kell fejezni, mert a csoport egyszerre ebédel és
megy pihenni. A szabadsdgot és a felelosségtudatot nem lehet adni, hanem valamilyen médon
tanitani kell.

A kiemelkedd képességii, kivaloan kreativ gyermekek felfedezése, személyiségiik
optimdlis fejlesztése (megeldzziik a tehetségigéretek elkallodasat, felismerjiik az alulteljesitd
gyermekekben bujkdlo kivalé képességeket). A kivdléan kreativ tehetségigéretes gyermekek

tovabbi gondozdsa gazdagit6é program keretében.



A tehetséggyanus gyermekek kivdlasztasanak csak akkor van értelme, ha fejlesztésiiket
alapos tervezOmunka utan megszervezziik és vallaljuk. Els6 1épésként olyan specidlis célokat
kell attekinteni, melyeknek meg kell valosulni a fejlesztés sordn, hogy sikeresek legyiink.

A kora gyermekkor, igy az 6voddban eltoltott évek hosszitivon meghatdrozzak a
gyermekek személyiségének fejlodését. Kutatidsom stratégiai céljaként megfogalmazhatd,
hogy tapasztalataimmal és elemzéseimmel segitsem a korai, mdr az 6vodas korban kezd6do és
a mindennapokba szervesen beépiild tehetségnevelés gyakorlatdnak fejlesztését.
Meggy6zddésem, hogy a korai tehetségnevelés rendkiviil komplex feladat, mely Osszetett
gondolkoddsi hdlot igényel, egy olyan egyiittmiikodést a pedagdgusok, a sziilok és az
Ossztarsadalom részérdl, amelynek eredményeként a tehetséges gyermekek minden teriiletre

kiterjedd optimélis fejlesztése érhetd el. A kutatds els6sorban hidnyp6tld jellegli, hiszen a

szakirodalomban a korai tehetségnevelés kérdése mélyen alulreprezentilt.

I Fejezet
A tehetséges gyermek meghatarozasa.

Milyen kritériumai vannak a tehetségazonositasnak

Réacsoddlkozni, megérteni, valamint akarni €s tudni atadni mdsoknak — ez az igazi
tehetség. Obrazcov hitt a tehetségben, az emberben €s nagyon hitt a jaték, mint az igaz
miivészet jora késztetd erejében. Ezért vdlasztotta hivatdsanak a jaték mivészetét. A tehetség
kibontakozdsdnak az alapja a szabadsdg és a kultira (kdrnyezet), amely a gyermeket koriil
veszi. Szabadsdg alatt a mindennapok nyujtotta gazdag lehet0ségét értem, kultira alatt pedig
szikebb €s tagabb értelemben vett kornyezetiinket, a csaladot és az 6vodat. A szabadsdggal
valdé bdndst tanulni kell. Az Onfegyelemre is szoktatni kell a gyermeket. A szabadsag is
korlatozott, hiszen a megbeszélt feladatokat el kell végezni. Felel0sségtudattal tartozom

tarsaim irdnt. A munkdt ,,mira” be kell fejezni, mert a csoport egyszerre ebédel és megy



pihenni. A szabadsiagot és a feleldsségtudatot nem lehet adni, hanem valamilyen médon
tanitani kell.

Ovodis korban tehetségigéretekrél, tehetségre irdnyulé hajlamaikrél beszélhetiink.
Adottsigaik valamilyen teriileten az atlagosndl jobbak, és ehhez sokszor a kivancsisdgnak, és
az akaratnak szokatlan er0ssége tarsul. Az adottsag csak egy lehetdség, amely dld4ssd valhat a
belsd erdk és a kornyezet hatdsa altal.

Differencidlds értelmezése

A differencidlés latin eredetli sz, jelentése ,kiillonbségtevés”. Ez a pedagogiai eljaras
megvaldsulhat az iskolarendszerben, a tehetségeseknek illetve a szocidlis hatrdnnyal, mentalis
deficittel €lok szamara fenntartott kiilon intézmények 1étrehozasaval.

A differencidlds célja, hogy az egyes tanuldk egyéni sziikségleteihez igazitsuk, az
elsajatitand6 tananyag tartalmat és szerkezetét, valamint oktatdsi médszereinket.

A differencidlds teriiletei:

* Tartalom alakitdsa a gyermek érdekldédése, eldzetes tuddsa szerint
» Oktatasi célban, szintben val6 igazodds a gyermek tapasztalataihoz, ismereteihez,
képességfejlodési szintjéhez
* A munkaformdk igazitdsa a gyermeki igényekhez
* A szervezés modjanak igazitdsa a gyermeki igényekhez
* [ranyitds médjat is igazithatjuk a gyermeki igényekhez
* A kozvetités csatorndjanak megvéalasztisa
* Az informdcidszerzd tevékenység folyamatdnak felépitése
* A nevelés stilusdnak megvdlasztisa
* A munkavégzés iitemében, tempdjaban vald igazodds a gyermekhez
+ Onallésdg fokdnak meghatdrozdsa, a segitségadds médja
1.3. A tehetség értelmezése

Tapasztalhatjuk, hogy csaknem mindenki mést gondol a tehetségrol, arrdl, hogy milyen
a tehetséges gyermek, mert a tehetség egyedi, valtozatos formdban megjelend, nehezen
koriilirhat6, megfogalmazhatd, relativ fogalom. Mondhatjuk-e egy 3-4-5-6-7 éves gyermekre,
hogy tehetséges? JO vdlaszt a szakemberek tehetségfogalmabdl kiindulva adhatunk.

A tehetség alapvet6 Osszetevoi:
o Képesség
e Motivicid
o Kivételes képességek (kreativitas)

Intelligencia:



Az intelligencia a tehetség egyik legszélesebb korben elfogadott té- nyezdje. Mérésére
tobbféle mddszer l4tott mar napvildgot és volt id6 amikor csupan az intelligencia magassagat
tartottdk a tehetség befolydsoldjanak. Manapsdg sem tagadjdk meg, hogy hatdssal van a
tehetség kialakuldsdra, azonban az csak egy fejlodési folyamat sordn valhat tehetséggé.
Szamitdsba kell venniink tehdt az egyén belsd ¢és kiilsd kornyezetét is az intellektudlis
képességek mellett. Kérdésként meriiltek fel az intelligencia mérések sordn, hogy vajon a
gondolkodds erdsségét vagy gyorsasdgit kellene mérni, valamint hogy a tehetségesnek
mondott emberek mindségileg vagy mennyiségileg kerekednek tarsaik felé. Tehat kérdés,
hogy mikor neveziink valakit intelligensnek és ezaltal tehetségesnek, ha valamit jobban tud
masokndl, vagy ha olyat tud amit masok nem.

Kreativitds:

A kreativitds fogalmat 1950-ben Guilford alkotta meg és mar azéta oszszekapcsolodik a
tehetség fogalmdval. Az azonban mdir a kezdetektdl egyértelmiinek latszott, hogy ez az
épitdelem semmiképp sem lehet egyediildlld okozdja a tehetség kialakuldsénak.

Az Osszetettebb modellekben azonban egyardnt emlitésre keriil, mds nem a szemé-
lyiség fontos tulajdonsdgaként. A Cropley-Urban kreativitds komponensmodell a kreativitast
olyan alapokra helyezi, ami a tehetséget is meghatdrozhatja. A modellt a kornyezeti hatdsok 3
szintjén vizsgalja, melyek az: egyéni, tarsas €s a tarsadalmi, kulturdlis szint. A modell két
Osszetevdje a kognitiv komponensek halmaza, melynek részei a divergens gondolkodds, az
altalanos ismeretek és a specifikus tudds, valamint a személyiségbeli komponensek halmaza,
amely tartalmazza az Osszpontositdst, a motivicidt és a bizonytalansdg tolerancidjit. Ez a
modell akér alkalmas lenne a tehetség leirdsara is, azonban alkotdi ezt nyiltan sosem mondtak
ki.

Motivdcio:

Mig az intelligencia és a kreativitds meghatdrozasdban és mérésében is
bizonytalansdgok meriilnek fel, addig a motivaci6 ezekhez képest tobbszords bizonytalansig
mellett vizsgdlhaté csupdn. A tehetség kialakuldsdnak kutatdsdban azonban egyértelmiien
helye van, hiszen ha a tudést és a képességeket azonosnak is tekintenénk két ember kozott,
akkor is felmeriilhetne kiilonbség a végsO teljesitményben, aminek hdtterében ez esetben a
motivécid, a céltudatos viselkedés, a kitartds dllna. A motivacié ugy fligg Ossze a tehetséggel,
hogy a magas foku érdeklodés kitartd és er0s koncentrdciot képes kivdltani, aminek
kovetkezményeképp magas lehet a teljesitmény. Vizsgaltak a tehetségesnek tartott gyermekek
esetében a korai sziilo1 magatartasokat €s kutatdsok bizonyitjdk, hogy a tdmogatobb 1égkor, a

korai 6nall6sag megteremtése nagyban hozza jarul a tehetség kifejlodéséhez.



A tehetséges emberekre nagyban jellemzd, hogy a sikert a képességeiknek tulajdonitjak,
mig a kudarcot az eréfeszitéseik hidnyaként élik meg. A motivicié fontossigit mutatja az a
kijelentés is miszerint a belsd hajtéerd magas szintje vagy mindsége adja a kiemelkedd
energidt a rendkiviili er6feszitésekhez. Léthatjuk tehat, hogy mindhdrom 0Osszetevl 1ényegi
részét képezi a tehetség kialakuldsanak, azonban bizonyitott, hogy énmagédban egyik sem elég
annak kiakndzdsahoz. Ezért is alakultak ki olyan 6sszetett modellek, melyek a harom tényezd
kolcsonhatdsait vizsgaljdk, valamint kibdvitik a tehetségre hatd tényezOk vizsgalati korét.
Ezek bemutatdsara szolgdl a kdvetkezd fejezetrész. ( in. David, Béta, Puskdsné Kiss, 2002, 7-
152)

A tehetségnek kornyezeti tényezdi is vannak:

e (salad
e I[skola
e Tarsak

A tehetségnek szdmos, egymdashoz hasonld, atfogd meghatdrozasa 1étezik. Az altalanos
tehetség azonban Ugy tlinik, hogy csak egy fajtdja a tehetségnek, nem pedig a prototipusa. A
szakemberek folyamatosan dolgozzdk ki a tjabb és tjabb tehetségtipusokat, ezaltal pedig
egyre szélesedik a kivaldsagrdl alkotott képiink.

A tehetséget leird elméletekbdl tobbet is szdmon tart a szakirodalom, napjainkban a
legaltaldnosabban a Renzulli-féle elmélet az elfogadott. Ez a modell négy Osszetevdjét emeli
ki a tehetségnek:

o 4tlag feletti dltaldnos képességek,

e 4tlagot meghalad6 specidlis képességek,
e Kkreativitas,

e afeladat irdnti elkotelezettség.

Az atlag feletti 4ltaldnos képességek koz¢é tartozik példaul a magas szintli elvont
gondolkodds, fejlett anyanyelvi képességek, j0 memoria, hatékony informaciofeldolgozasi
stratégidk. A specidlis képességek adjdk meg a jellegzetességét a tehetségnek.

Ezekbdl rendkiviil sokféle van, és az dltaldnosan elfogadott Gardner-féle csoportositas
alapjan hétféle specidlis képességcsoport kiilonithetd el:

e nyelvi,

e 7zenel,

e matematikai-logikai,

e vizualis-téri,

e testi-mozgasos,

e szocidlis-interperszondlis,

10



e intraperszonalis.
Ezek a specidlis tehetségfejlesztéshez kiindulasi alapként szolgédlnak.

A kreativitds is tobb elembdl épiil fel:

e problémaérzékenység,

e aproblémdk tjradefinidlasa,

e a gondolkoddsi miiveletek hatékony alkalmazasa,

e a gondolkodds rugalmasséga,

e credetiség.
Ez az Osszetevd is meghatarozo a tehetség funkciondldsdban, hiszen a tehetségre egyebek
kozott éppen az a jellemzd, hogy problémahelyzetekben 1) megoldasokat talal, s ez kreativ
képességek nélkiil elképzelhetetlen. (David, Béta, Puskdsné Kis, 2002, 64)

A feladat irdnti elkotelezettség olyan személyiségtényezoket foglal magdba, amelyek a

magas szinti teljesitményhez az energidt biztositjdk:
o ¢rdeklodés,
e versenyszellem,
e Kitartds,
e emociondlis stabilitas.

Az elézéekben ismertetett altalanos és specidlis képességek barmilyen magas szintre is
fejlodhetnek, e hattértényezok kelld fejlettsége nélkiil nem johet Iétre magas szintii
teljesitmény. Tehetségesnek tehat azok tekinthetdk, akik — a négy fenti 6sszetevd otvozeteként
értelmezett — kivalod adottsagaik alapjan magas szintli teljesitményre képesek az élet barmely
tevékenységi teriiletén.

Az elozOekben leirt tehetség-Osszetevoket az egyén nem készen kapja, mert az
oroklédés ebben nem kizarolagos faktor, és a hosszas fejlesztdmunka eredményeként
szamottevéen tovabb formalddhatnak, fejlddhetnek az élet sordn. E fejlddési folyamatban a
csalad, az oOvoda, iskola, a tarsak és a tarsadalom tobbi szerepldjének a befolyasa
meghatdrozé jelentdségii. E sokrétli kdlecsonhatdsokat irjdk le a Gagné, a Renzulli-Monks-
vagy a Czeizel-féle modellek.

A kisgyermekkor a személyiség és képesség fejlddés intenziv szakasza. A tehetség
Osszetevoit és az ovodaskor jellemzdit vizsgalva megallapithatjuk, hogy a tehetség fogalma
ebben az ¢letkorban még a potencidl, a lehetdség értelmében jelenik meg. Kiteljesedése,
kibontakozasa csak tobb évvel késobb varhat6. Az o6vodas gyermekek vonatkozasaban
tehetségigeretrdl, tehetséggyanurol, tehetségesirarol, tehetségre utald jegyekrdl beszélhetiink.

Bizonyos kiemelkedd specidlis képességek természetesen mar Ovodaskorban

megjelenhetnek, példaul a zene, matematika, vizudlis, mozgds teriilleteken. A
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fejlesztdomunkéanak egyik kritikus pontja, hogy milyen életkorban kezdjik el a specidlis
tehetségfejlesztést. Az is gondot okozhat, ha tdl kordn kezdjiik ezt a munkét, de az is, ha
elszalasztjuk a szenzitiv korszakot a specidlis képességteriileteken.

Ha tul korén jelentjiik ki egy gyermekrdl, hogy valamely specialis teriileten kiemelkedd
képességei vannak, konnyen megeshet, hogy elvagjuk eldle az egyéb teriiletek
megismerésének lehetdségét, vagy a kornyezeti elvardsok miatt id6 el6tt nagy nyomasnak,
érzelmi tulterhelésnek lesz kitéve.

Ugyanakkor a tehetség hosszd tdvi nevelése szempontjabol rendkiviil fontos a kora
gyermekkori fejlesztés. Ezért altalanossdgban azt fogalmazhatjuk meg, hogy a kisgyermekek
gondozasanak legfobb célja az egyes gyermekek kiemelkedd képességeinek felismerése,
kibontakozasi feltételeinek megteremtése. (in. Balogh, Herskovits, T6th, 1998. 5-12)

1.2.A tehetség fogalma az ot év alatti gyerekeknél

A tehetséges gyerekekkel foglalkozé szakirodalom dontd tobbsége iskolasokra fokuszal,
vagyis elég nehéz dolog 6t év alattiakrél sz6l6, altaldnossdgoknal tobbet is mond6 cikkeket
taldlni. A kisgyerekekre két okbdl érdemes kiilon is odafigyelni: az egyik ok a tehetséges
kisgyerek sajatos korai személyiségfejlodése, a masik a konkrét képességek és az azokkal
sziikségszertien egyiitt jaro igények jellege. A zenei tehetség példaul dltaldban mar 4-5 éves
kor elétt megnyilvanul valamilyen formdaban, és a Gryllus Vilmos Kardkatondjat két és fél
évesen tisztdn végigénekld kisfiinak nyilvan tobb és valtozatosabb zenei anyagra lesz
sziiksége az 6voddban is, mint egy atlagos kisgyereknek. De ennél még sokkal fontosabb arra
odafigyelni, hogy a tehetséges gyerek madr kisgyermekként is hordozza a kiemelkedd
képességliekre ugy dltaldban jellemzd személyiségvondsokat, érzelmi mintdzatokat é&s
karakterisztikus viselkedésformdkat, azaz konnyen lehet, hogy a testvéreinél bevalt nevelési
mddszerek j6 része az ¢ esetében nem fog mitkodni.

A szellemileg nagyon gyorsan fejlddo gyerekek gyakran tulérzékenyek, illetve sokan
koziiliik az atlagnél gyorsabban faradnak, konnyebben megharagszanak vagy sirva fakadnak.
Nagyon hamar lesz nagyon fejlett igazsdgérzetilk €s szabdlytudatuk. Nemritkdn mér
haromévesen elkezdenek iskoldsokra jellemzo ervekkel és kifogdsokkal vitdzni €s alkudozni a
csaladi normdkrol, az esti lefekvés idejérol stb. Hamar képesek beleélni magukat mdsok
gondolataiba, érzelmi 4llapotaba, megrazza oket masok szenvedése, magukra veszik a sziileik
problémait, fesziiltségét. A sajatossagaikkal tisztdban lenni segithet a sziiloknek abban, hogy
megfeleloen reagéljanak a gyerek hisztijére, Ondllotlansagara vagy unalmara, €s észrevegyék,
hogy mikor szorong vagy haragszik olyasmi miatt, amit a vele egykoru gyerekek még észre se
vesznek, mikor van tdlfaradva, mikor jut el odéig, hogy sokkal bonyolultabb jatékokra lenne

mdr sziiksége. (in. Gyarmathy, 2010, 221-232)
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Nincs egyértelmli definicid vagy mérdszam arra vonatkozdan, hogy egy kisgyerek
megnyilvanulé adottsagai mikor szamitanak kiilonlegesnek. A 2-4 éves korosztdly barmilyen
teljesitményét sokkal nehezebb mérni, mint a nagycsoportosokét vagy az iskolasokét: a kicsik
tobbnyire még egyaltalin nem értik, hogy egy teszt alkalmival a képességeik javat "kell"
nyUjtaniuk, gyakran izgalomba jonnek az érdekes tdrgyakkal teli jatszészobdban és
"elhiilyéskedik" a vizsgalatot (a "melyik torony a legmagasabb?" kérdésre vdlaszul csibészes
vigyorral ledontik mind a hdrmat), vagy éppen nehezen oldédnak fel az idegen felndtt(ek)
tarsasidgaban €és nem hajlandok megszdlalni vagy egyiittmiikodni. Sokan koziilik
tévedhetetleniil megérzik, hogy a sziileik mikor akarjdk Oket "produkdltatni”, és mivel minden
zsenialitdsuk dacdra kisgyerekekrol van sz6, ez egyet jelent azzal, hogy reménytelen
véllalkozas lesz megprobalni a célzott képességfelmérést.

A tehetség a kozismert és dltalanos jelleggel alkalmazott definicié szerint képesség,
motivacié és kreativitds Osszessége. A kreativitds fogalma persze szerzOnként madst jelent,
ugyhogy nem olyan egyszerii a definiciot értelmezni és tovabb magyarazni. A kisgyerekekkel
foglalkoz6 tehetségkutatok altaldban ugy gondoljdk, hogy nem szerencsés a kreativitds
fogalmat az alkotas oldalarol megkdzeliteni: rengeteg tehetséges gyerek (é€s felnott) "csak"
kivalé tolmacsoloja, eldaddja, 6rzdje €s tovabbaddja valaminek, de magahoz a teriilethez nem
tesz ujat hozza. (David, Bota, Puskasné Kis, 2002, 67)

A tehetséget felndttek esetében teljesitményben vagy hozzaértésben mérjiikk és
értelmezziik, a gyerekeknél viszont a tehetség a tanulas sebességében és az ebben rejlo
igéretben ldtszik. Ez egy nagyon fontos kiilonbség, és kiilondsen a miivészeti iskoldkban
figyelhetd meg, hogy sokszor a felndtteket is jobb az utébbi mérce szerint értékelni, ha nem
akarjuk, hogy tehetséges emberek elvesszenek. A tehetségesség felismerése elsdsorban nem a
korai vagy intenzivebb fejlesztés miatt fontos, vagy legaldbbis ez nem egy ennyire direkt
Osszefliggés, hanem azért, mert a kiilonleges képességli gyerekek haldlra unjadk magukat,
agyonfrusztralodnak és kedviiket vesztik, ha a kihivds irdnti dllando igényiiket nem tudjak
sechogyan kielégjteni. Az 5 évesnél kisebb kiilonleges képességli gyerekeknek
tehetséggondozas cimén foleg nem "fejlesztésre", hanem egyszeriien csak megfelelo
kornyezetre és érzelmi biztonsdgra van sziikségiik.

Nyilvan minden gyereknek "megfeleld" kornyezetre és érzelmi biztonsagra van sziiksége,
ugyhogy ez a tétel bizonyos szempontbol a spanyolviasz felfedezésének tlinhet, de a lényeg
megint a fogalmak részletesebb értelmezésében rejlik. Egyfeldl arr6l van szo, hogy a
tehetséges kisgyereket nem kell mar 2-3 évesen a "tehetséges" cimke ald besorolni és kiilon
elbandsban részesiteni valamilyen teriileten, de masfelél a tehetséges gyereknek még az

atlagnal is sokkal fontosabb, hogy a megfeleld kornyezet tényleg neki megfelels legyen.
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Példaul egy atlagos kisgyerek sziikségleteinek jo eséllyel megfelel a jatékok haszndlati
utasitasan szerepld életkori cimkék szerint 0sszevalogatott gyerekszoba, de egy kiilonleges
képességli gyerekrdl a sziilonek kell tudnia (sokszor minden szamottevd segitség nélkiil),
hogy a kicsi koriilbeliil hol tart most éppen, és aztin ehhez képest kell ingergazdag kornyezet
neki, és ehhez képest kell az érzelmi nevelését folytatni. (in. Gyarmathy, 2006, 7-34)

A tehetségesnek tiind gyerekek képességfelmérése.

Az atlagon feliili képességekbdl nem érdemes azonnal nagy hithdt csapni. A kiilonleges
tehetség egyik fontos kritériuma az, hogy a meglevd elény meg is marad, vagy még tovabb
novekszik (kiilonben csak fejlddési ugrasrol beszélhetiink, és ilyesmi gyakran torténik;
vannak gyerekek, akik egy-egy teriileten mindig ugrasszeriien fejlodnek, €és idonként messze
elhuznak az atlagtol, idonként utolérik dket a tobbiek).

Nagyobb gyerekek (5 évesek €s iddsebbek) képességfelmérésekor mar valddi kérdés az,
hogy vajon "tényleg" kiilonleges képességli-e a gyerek: sokféle teszt 1étezik 4ltalanos,
vizudlis, matematikai stb. intelligencia mérésére, sokféle irdnyitott jatékon, szerepjatékon és
alkotdsi folyamaton keresztiil lehet vizsgédlni, hogy egy gyerek pontosan miben és mennyivel
tart elobbre a kortarsaindl. A kisebb gyerekek esetében nincsenek megbizhatd mérok,
elsésorban azért, mert nem lehet normalisan tesztelni. Latszik, ha egy gyerek mar rég
kipipalta a korosztalyos mérd képességlistdjanak Gsszes elemét, €s egy hatdrig azt is meg lehet
mondani, hogy melyik masik korosztaly képességlistdjarol jelennek meg mostandban dj €s 1j
elemek a napi tevékenységében, de ennél pontosabbat nagyon nehéz mondani. A tesztelés
lehetetlensége azonban ennél a korcsoportndl nem hatrany, hanem inkabb eldny: sokkal
kisebb igy az esély til korai (és téves) cimkézésre, egy kiilonleges képesség nem sorolédik be
azonnal a "matematikai", "nyelvi" vagy egyéb hasonld, nemritkan elég megtévesztd
kategéridba és nem indul be azonnal a "fejlesztd" mokuskerék (késobb majd errdl is lesz szo6
bévebben) valami olyan iranyba, amilyenbe nem kellene. A kategoridk a célzott fejlesztd
programokhoz, kiilonorakhoz stb. kotddnek, de iskolas kor eldtt ritkan van valoédi hasznuk,
mert 6vodds korban a nagyon tehetséges gyerekek is barmit csindlnak (zenedvoda, népténc,
kézmiiveskor stb.), a tobbi érdeklédd gyerekkel egyiitt fogjak csindlni.

A konkrét képességek pontos leltarba vétele tehat kevésbé szamit, ugyanakkor minél
gyorsabb ¢és feltlinbbb egy tehetséges kisgyerek fejlédése, annal fontosabb, hogy sajatos
sziikségletei miel6bb kelld figyelmet kapjanak. (Ddvid, Béta, Puskasné Kis, 2002, 71)

Tehetséges kisgyerekek korai jellemzoi lehetnek az alabbiak (nem kell mindnek
meglennie):

e meglepd pontossagu, illetve részletességli hossza- és rovidtavd memoria
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e az atlagndl sokkal hosszabb ideig képesek egy dologra figyelni, egy dologgal
foglalkozni (eléfordul, hogy mar egy-két évesen 6rdkon at képesek egyediil eljatszani)

e gyorsan kialakuld, véltozatos és gazdag szokincs (sokan eleve kordbban is kezdenek
besz€lni, masok atlagos iddpontban vagy plane késoén kezdenek, de a fejlodés sebessége
olyan, hogy o6vodakezdésiik idején a kiejtési hibdkat leszdmitva tgy beszélnek, mint a
nagycsoportosok, els6sok)

o fejlett képzeloero, amely megnyilvanulhat korai szerepjdtékokban (van olyan gyerek,
aki egyévesen mar folyamatosan "kozvetiti", hogy a jatékdban mi torténik, vagy 18
hénaposan elvéltoztatott hangon beszél egy biab nevében, megeteti a babdjit, kétévesen
képzeletbeli virdgot, szamocat szed a képzeletbeli erdében, pantomimszeriien eljatszva a
torténéseket), korai figurativ rajzoldsban (15 hénaposan rajzolds kdozben mondja, hogy mit
rajzol éppen, még ha a rajz nem is felismerhetd; mas esetekben nagyon korai felismerhetd
figurativ rajzolds van, egyévesen bezarodo kor, elkiilonithetd fliggbleges €s vizszintes
vonalak, 18-20 hénapos kori rajzban mar latszik, hol a hiz teteje, az autd kereke, a virdg
szara), korai alkoto tevékenységben (masfél évesen 4-5 féle gyurmafigura készitése, jatékok
szinek szerint szimmetrikus elrendezése a polcon rendrakdskor), valésdg és fikcio korai
megkiilonboztetésében (masfél évesen tudja, mi a kiilonbség a "jatékbol megesszik" és az
"igazibol megessziik" kozt);humorérzékben (kétéves kor koriil szdndékosan elferdit valami
mondokat és aztan nevet ezen, jatékbol eldugja a sziild tollat vagy szemiivegét és nevet,
amikor az illetd keresi a targyat stb.)

e magdndl idosebb jatszotdrsakat preferdl (vagy pedig a sokkal fiatalabbakat, akiknek

dirigalhat)

e absztrakt gondolkodds, amely ebben ez életkorban foleg a nyelvi készségekben érhetd
tetten (idoviszonyokra utald szavak, mint pl. tegnap, este; felsoroldsokat masfél évesen "és" -
sel kot Ossze; kétévesen olyan szavakat haszndl, mint pl. hanem, is, mégiscsak, multkori,
kedvenc; egyre tobb betlit felismer, esetleg olvasni is megtanul még négyéves kora el6tt);
n¢ha matematikai készségek is egyértelmlien megjelennek (kétévesen 4-10 targyat stabilan
megszamol; ismeri a tobb, kevesebb, ugyanannyi fogalmat; haromévesen 50-es szamkorben
0sszead, kivon)

e sajat személyrdl valo tudatossdg és oOnreflexio korai megjelenése (ilyesféle
szObhasznalatbol, kifejezésekbdl latszik, mint "szerintem", '"erre gondoltal", "baba
eltoprengett"”, "j6 itt fekiidni")

e szenvedélyes (csillapithatatlannak tiind) érdeklodés a kiilvilag, az emberek, a targyak,
természeti jelenségek, zene, gépek miikodése stb. irdnydban; mar masfél-két évesen

rengeteget kérdez, okokat és 0sszefliggéseket probal taldlni
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e fejlett koordinécio €s finommotoros mozgds.(David, Béta, Puskdsné Kis, 2002, 75)

1.3. Az 6vodapedagogus feladatai a tehetségfejlesztésben

Minden gyermek tehetséges valamiben, ezt a tehetségét fel kell fedezniink. Komplex
tehetségfejlesztd programot miikodtetésével egyszerre fejleszthetjiik a gyermek személyiségét
¢s képességeit, valamint erds és gyenge oldalat. Minden esetben a gyermek pozitivumait,
erdsségeit emeljiik ki. Az optimalis egyéni tehetséggondozast a jatéktevékenység biztositja, a
fejlesztést specidlis egyéni és mikrocsoportos formédban érdemes megvaldsitani.

Tehetségmithely miikodtetése esetén fontos a mithelyek atjarhatosdga, az, hogy a
gyermek jOl érezze magat a tevékenységben. LehetOség szerint az iskoldba 1épés utan is
érdemes nyomon kovetni a tehetséges gyermeket.

Az ovodapedagogus feladatai:

e A gyermek személyiségének figyelembe vételével dtlagon feliili adottsigaik,
kreativitdsuk, motivacidjuk felfedezése, személyiségiik optimdlis fejlesztése, dnmagukhoz
mérten tehetségiik kibontakoztatasa.

e A gyermek egylittmikodésének, tarsas kapcsolatainak, kommunikacidjanak
fejlesztése.

e Az 5-6 éves, illetve iskolaba késziild gyermekek szamara olyan miihelytevékenység
biztositidsa, melyben Onmagdhoz mérten kibontakoztathatja  tehetségét.  Ezéltal
es¢lyegyenldség biztositdsa ennek a korosztalynak.

e A tehetségdiagnosztika rendszerének kialakitdsa /tehetségazonositds, bevdlogatis,
hatdsvizsgalat/, megvaldsitdsa, évenkénti feliilvizsgalata.

o Az egyéni képességekhez igazodd tevékenységtartalmak kimunkaldsa (miithelyek
kialakitdsa), éves munkaterv, gazdag, szines tehetséggondoz6 programok készitése.

¢ A mithelymunkakhoz sziikséges személyi €s targyi feltételek biztositdsa.

Az 6vodapedagogus fontos feladata, hogy felismerje a gyerekekben rejld ,tehetség-csirakat”,
egyénre szabott modon foglalkozzék a tehetség-igéretes gyermekekkel az alabbiak szerint:

e felismerni és gondozni a tehetség-igéretes gyermekeket az 6vodai csoportban vagy
kiilon foglalkozdsban

e bevonni a sziil6ket a tehetségfejleszté munkaba

e Ujszerli modszerekkel, egyénre szabott technikdkkal foglalkozni a gyerekekkel

e biztositani a megfeleld targyi feltételeket a fejlesztéshez

Ahhoz, hogy a gyermekek kreativitisa minél jobban kibontakozhasson, olyan gazdag

kelléktarra van sziikség, melybdl batran és boven valogathatnak tevékenységeik soran.
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Improvizacidhoz, dramatikus- és szerepjatékhoz, babozashoz kiilonbozé szinli és méretii
anyagokat, jelmezeket, fej-kesztyti és 0jj babokat, paravant lehet alkalmazni.
Abrazolas, kézimunka, miivészi tevékenységek gyakorlasahoz is megfelelé teret és

anyagokat kell biztositani.
Megjegyzés:

e (Csak kreativ 6vodapedagdgus képes kreativ gyermeket fejleszteni.

e A csaladokkal egyiittmiikodve valdsité meg a tehetséggondozas.
Lényeges az Ovodapedagdgusok pedagégusok mddszertani kultirdjanak folyamatos

gazdagitdsa. (in. Balogh, Herskovits, 1993,15-24)

II Fejezet

A komplex tehetségsegitd programok

»Minden gyermekben megvan a cselekvési vagy és a vildgmindenség megismerésének
igénye, csak a kibontakoztatasat kell segiteni.” (Maria Montessori)
2.1. A tehetséggondozas legfontosabb célkitiizése

A kiemelkedd képességii, kivaloan kreativ gyermekek felfedezése, személyiségiik
optimdlis fejlesztése (megeldzziik a tehetségigéretek elkallodasat, felismerjiik az alulteljesitd
gyermekekben bujkdlo kivalé képességeket). A kivdléan kreativ tehetségigéretes gyermekek
tovabbi gondozdsa gazdagitoé program keretében.
A tehetségfejlesztés feladatai:
- Felismerni a kreativ gyermekeket

- Oszt6n6zni, motivalni kreativitasukat
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- Kielégiteni sziikségleteiket: megismerési, elfogadasi, alkotési, biztonsagi
- Onmagéra talaltatas, hogy megbirkozzon a feladatok sokszintiségével

- Elkall6das elhdritasa

- Harmonikus fejlesztés

- Segiteni dket a kiilonbdzd helyzetekben

- Az altalanos kreativ nevelés eszkdzeivel segiteni fejlodésiiket

A tehetséggyanus gyermekek kivdlasztdsdnak csak akkor van értelme, ha fejlesztésiiket
alapos tervezOmunka utan megszervezziik és vallaljuk. Elsé 1épésként olyan specialis célokat
kell attekinteni, melyeknek meg kell valosulni a fejlesztés sordn, hogy sikeresek legyiink.
(Balogh,Herskovits, 1993, 23)

2.1.1. Specialis célok a tehetséggondozasban

1. A tehetséges gyermek erds oldalanak tamogatdsa. ( emlékezet, fantdzia, logikus
gondolkodds ) A gyermek egy-egy teriileten rengeteg ismeretanyagot halmoz fel. Segiteniink
kell, hogy ezeket elmélyiteni tudja. Nem célunk, hogy koran ,kis tudost” neveljlink bel6le,
hanem, hogy a sokféle dolgot megismerve késobb érdeklddési irdnyait tudja alakitani. Vegytik
koriil 6ket minél tobb lehetdséggel, amelyekbdl tanulhatnak, a jaték mindenek felett, intim
koriilmények targyi feltételek biztositasa fontos, logikai szellemi jatékok, sakk.

2. A gyermek tehetségével Osszefiiggd gyenge teriiletek kiegyenlitése. Problémak
adédhatnak a pszichomotoros képességek, érzelmi-szocidlis érettség (egyenldtlen fejlodés)
esetleg motivacios teriileten is. Mindenképpen olyan hidnyossagokat kell a ,,gyenge” oldalon
érteniink, amelyek a tehetség fejlodését megnehezitik, vagy éppenséggel megakadalyozzak. A
gyermek esetleges gyenge oldaldit mindenképpen diagnosztizdlni kell, és szakember
segitségével fejleszteni kell. A zenei, képzOmiivészeti vagy mozgasos foglalkozdsok
szerencsésen egészithetik ki az intellektudlis irdnyultsdgot, segithetik a gyermek érzelmi-
szocialis fejlodését akkor is, ha a gyermek ezeken a teriileteken nem rendelkezik jo
adottsagokkal.

3. Minden teriilet fejlesztése.

A gyermekek fejlesztése sordn fontosnak tartjuk a kiilonleges esetleg fejlesztésre
szoruld teriiletek mellett-, az atlagos képességek, az egész személyiség tdmogatasat.

4. Elfogado, a személyiségfejlodést segité legkor kialakitdsa.

A gyermeknek tisztdban kell lennie sajit értékeivel, de nem szabad, hogy tulbecsiilje
azt. Egy-egy kiemelkedd gyermek integralasaban segithet néhany mads, intellektudlis téren
nem olyan kivalo tarsa. Ezek a gyerekek d4ltaldban jo szocidlis érzékkel rendelkeznek.
Ilyenkor mindannyian atélhetik, hogy nem csak az intellektualis kivalosag az érték.

5. A pihenés és a relaxacios lehetdség biztositasa.
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Pihenni is meg kell tanulni a gyermeknek. Csak az tud igazan felfrissiilni, aki szabad idejében
el tudja engedni magit. Ovoddban kiilondsen nagy gondot szokott. jelenteni, hogy a
tehetséges gyerekek egy részének sokkal kevesebb az alvdsigénye, mint kortdrsainak
altalaban. A pihenés, a relaxacio lehetdsége nem jelenti azt, hogy erdszakoljuk a délutani
pihenést, hanem a lehetdségét kinaljuk fel. Segithetjiik a gyermeket ezen a teriileten, ha ebben
az iddszakban kiilonboz6é jatékokat, foglalkozdsokat kindlunk szdmukra: gazdagito

kiscsoportos foglalkozasok. (www.tehetsegpont.hu/dokumentumok/tehetsegfogalomBL.doc)

2.1.2. A tehetségfejlesztés modszerei

Gyorsitas (léptetés), melynek sordn a tehetséges gyermek osztélyt ugrik, egyszerre tobb
év anyagat sajétitja el. Ezzel az eljardssal igen 6vatosan kell banni, dltaldban maximum egy
évet tandcsos ugrani, és ezt is csak akkor, ha a gyermek fizikailag, emociondlisan és
szocidlisan is érett arra, hogy ndla id6ésebbek kozott legyen.

Elkiilonités, melynek szellemében a tehetséges gyermekek szamadra kiilon iskoldkat,
illetve kiilon osztdlyokat szerveznek. Az eljards elonye, hogy a gyermek képességfejlesztése
igen hatékony, a gyermek nem unatkozik. Ugyanakkor a kiélezett versenyhelyzet, az
egyoldald intellektudlis fejlesztés, a ,,normal” gyermekektdl valéd elszigetelddés kedvezdtlen
hatdsu lehet. Ennek szélsdséges esete, amikor a gyermek nem jar iskoldba, hanem sziilei
gondoskodnak tanittatasarol.

Gazdagitds, (dusitds) az az eljards, amikor a normdl iskolai munka mellett kap
személyre szol6 képzést a gyermek. Ennek sokféle mdédja van a tanéran beliili differencialt
foglalkozastdl kezdve a kiilonbozd, tanérdn kiviili, délutdni vagy hétvégi programokon
keresztiill a nydri tehetséggondoz6 tdborokig. Tapasztalatok szerint ez a moddszer a
legmegfelelobb a gyermek alkotdképességének, kreativitdsdnak kialakuldsdban fontos
szerepet jatszo személyiségfejlddés szempontjabdl. E programokban valdsithaté meg
legjobban, hogy a tehetséges gyermeknek leginkabb kihivast jelentd, komplex, jovoorientalt
témakkal, kommunikécios vezetOi készségek fejlesztésével is foglalkozzanak (pl.: humén
etologia, ujsagirds, kornyezetvédelem, geometria és muvészet, humor, rdakkutatds stb.).
(Balogh, Herskovits, 1993, 65)

2.2. A tehetséggondozas 6vodai értelmezése, gazdagité program

keretében
Ovodaban a kivdléan kreativ, tehetség igéretes gyermekek fejlesztése két sikon torténik:
e (vodai csoportjaikban a napi tevékenységekbe dgyazva,
e illetve kiscsoportos kreativitdst fejleszto ,tehets€éggondozo™ foglalkozasok keretében.
Ovodapedagégiai munka soran a kivédlan kreativ gyermekek sajit csoportjukban élik

Ovodas életiiket. ElsOsorban jitszanak, azzal foglalkoznak, amivel akarnak, szeretnek.
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Kotelességiink, hogy segitsiik Oket a tovabbfejlddésben, erdsitsiik erds oldalukat, erdsitsiik
gyenge teriileteiket, (melyek a fejlodését megnehezitik) olyan 1égkort alakitsunk ki a
gyermekek koriil, amely Oket elfogadja, személyiségiiknek fejlddését segiti. Vegyes és tiszta
életkort csoportjainkban, a mindennapi tanuldsos cselekvéses helyzetekbe épiti be az 6vond a
kreativitast fejlesztd feladatokat, tobbletismereteket. A gyermekek szabadon donthetnek részt
kivdnnak-e venni a felkindlt tevékenységekben. Ezek a tanuldsos helyzetek nyitottak,
barmikor elérhetdek, de a kilépés lehetdsége is biztositott a gyermekek szdmdara. Az
6vodapedagdgusnak az a szerepe, hogy észrevegye, tdmogassa, €s komplex ismeretekhez
jutassa a gyermekeket, hagyja kalandozni a tudomdny vildgdban. Tobbféle lehetdség
kindlkozik a vegyes Osszetételii csoportokban a tehetségfejlesztésre, itt a dusitds mellett a
gyorsitds mddszere is megjelenik spontdn mddon, az életkori sajatossdgok miatt, hiszen a
kicsik, ha akarnak részt vehetnek a nagyoknak szant foglalkozdsokon. Ez gyorsabb fejlodést
biztosit szdmukra, ugyanakkor sajit koruknak megfeleldé készségeik zavartalanul
fejlddhetnek. Idésebb korban a felkinalt gazdagité foglalkozasok pétolhatjak ezt a médszert, a
tehetségigéretes gyermekeknek.

Tapasztalatok, azt bizonyitottdk, hogy leghatékonyabban az 5-6-7 éves korosztily
fejleszthetd a legeredményesebben. Az 6vodas gyermekek egészséges személyiségfejlodése
akkor valésul meg, ha olyan szabad és érzelmi biztonsidgot adé tamogatd, gondolkodd
kornyezetet teremtiink melyben egészségesen harmonikusan én erds személyiséggé fejlodnek.
Ehhez nélkiilozhetetlen a gyermekek és az 6vond kozott kialakuld érzelmi biztonsdg, kotddés
— ez egy kiscsoportos gyermeknél a szeretett 6v6 néni jelenlétét feltételezi-, mert csak ennek
hatdsdra bontakoznak ki a kiilonleges tehetségre utalé specidlis képességeik, készségeik
kreativitdsuk. A tdl kordn torténd kiemelés a gyermekek képességeit korldtozhatja.

A gazdagité foglalkozdsok akkor hatékonyak, ha kis 1étszdmiak. A gyermekek olyan
kozosségben érzik magukat biztonsagban, amelynek létszama nem haladja meg a csoportba
jar6 gyermekek életkordnak a kétszeresét. Ez a megoldds 5-6-7 éves Ovodasok esetében
maximum 10-14 ot jelent. Természetesen a 1étszdm alakuldsat a foglalkozas helyszine is
meghatédrozza. Ez a 1étszdm csak ugy elviselhetd, hogy az eldteret, a folyosot is haszndljuk, j6
idoben az udvaron tevékenykediink. A kozosségben ekkor még lehetoség nyilik tarsakra
lelni, de a kozosségi élet szabdlyait (példaul, tevékenykedni, dolgozni masokkal;
erOszakmentes vitat kezelni) is megtanulhatjak a gyerekek. .(in. David, Bota, Puskédsné Kis,

2002, 75-86)

2.3. A gyermeki tehetség beazonositasi folyamata, szempontjai, a

kiemelked6 képességek felismerése
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Segitségiinkre van egy tulajdonsdglista, amely az OJvodaskoru ,tehetséggyanis”,
kivdléan kreativ gyermekekre gyakran jellemz6 viselkedésjegyeket tartalmazza, €s egyben
segit a tehetség felismerésében. Evente egy alkalommal, minden gyermeket szimba véve,
oktéberben Osszegezhetd. A kiscsoportos kordak esetében az elsd idopont februdrra — az
6vodaba keriilés idopontjdhoz képest legaldbb hat hdnapra esik.

Hdrom felosztds szerint csoportositottuk:

o Kreativitas jellemzdi
e Szocialis képességek jellemzbi
o Intellektualis képességek jellemzoi

Ezt a csoportositdst azért tartjdk fontosnak, mivel a tehetséggondozé anyagnak fontos
Osszetevoje. Ezek azok a teriiletek, amelyek sarkalatosak a tehetséges gyermekek
gondozdsaban. Hangsilyozzuk, hogy megfigyelések nem csupédn a kreativitdsra, az értelmi
szférara €s a szocialis képességek jellemzdire terjednek ki, hanem nagyon fontosnak tartjuk a
gyermeket hajté motivacidt is, de azt beépitettiik a szocidlis képességek, és a kreativitds
jellemzdi kozé. Természetesen az 6vodas gyermeknél a teriiletek nem taldlhatok meg ennyire
tiszta formaban. Minden esetben célszerli, hogy a mindennapokban nagyfoku pedagdgiai
érzékenységgel, belsdé 6vondi megérzéssel, megfigyeléssel —egy pillanatra felkapom a fejem-,
,mindent észrevegylink” a gyermekek megnyilvanulasaiban, viselkedésében. A
megfigyelések akkor pontosak, ha azonnal rogzitjiik azokat.

Ajanlatos naponta késziteni a kreativitast megfigyeld flizetbe egyéni feljegyzéseket
szamunkra leginkabb feltind dolgokrol. Napi tapasztalat atadasa ¢és megbeszélése a tars
ovondvel értékes informaciokat hordozhat. A folyamat eredményeként nem jelent szamunkra
nehézséget a gyermekek kivélasztdsa. Minél tobb allitdsndl érezziik dgy, hogy rdillik egy
kisgyermekre, annal valdsziniibb, hogy tehetséges. Oket nem csak a csoportjukban, hanem
kiilon gazdagité foglalkozds keretében is fejleszthetjiik. Feleldsségiink oOriasi, hogy
felfedezziik a gyermekekben rejld tehetséget, és kelld tolerancidval kezeljiik a kivalasztas
folyamatédban.

A tulajdonséglista tartalmazza a gyermekek pozitiv €s negativ tulajdonségait is. Nem
lehet a tehetséges gyermek 6romet okozd megnyilvanulasai melldl egyszeriien ,,lefaragni”, a
kellemetleneket. Az é&llandéan dolgozé agyat nem lehet tetszés szerint ledllitani. A
szenvedélyes érdeklddés, kivancsisag velejardja bizonyos ontdrvényliség. Az eredeti latdsmod
megneheziti a konvenciok és azok jelentdségének észlelését. Mindez a gyermeket kevésbé

alkalmazkodova, és a felndtt szamara esetleg igen farasztova teszi. ( Czeizel, 2003, 11)
2.3.1.A leggyakoribb tulajdonsagok, amelyek nehézséget okoznak
ovonoknek
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e Er0s kritikai érzEk, a logika ,tulfejlodése”,

e Fokozott energizaltsag, nem tiiri a tétlenséget, kicsi az alvasigénye,
e Makacs, véghez akarja vinni, amit szeretne,

e Nem foglalkozik azzal, ami nem érdekli,

o  Megszallott” —ha valami érdekli, nehéz elterelni,

e Néha nehezen taldlja meg a kozos hangot kortarsaival,

e Egyenl6tlen fejlodés.

Fontos megemliteni a gyermeki viselkedést, ami ugyancsak utalhat a tehetségre, s a
kivalasztds folyamataban fontos megfigyelési szempont. Ahogy kivalasztja az 6t érdekld
dolgot, a mohdsag, amivel raveti magat, és a spontan, tartds, intenziv érdeklddés, amivel
foglalkozik vele, mind jelzés értékli szamunkra. A kivalasztas folyamatiban a gyermek
viselkedésében legjobban feltlinhet, hogy:

e A szamdra érdekes feladatokban nem igényel biztatést, dicséretet, az €letkora szerint
elvirhat6ndl 1ényegesen hosszabb ideig képes figyelni.

e A feladatot, amit elkezd be, akarja fejezni.

e Mindig van valami, ami nagyon érdekli 6t, ami nem érdekli, azzal nem foglalkozik.

e Sokszor foglalkozik ,,feln6tt” problémakkal (hdboru, halal stb.).

e Kicsi az alvésigénye.

Ha az 6vodaskord gyermek kiemelkedd, vagy specidlis képességekkel rendelkezik
konnyebb a helyzetiink. A 3-4 évesen olvasni tudé gyermekre mindenképpen oda kell
figyelni, mert tapasztalataink szerint az olvasés iranti nagyfoku érdeklodés az 6vodasoknal
iskolakezdés elotti idoszakra esik. Ha korabbi idépontban tapasztaljuk, mindenképpen a
gyermek datlag feletti képességét jelezheti. A korai olvasasndl érdemes bizonyos fokozatokat
elkiiloniteni:

e Szavakat, feliratokat, rendszamtabldkat olvas (5-6 éves kor tdjan gyakori)

e Mondatokat, meséket képes olvasni, de inkdbb maga az olvasds ténye érdekli, mintsem
az olvasott szoveg. ,,sajatos” modon elsajatitott olvasas is jellemzd.

e Eszkozjelleggel haszndlja a konyveket: enciklopédidkat, lexikonokat.

e Koran felfigyelhetiink bizonyos miivészi és pszichomotoros képességekre is.

A zenei tehetség (a specidlis matematika mellett) az egyetlen igen kordn megmutatkoz6
tehetségfajta. A zenei képességek 6roklddnek. Koran megallapithatok a gyermek adottsagai,
hallasa, ritmusérzéke.

Kival6 rajzkézség: ha a gyermek ligyesen rajzol, nem feltétleniil jelzi, hogy miivész lesz
beldle, fontos, hogy mit abrazol, hogyan banik a szinekkel, anyagokkal, forméakkal, mennyire

érzelem gazdag, élményeket kifejezdk a rajzok.
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A pszichomotoros képességek mindeniitt szerepet jatszanak, konnyen felismerhetdek:
testi ligyesség, kéziigyesség-egyes sportokban az alkalmassag. Kiemelkedd szocilis, esetleg
vezetdi képesség is megmutatkozik 6vodaskorban, magas szintli empatias készség, szervezdi
hajlam, dontéshozd képesség. Megbizhaté eredményt akkor kapunk, ha a gyermekekkel
foglalkoz6 Osszes felndtt véleményét egybevetjiik. Kollégainknak, ha kérik, szivesen nytjtunk
segitséget a gyermekek azonositdsdban, a tehetségcsirdk felismerésében. Konzultacidt
kezdeményezhetnek veliink, hospitdldsra hivhatnak, hogy kozosen tervezhessilk meg a

gyermek fejlesztésének tovabbi utjat. (David, Bota, Puskdsné Kis, 2002, 73)

I11. Fejezet

A tehetséges gyermek kibontakoztatasa egyéni, differencialt

fejlesztési terv segitségével a Csaszloci 6voda nagy csoportjaban

Az elmult egy évtizedben Csaszlocon nem miikodott 6voda. A kisgyermekeket a
szomszédos kozségek Oovodaiba vitték sziileik. Megoldasként kindlkozott a telepiilés romos
korhazépiiletének o6vodava torténd atalakitasa. Errél 2006-ban hozott dontést a kozségi tanics.
A karpétaljai allami és egyhazi szervezetek, koztiik a Dorcas Nemzetkozi Segélyszervezet
karpataljai kirendeltsége, Csaszloc dsszes véllalkozoja és lakossdga nagy segitséget nyujtott,
és tobb magyarorszagi, hollandiai és szlovakiai adomdnyoz6 szervezet, magdnszemély is
részt vett a feldjitasokban A hollandiai World Servants Alapitvany munkatdrsai személyesen
is, a helyszinre érkezve a belsé munkélatok elvégzésében segitettek.

2009.december 8-dn hosszi idok kemény munkdja és hatdrokon ativelé Osszefogas

eredményeként iinnepélyes keretek kozott ataddsra keriilt Csdszloc Uj, modern
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gyermekintézménye, magyar nyelvii 6vodaja. A két épiiletbol 4116 6vodaban egy csoportban
tizenot gyerek jart. 2011. augusztus 10-én pedig megnyilott a masodik 6vodai csoport is
tizenhdrom gyerekkel. Az 6voda az eurépai normdkat koveti: van jatszOterem, konyha,
raktéarhelyiség, az ovisok ruhdi szamara szekrénysor, korszerlien berendezett flirddszoba stb.
Az épiilet koriil tdgas udvar taldlhat6 csiszdaval, libik6kdval, homokozoéval és kishdzzal.
Jelenleg a nagycsoportba 23, a kiscsoportba pedig hisz gyerek jar. A magyar gyerekek
mellett ukran anyanyelvi gyerekek is jarnak az 6vodéba, akik rovid idon beliil beilleszkednek
a tobbi gyerek kozé és sikeresen tanuljak a magyar nyelvet. Az 6vadavezeté mellett két
neveldnd, két dada és egy zenepedagogus dolgozik az dvodaban. Gyermekintézményiink
rovid 1d6 alatt igen népszerl lett a kornyéken, ma mar nemcsak csdszloci gyerekek jarnak
ide, hanem Kincsesrdl, Nagygejocbol, illetve Ungvarrdl is. 2012. szeptember 1-jétdl
Osszevont 6voda-iskola komplexumma mindsitették at intézményiinket. Jelenleg az 6sszevont

1-4. osztaly 6t gyerekkel miikodik.
3.1. A tehetségazonositas és tehetséggondozas modszerei a Csaszloci

ovodaban

Ovodapedagégiai munka sordn a kivaléan kreativ gyermekek sajit csoportjukban élik
6vodds életiiket. Elsdsorban jatszanak, azzal foglalkoznak, amivel akarnak, szeretnek.
Kotelességiink, hogy segitsiik dket a tovabbfejlodésben, erdsitsiik erds oldalukat, erdsitsiik
gyenge teriileteiket, (melyek a fejlodését megnehezitik) olyan 1égkort alakitsunk ki a
gyermekek koriil, amely Oket elfogadja, személyiségiiknek fejlodését segiti. Vegyes és tiszta
életkoru csoportjainkban, a mindennapi tanuldsos cselekvéses helyzetekbe épiti be az 6vond a
kreativitdst fejlesztd feladatokat, tobbletismereteket. Ezek a gazdagitd tehetségfejlesztd
programok.

Szeretném bemutatni 6vodank tehetséggondozd rendszerének fobb elemeit, amelyek
meghatdrozoak az egyéni, differencidlt tehetséggondozds szempontjabol is.

Célunk a kiemelkedd képességii, kreativ gyermekek felfedezése, személyiségiik
optimalis fejlesztése. /megeldzziik a tehetségigéretek elkallodasat, felismerjiik az alulteljesitd
gyermekekben bujkald kivdlo képességeket/ . A kreativ, tehetségigéretes gyermekek tovabbi
komplex fejlesztése. A mivészetek nyelvének felismerése, befogadasa, alkot6i megismerése a
rajzolas, festés, mintdzds, épités, képalakitas, konstrudlds, kézimunka, mialkotdsok
megismerésével, a kornyezetalakitas eszkozeivel. Vizudlis onkifejezés fejlesztése. Vizudlis és
formaérzEékiik gazdagitdsa kiillonbdzd eszkdzok rakosgatdsaval, kitapintdsaval. Szabad és
spontdn abrdzolasi tevékenységre Osztonzés viltozatos €s szokatlan eszkozok biztositasdval.

Kiilonféle eszkozok gyljtése, felhaszndldsa: fonalak, gombok, dobozok, levelek,
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virdgszirmok, termények, kavicsok, ruhadarabok. Abrézoldsi munkak folytatdsa, részletezése,
diszitése, gazdagitdsa, Gjrarendezése, masféle megkozelitése.

A tehetséggyanus gyermekek kivdlasztasanak csak akkor van értelme, ha fejlesztésiiket
alapos tervezdmunka utan megszervezziik és vallaljuk. Els¢ 1épesként olyan specialis célokat
fogalmaztunk meg, melyeknek meg kell valosulni a fejlesztés sordn, hogy sikeresek legyiink.

Evente egy alkalommal, minden gyermeket szdmba véve, oktSberben osszegezziik a
tapasztalatainkat. A kiscsoportos koruak esetében az elsd idopont februdrra — az 6voddba
keriilés idopontjahoz képest legalabb hat honapra- esik.

Hdrom felosztds szerint csoportositottuk:

- Kreativitas jellemzo1
- Szocialis képességek jellemzoi
- Intellektudlis képességek jellemzoi

Ezt a csoportositast azért tartjuk fontosnak, mivel a tehetséggondoz6 programnak fontos
Osszetevije. Ezek azok a teriiletek, amelyek sarkalatosak a tehetséges gyermekek
gondozasdban. Hangsilyozzuk, hogy megfigyeléseink nem csupédn a kreativitdsra, az értelmi
szférara €s a szocialis képességek jellemzdire terjednek ki, hanem nagyon fontosnak tartjuk a
gyermeket hajté motivaciot is.

Természetesen az 6vodds gyermeknél a teriiletek nem taldlhaték meg ennyire tiszta
formaban. Minden esetben célszerli, hogy a mindennapokban nagyfoki pedagogiai
érzékenységgel, belsd 6vondi megérzéssel, megtigyeléssel.

Meérések leirdsa:

A mérések alapjaul sajat megfigyelési szempontjainkat vessziik figyelembe. A gyermekekrol
portfoli6 késziil, mely tartalmazza a gyermekek alkotdsait, az 6vodapedagégusok altal leirt
folyamatos megfigyeléseket, tapasztalatokat.

A tehetségazonositds alkalmazott modszerei intézményiinkben
[J Altalinos megfigyelés.

[J Személyiség megfigyelés tulajdonsaglista alapjan.

A tehetséggondozds modja:

[0 Differencidlds: a gyermekek kiemelkedd képességeinek kibontakoztatdsa egyéni illetve
mikrocsoportos formdban. Gazdag tevékenység repertodr és megtapasztaldsi lehetdség, az
adott ,.feladat” magasabb szintii valtozatanak megoldasa.

U Gazdagitas, dusitds: A gyermekek fejlesztése az oOvodai csoportokban, a napi
tevékenységek sordn torténik. A gyermekek felfedeznek, valédi problémékat oldanak meg,
amihez interdiszciplindris megkozelités sziikséges. Nagy hangsilyt helyeziink a

problémamegold6 gondolkodds és a kreativitds fejlesztésére, valamint az empatids készség,

25



tarsas ¢és vezetdi készségek, a személyiség komplex fejlesztésére. A gazdagité programokat
ajanlunk a nagycsoportos kord, kiemelkedd képességli gyermekeknek a csoport életének
keretei kozott, a napi tevékenységekbe dgyazottan.

3.2. Az egyéni fejlesztésbe bevont gyermek bemutatiasa

D. egy 6 éves kislany tehetségpaldntaként igen meghatdrozé személyisége volt
csoportunknak. Tehetséggondozd egyéni fejlesztd munkdnk két éven keresztiil folyt
nagycsoportunkban, hiszen D. visszamaradd nagycsoportos volt. Nagy- és finommotorikdja
kordnak megfeleld, iigyes, dominancidja kialakult, jobbkezes.

D. kiilonosen j6 értelmi (térbeli—logikai) és verbalis képességekkel rendelkezd, kreativ
kislany. Jatékdban, vizudlis tevékenységekben kitart, sajat elképzelésit aprdélékosan,
fantaziadusan kivitelezi. Memoridja kiemelkedden jo, konnyen és gyorsan tanul.

Sziileihez ragaszkodik, nehezen valik el toliik, ez megneheziti a tarsas kapcsolatainak
alakuldsat. Az 6vodai csoportban nehezen nyilik meg, félénk, visszahtiz6do, nehezen tudja
kifejezni, érvényesiteni onmagat és vagyait. Felnottekkel nyitottabb, kiemelkedd képességei
szabad és iranyitott jaitékokban, beszélgetés soran mutatkoznak meg.

D. kiemelked6 képességei mellett jelen 1évé gyenge én-képe, csekély oOnbizalma,
valamint én-érvényesitésének gyengesége hatraltatjdk személyisége erds oldalanak
kibontakozasat. A képességeihez mért alulteljesités egyik valoszinlisithetd oka erds
megfelelési vagya a latens sziiléi elvarasoknak, amely sziileivel valdo szoros, bensdséges
kapcsolatabdl taplalkozik. (nagyobb figyelem vagya)

Székincse gazdag, kordt meghaladé, kiilonosen az érdeklédésének megfeleld
teriileteken.

A leginkdbb a lepkék, viragok, természeti jelenségek érdekelték, a lakéhelyének
kornyezetében ismerte az Osszes novény €s lepke fajtit. El@szor kiscsoportban vettiik ezt
észre, amikor egy séta alkalmdval megnevezte a lepkéket és a novényeket, késObb jellemezte
is Gket. A sziilei elvitték szdmos olyan helyre, ahol még tobb ismeretet szerezhetett. Altaldban
a nagymamdjaval vagy édesanyjdval ,kirdndult”, ahol D. megfigyelhette az adott természetet.
Ezeket az élményeit gyakran a csoportban kialakitott kreativ sarokban jelenitette meg,
otleteivel, ismereteivel gazdagitotta a csoport életét.

Beszédkényszere volt, dlland6 figyelmet szeretett volna kivivni magédnak, azonban a
verbdlis teriileten nehézségei voltak a beszédhibdi €s a beszédfegyelem hidnya miatt. A direkt
feladathelyzeteket elutasitotta, monotonia tlrése rendkiviil alacsony, figyelmetlen, nem
tolerdlta a tdrsak gyengébb képességeit. A szabdlyokat ugy alakitotta, hogy az adott
helyzetbdl 6 keriilhessen ki gyOztesen, egyéb esetben kilépett a jatékhelyzetbOl. Kudarctirése

gyenge volt, érzelmi allapotatdl fliggott, amely labilisként jellemzhetd. Csak az 6t érdeklo

26



feladatokban vett részt, egyébként nehezen motivalhatd, sokszor elutasité. Ontorvényii, a
szabdlyokat pontosan ismerte, trsaival betartatta, de 6 maga csak sajat érdekeihez alakitva
alkalmazta. Problémamegoldé képessége kialakulatlan, felndtt segitségét kérte, ha az szdmara
nem volt pozitiv, kilépett a helyzetbdl.

A tehetségazonositds elsdsorban pedagdgiai megfigyelés utjan tortént. Mar az dvodédba
érkezve olyan problémafaktorokkal taldlkozhattunk személyiségében, amelyek sziikségessé
tették azt, hogy egyéni bandsmddban részesiiljon. Késobb deriilt ki, hogy a beilleszkedési és
viselkedési problémdk valédi oka az, hogy egy kiilonleges kisgyermekrdl van szé.
Folyamatosan figyeltiik 6t, hogy mely teriiletek azok, amelyek leginkdbb vonzzdk, lekotik
figyelmét (kreativitds, kiemelkedd matematikai készségek, logikai-téri vizudlis teriileten korat
meghaladja) és ezekben kezdtiik képességeit kibontakoztatni. Mindekézben elengedhetetlen
volt, hogy a gyenge oldalait folyamatosan megtdamogassuk. Az dlland6 kérdésfeltevése, az
egyes témdk irdnti nyughatatlan, szlinni nem akard informécié igény kiemelte 6t a tdrsai
koziil. A természetismeret témakoron beliil pl. nem hagyott minket, 6vondket békén, ameddig
nem készitiink szivarvanyt, lepkét. Szeretett kiilonb6zd anyagokat Ossze kombindlni. A
szOnyegi épitkezésnél rendkiviil kreativ épitményeket hozott létre tobb szinten térben is. A
térlatasa igen fejlett volt, ami ebben az életkorban még nem jellemzd.

A sziilok meglepddve hallgattdk fogadéoran, amikor jeleztiik, hogy gy gondoljuk
gyermekiik kreativitdsa, logikus gondolkoddsa kiemelkedd csoporttarsai kozott. Nem
hasznaltuk szdndékosan a tehetség- tehetségigéret kifejezést, hiszen ebben az életkorban még
korai lenne. D. sziilei inkdbb ,.csak” a nevelési problémdkat érzékelték eddig, mintsem a
pozitiv tulajdonsdgait gyermekiiknek. Ezért is van kiemelten fontos szerepe a pedagégusnak a
tandcsaddsban, aki lattatja a sziildvel a problémadik val6di okédt. Ebbdl a néz6pontbdl latva a
kislanyt, elkezdtek sziilei mdsképpen gondolkodni réla. Megragadtak minden olyan
lehetOséget, amely segitségiil szolgdlhatott érdeklodésének elmélyitésében. Testvére az
ovodai évek alatt nem volt, igy a sziilok kizdrdlag Neki szentelhették idejiiket. Az
ovodapszicholégussal valé kapcsolattartdsuk folyamatos volt.

A kovetkezokben szeretném bemutatni ennek a hosszd folyamatnak egy igen rovid
szeletén keresztiil, az egyéni fejlesztés soran gy(jtott tapasztalataimat. Bizom benne, hogy
sajat gyakorlatom példa lehet arra:

[J mennyire fontos a gyermekek érdeklodésének megfelelo témakat valasztanunk a mai
vilagban,

[J hogyan kiiszoboljiik ki az esetleges elakaddsi pontokat,

[ milyen mddon tervezhetiink egy adott képességteriilet fejlesztésének megteleloen,

[ és ne feledjiik, hogy elérhetd célokat valasszunk.
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Tehetségprofil

D. tehetsége a logikus gondolkodds, kreativitds, matematika teriiletén kimagasld, a
vizuélis emlékezete korat joval meghaladja.

Eros oldal: Kreativitds, barkdcsolds, vezet6i képesség, gazdag szokincs, kiemelkedd
térivizualis képesség, finom motorika, rajz készség, fantdzia

Gyenge oldal: Figyelem, monoténia tiirés, egyiittmiikodési készség, szocidlis
kompetencidk

Fejlesztendo  képességteriiletek:  logikai, szocidlis kompetencidk, anyanyelvi
kifejezOkészség, feladattartds- feladattudat
[J Erdeklédési teriilet: természet, szivarvany, viragok, lepkék stb.
[J Bevont szakemberek: Logopédus és az 6vodapszicholégus foglalkozik vele
[ Az egyéni fejlesztés keretei: csoportban egyéni, differenciélt bAndsmod
[J Id6keret: kizardlag a délelotti iddszakban.

Az aldbbiakban bemutatott néhany hetes fejlesztési egység, a tehetség kibontakoztatds
masodik évének elején valdsult meg.

3.3. A differencialt tehetségfejlesztés keretében megvalositott, az adott
idészak egyéni fejlesztési eredményeinek értékelése: ,,Osz — Séta a
természetben, a kozeli t6 koriil”.

Témakor: ,Osz — Séta a természetben, a kozeli t6 koriil”.
Résztvevoi: nagycsoportos gyerekek, 23 fo
Barkdcsolds, festés, aplikdlds, gyurmdzds:
e Az erddben Osszegylijtott ,kincsekbdl” szabadon jatékok, targyak, novények, dllatok
barkacsolasa, készitése.
e Szabad rajz készitése a terepen. Milyen lenne a Te tavad?
e Gomba ragasztas kiilonboz6 anyagokbdl.
Tehetséges gyermek erds oldaldnak fejlesztése, ovodai nagy csoportban differencidltan.
Cél: Logikai, térivizudlis képességek, kéziigyesség, pontossdg, figyelmesség, fantizia
fejlesztése.
. Séta a kozeli t6 koriil, megfigyelések, onallo tapasztalatszerzés.
. Tervrajz készitése a tordl €s korny€kérdl, majd ennek megvaldsitdsa a csoportszobai
terepasztalon.
. Természetes anyagok felhasznélasa kiilonb6z6 technikaval.
A tehetséges gyermek gyenge oldaldnak fejlesztése
Cél: Monotodnia tiirés, szocidlis kapcsolatok, kivaras, és a beszédfegyelem fejlesztése.

e Fogalom jaték: Mi jut eszedbe kiilonb6zd targyakrol?
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e Nyidri élmények felelevenitése (beszélgetés mikro csoportos formaban a csoportban és
egyénileg a pszicholégussal)
Munkaformdk:

e 0ndll6 munka

e mikro csoportos foglalkoztatds vagy paros munka

Megvalos (tott fejlesztés eredményi

Az 6sz bekoszonttével sokat sétaltunk a kozeli erdében, ahol
megfigyeltik a természetet. Ismereteket szereztek a gyerekek mi torténik
6sszel a természetben: megsargulnak a levelek, lehullanak a farol, stb.
Séta kozben 6sszegy(ijtotték a szines leveleket, gesztenyét, és még sok mast.
Ezekb6l a kincsekbdl a csoport majd szabadon kombinalhatta és fantazia
szerint elkészithette alkotasat. D. Egy kompoziciot alkotott, amelyben volt
stini, csiga, feny6fa topozokbol, katicabogar.

Egy masik alkalommal szines leveleket gy(jtottink, majd felajanlottam
a gyerekeknek, hogy lenyomatot készitstiink a levelekkel, D pedig egy véaza
szines levelet festett meg, amit 6 maga talalt ki. Ugyanis azt a csokor
levelet, amit 6 szedett egy vazaba helyezte és gy dontott lefesti
anyukajanak. Sokaig dolgozott rajta, de nagyon lelkes volt. Fantéaziaja,
kreativitasa, felulmulja csoporttarsaiét. Szeretett kitlnni a csoportbodl.
(Melléklet 1).

Egy masik alkalommal a helyi tohoz sétaltunk. Megismerkedtink a té
kornyezetével. Ezuttal az volt a feladat hogy amig a gyerekek korbe
szédmol jak a to nagysagat |épésekkel, addig D. tervrajzot készitett.

A térlatast kivaloan fejleszti a tervrajz készités. A mar ismert
kornyezetet rajzolta meg D. kiteritve, érdekes moédon jelz6tablakat is
rajzolt a képre. Szabad rajzot nem rajzolt a ténal, mert szamara ez a
tevékenység ,direkt” volt. Késébb szivesen tervezett sajat tavat az el6z6
tervrajzbol kiindulva. Szamara nehézséget jelent a tarsakkal wvalo
egyuttmikodés, mindig csak a sajat elképzeléseit akarja megvalésitani
nehezen fogadja el masok oOtleteit, inkabb parban dolgozik szivesen, mint

mikro csoportban.
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A gyenge oldal felzarkéztatasaban az o6voda fejleszt6pedagoégusa is
segit, heti 2 alkalommal mikro csoportos formaban. A fogalom jatékban csak
a sajat valasza érdekli a tobbieket nem hallgatja meg. Csak akkor figyel
rajuk, ha kiulon feladatot adunk hozza (pl. kés6bb minél tobb valaszt el
kell tudni mondani, vagy lerajzolni stb.)

Az elsd hénapban D. fejlesztése a csoportban tobb-kevesebb sikerrel tortént. Altaldban
az egyszemélyi helyzetekben, Ot érdekld egyéni feladatokban teljesitett és jol érezte magat, de
amint pdros, vagy mikro csoportos helyzetbe keriilt elveszitette kompromisszumkészségét,
kudarctiirése még mindig nem volt megfeleld, ami leginkdbb a tarsas jatékok kapcsan, illetve
tornafoglalkozdsokon a versenyjatékok kozben nyilvanult meg erdteljesen. Hangosan
,hisztizett”, levetette magat a foldre. Ennek ellenére sok gyerek szeretett volna bardtkozni
vele, hiszen lattdk milyen {igyesen és kreativ mdédon épitett (sajnos még egyediil) a
sziiksége.

[J A pszicholégiai foglalkozdsokat nagyon kedveli, hiszen ott egyediil lehet, a
komfortzéndja biztositva van, azt jatszhat és ugy, ahogyan O akarja. A pszicholégus
agressziojat és érzelmeinek kifejezését igyekezett kiilonbozd kreativ épitdjatékokon és
szerepjatékokon keresztiil levezetni.

3.4. A differencialt tehetségfejlesztés keretében megvalésitott, az adott
idoszak egyéni fejlesztési eredményeinek értékelése: Természeti jelenségek:
szivarvany, es0, napsiités, stb.

Témakor: ,,Természeti jelenségek”.
Résztvevdi: nagycsoportos gyerekek, 23 {6
Barkdcsolds, festés, aplikdlds, gyurmadzds:
o Kiilonbdzdé természetes és mas jellegli anyagok felhasznalasa, targyak, novények,
allatok barkacsolasara, készitésére.
e A természet csodai téma feldolgozdsa és megorokitése.
e Napocska készitése kiilonb6z6 anyagokbdl

e A természti jelenségek elkészitése, felfliggesztése a csoportszobaba.

Tehetséges gyermek erds oldaldnak fejlesztése, ovodai nagy csoportban differencidltan.
Cél: Logikai, térivizudlis képességek, kéziigyesség, pontossdg, figyelmess€g, fantdzia
fejlesztése.

e Séta a természetben, megfigyelések, 6nalld tapasztalatszerzés.

e Rajz készitése a latottak alapjan és kornyékérdl, majd ennek megvaldsitasa.
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e Logikus gondolkodas fejlesztése sakk jatékkal.
A tehetséges gyermek gyenge oldaldnak fejlesztése
Cél: Egyiittmiikodési készség, szocidlis kompetencidk fejlesztése szerepjatékban. Csoportban
végzett jaték. Kolcsonds kommunikicié gyakorldsa, egymdsara vald odafigyelés.

o A jaték (utazds a természetben pillangdként) megkezdése elott a szerepek vallalasakor
kompromisszumkészség fejlesztése. Harom pillang6 cimii dramajaték a természeti jelenségek
felfedezésekor.

e Egy- egy utazds utdn az ott 14tottak lerajzoldsa, festése.
e Pillang6 készités a jatékhoz.
Munkaformdk:
e 0ndll6 munka
e mikro csoportos foglalkoztatds vagy paros munka.

Tavasszal mikor kizoldiilt minden, sokat sétiltunk a természetben. Repiiltiink, mint a
lepkék. Mindenki elkészitette a sajat lepkéjét és egy-egy séta alkalmdval lepkévé valtunk.
Megfigyeltiik a természetet, novényeket, madarakat, és a természeti jelenségeket. D.-t ez a
téma nagyon érdekelte, szinte § tartott nekiink eldadasokat. Ez a téma motivalta a legjobban
kutatdsom ideje alatt. Kiilondsen akkor, mikor esd utan szivarvanyt figyelhettiink meg.
Azonnal megorokitette. Olyan 6rommel készitette alkotdasat, hogy jol esett nézni. (Melléklet
2).

Kovetkez6 utazasunk a novényekhez vezetett. Megtigylésiik utan egy csokorba szedtiik
Oket ¢s megfestettok a gyerekekkel. D. csak a vazat festette meg a viragokat papirbdl vagta ki
és ragasztotta. Ezzel fejlesztettiik a fantdzidjat, kéziigyességét, finommotorik4jat, kreativitdsa.
(Melléklet 3)

Egy masik alkalommal napocskat kellett késziteni. Egyedill valaszthattak meg a
gyerekek a papirokat amibdl elkészitették az alkotast. D. Krepp papirral dolgozott és a
napocska kozepét tépegetett papirral ragasztotta be. (Melléklet 4)

A természetrdl sz6l6 projekt valéban nagy eredményeket hozott a csoportban eddig
kialakult szocidlis kapcsolatok fejlodése terén, €s D. szempontjabol is. Az elkészitett
lepkékkel mindenki egyforman jatszhatott, nem okozott konfliktust, hogy ki melyiket
készitette. Ez nagy elorelépés a gyermekek személyiségtejlodése szempontjabol, hiszen az
»enyém” helyett a ,,mindenkié¢” elfogadasa nem konnyUl feladat ebben az életkorban. A lepkék
barkdcsoldsa kozben kitlint D. kreativitdsa, fantdziadus, Otletes és a legnagyobb lepke modell
elkészitje 6 volt. A folyamat soran megfigyelhetd volt, hogy néhany gyermek megprobalta

kovetni, mdsolni, és szerencsére ez 6t nem zavarta. (Ez az el6zd évben nem volt jellemz0 ra.)
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D. a legtobb helyzetben elfogadta, hogy nem minden esetben 6 a forgalom irdnyitdja, de
azért minden reggel igyekezet a jatékszituaciot ugy kialakitani, hogy elsoként 6 keriilhessen
ebbe a szerepbe.

Orommel tapasztaltam, hogy D. egyiittmiikodd készsége tovabb fejlédott, ha kis
lépésekben is, néhdny tarsa véleményét mar elfogadja. Motivicidjat a téma ideje alatt sikeriilt
fenntartani. Fontos volt, hogy az év sordn szdmos olyan jaték, tuddstartalom is megjelenjen a
folyamatban, amely a tehetségigéretiink szamara is kihivast jelentett. Ebben a hénapban a
Sakk jaték volt ez, hiszen eddig D. még nem ismerte a sakkjatszmat bevezetd latszolag
konnyebb stratégiai jatékokat. Mindig figyelembe kellett venniink az életkori sajitosségait,
érdeklodési korét, ezzel sikeriilt boviteni 14tokorét. Ha az a bizonyos elérendd cél egy kicsit
meghaladja képességeit, akkor mir eredményes munkarél beszélhetiink.

3.5. Kutatas elemzése

A bemutatott néhdny hoénapos folyamat csak kis részlete annak a két éves
6vodapedagdgiai munkdnak, amely végigkisérte D. tehetségének kibontakoztatdsit. Szdmos
ponton kellett atgondolnunk azokat a motivacids egységeket, gazdagité programokat,
személyiségfejlesztd munkat, amelyek kitlizott céljaink elérését szolgdltdk. Nagy
segitségiinkre voltak ebben a folyamatot segitd szakemberek, logopédus és pszicholégus,
hiszen minden gyermek-ember Osszetett személyiség.

Fontos barmilyen tehetséget kibontakoztaté program kidolgozasa kézben figyelniink a
kovetkezOkre:

[ A gyermek csalddi hatterére, esetleges valtozasokrdl valé folyamatos kommunikécidra a
sziilovel.

[J A szakemberek egyiittes munk4jara.

[ A gyermek erds és nem kevésbé a gyengébb oldaldnak fejlesztésére.

[J Az elakadasi pontok okénak felkutatdsira ezek mieldbbi korrekcidjara.

[J A gyermek csoportbeli helyzetének megsegitésére abban a tekintetben, hogy a tarsak ne
érezz€k a kiilonleges figyelmet, ne emeljiik ki ezeket a gyerekeket a csoportbdl. A k6zosség
részévé valva segitsék a tobbi gyermek tudastartalmainak gazdagitdsat.

(] Segitsink a sziildknek azzal, hogy kiilonb6z0 gazdagitdé programokat ajanlunk
figyelmiikbe, illetve adjunk tandcsot, ha nevelési problémdik vannak.

[J Az O6vodapedagégusnak, aki a tehetségigéretet az Ovoda intézményi keretein beliil
tdmogatta, kotelessége a megfelelo iskolavélasztast segiteni.

D. fejlesztésének mutatoi:

A fejlesztés mutatdi, abban mutatkoztak meg sikeresnek mikor mult éven beneveztem

egy tehetség kutaté versenyre, ahol els6 helyet érte el. Ennél tobb bizonyitékra nincs is
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szilkkség. Egy aplikaciot kellett késziteni, amelynek cime ,,Az én sziildi hazam” volt.
Kiilonboz6 anyagokkal dolgozott: pamut, papir, szalma.(Melléklet 5). Ez éven is beneveztem
a tehetség kutat6 versenyre reméljiik ismét sikeresek lesziink. Egy gyurma aplikiciot készitett,
és egy papir aplikaciot.(Melléklet 6)

Személyisége alkalmas lett az 4j befogaddsara, kialakult feladattudata és feladattartasa,
képes lett a kozosség tagjava vdlni, és ami taldn a legfontosabb mindezek mellett megmaradt
kreativitdsa, alkoté fantdzidja, és tovabb tudott fejlodni tehetségében, elsajatitott kiilonbozo
technikakat. (Melléklet 7)

Eredmény volt az 6todik év végére képes volt tarsasjatékban elfogadni, hogy veszitett,
kudarctiirése kialakult. A tdrsait meghallgatta, egyiittmiikodve egyenrangu tarsként tekintett a
jatékban rajuk. Kreativitdsa, motivaltsaga toretlen volt.

Fordulopontot és elakadast jelentett a fejlesztési folyamatban, amikor az altala taldn
legjobban szeretett kis allatot, a nyulét elvették Tole. Valodi érzelmi valsdgba keriilt, hosszu
ideig életét ez a negativ élmény hatdrozta meg. Sajnos a sziilok nem érezték ennek sulyat.
Ezen a ponton szinte lehetetlenné valt fejlesztése, érzelmi labilitdsa terhelte a mindennapjait.
Prébaltam a helyzetet mentve beszélni a sziildkkel, hogy kaphasson barmilyen mds hazi
allatot, de sikerteleniil. Tehetetlen, szomoru és csalédott voltam, nem tudtam igazan segiteni
D. legfébb problémadjan.

Tapasztalataim alapjan, az eltelt évben elmondhatom mennyi tobbletet kaptam aziltal,
hogy végigkisérhettem egy kisldny ezen a tehetségsegitdé folyamaton. Megtanultam a
problémadk okét felszinre hozni, képes lettem rugalmasan véltoztatni egy altalam addig jonak
vélt mddszeren, témavalasztdson a gyermekek igényeit figyelembe véve. Még inkdbb
kerestem a differencidlds lehetOségeit azzal egyidejlileg, hogy a kiemelkedd képességii
gyermek a csoportban integrdltan fejlddhessen. Fontos volt a teljes folyamat sordn holisztikus
latdsmoédom alkalmazasa. Megtanultam, hogy a gyermeket koriilvevo, az ¢ €letét meghatarozo
Osszes személlyel (sziilok, nagysziilok, pszichologus, logopédus) valo folyamatos
kommunikécid elengedhetetlen az eredményes személyiségfejlesztés folyamataban. Sokat
fejlodott alkotdi megismerése a rajzolas, festés, mintazds, épités, képalakitds, konstrualas,
kézimunka, milalkotasok megismerésével, a kornyezetalakitds eszkozeivel. — Vizudlis
onkifejezése is fejlodott: vizudlis és formaérzéke gazdagodott kiilonbozd eszkdzok
rakosgatasaval, kitapintdsdaval. Kiilonféle eszkozokkel dolgozott: fonalak, gombok, dobozok,
levelek, viragszirmok, termények. Munkai részletesek, diszitése gazdag.

Amin vdltoztatnék: utdlag ugy gondolom, hogy gyakrabban beszélgetnék a sziilokkel a
fejlesztési folyamat egyes elemeirdl, ok-okozati dsszefiiggésekrdl, gyermeklélektanrdl, hogy

tisztan lathassak gyermekiiket egy egészen mds szemszogbol.
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Utokovetés:

Meégis azt gondolom, hogy az eredmény, amit egy év alatt elértiink tovabbi életét
megsegiti majd. Képes lesz masok véleményét elfogadni, egyiittmiikddni, a kudarcokat nem
vilagfdjdalomként megélni, és akar majd az Ot érdekld témdkban tovabb kutakodni mindig
nyitottan a vildg dolgaira. Reméljiik, hogy nem vesziti el kreativitasat, kiizdeni akardsat,
sikeres €s boldog feln6tté valik majd.

“Milyen embert is akarunk formdlni?

A vdlasz egyszerii: egészséges testi, akarateros,
Jo itéletii, értelmes, tettre kész,

szép célokért heviil6 és dldozo embereket,

akik meg tudjdk érteni és élni a szépet,

és nagyot minden téren,

akik az életiiket ki tudjcdk tolteni tartalommal,
akik megértik a dolgok osszefiiggéseit,

akik dtérzik azt, hogy emberi kozosségben élnek,
amely csak a kolcsonosségen, méltanyossdgon,
és joakaraton épiilhet.”

(Szent-Gyorgyi Albert)

Osszefoglalas

Ovodapedagégiai munka sordn a kivdléan kreativ gyermekek sajit csoportjukban élik
ovodas életiiket. ElsOsorban jatszanak, azzal foglalkoznak, amivel akarnak, szeretnek.
Kotelességiink, hogy segitsiik Oket a tovabbfejlodésben, erdsitsiik er0s oldalukat, erdsitsiik

gyenge teriileteiket, (melyek a fejlddését megnehezitik) olyan légkort alakitsunk ki a
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gyermekek koriil, amely Oket elfogadja, személyiségiiknek fejlddését segiti. Vegyes és tiszta
életkort csoportjainkban, a mindennapi tanuldsos cselekvéses helyzetekbe épiti be az 6vond a
kreativitast fejlesztd feladatokat, tobbletismereteket. A gyermekek szabadon donthetnek részt
kivannak-e venni a felkinalt tevékenységekben. Ezek a tanuldsos helyzetek nyitottak,
barmikor elérhetdek, de a kilépés lehetdsége is biztositott a gyermekek szdmdara. Az
6vodapedagdgusnak az a szerepe, hogy észrevegye, tdmogassa, €s komplex ismeretekhez
jutassa a gyermekeket, hagyja kalandozni a tudomdny vildgdban. Tobbféle lehetdség
kindlkozik a vegyes Osszetételli csoportokban a tehetségfejlesztésre, itt a dusitds mellett a
gyorsitds mddszere is megjelenik spontdn mddon, az életkori sajatossdgok miatt, hiszen a
kicsik, ha akarnak részt vehetnek a nagyoknak széant foglalkozdsokon. Ez gyorsabb fejlodést
biztosit szdmukra, ugyanakkor sajit koruknak megfeleld készségeik zavartalanul
fejlddhetnek. Idésebb korban a felkinalt gazdagité foglalkozasok pétolhatjak ezt a médszert, a
tehetségigéretes gyermekeknek.

A dolgozatomban a kovetkezd hipotézis bebizonyitdsat tliztem ki célul: Sziikség van-e
differencidlt képességfejlesztésre tehetséges gyermek esetében az dvoddban? A kutatdsom
alapvetd célja volt tehat megvizsgdlni a Csdszloci 6voda nagycsoportos gyerekeinek korében
a hogyan lehet differencidltan fejleszteni a tehetségesnek igérkezd gyermekek, képességeit.

Dolgozatomban az dltalanos elméleti feldolgozasbol kiindulva, a pedagdgiai
megfigyeléseken és gyakorlati példaanyagokon keresztiil jutottam el a hipotézisem
bizonyitdsdhoz: A kutatdsi eredmények alapjan egyértelmiien kijelenthetd, hogy napjaink

A tehetségnevelés hatékonysaganak ndvelése ¢érdekében a fejleszté programok
szinesitését, gazdagitdsit és az 6ndllé kezdeményezések felkaroldsat tartandm kiemelkedden
fontosnak. Véleményem szerint a kiilonb6z6 tevékenységi formak nem egymast kizarva,
hanem kiegészitve, (komplex mdédon) szélesithetnék a hazai tehetséggondozas lehetdségeit.
Az elemzések arra engednek koOvetkeztetni, hogy az ismeretek atadasa mellett a
gyermekeknek sziikséglik van a sajatélményii tapasztalatok megszerzésére, amely 6sztonzdleg
hat intellektusukra és kreativitdsukra egyarant, mindez azutdn jelentkezik teljesitményiikben
is. Kiemelkedden fontos a gyermekek alkotasi és megismerési vagyanak kielégitése, ami kelld

motivacidval parosulva mérhetd, pozitiv eredményekhez vezet.
Pe3rome

OCHOBOIO PO3KPUTTA TaJaHTy € CBOOOJa Ta KynbTypa (CepeloBHIIE), IO OTOUYyE
mutuny. [ix cBo6om00 po3ymito Garati MOKJIMBOCTI, 3allPOIIOHOBAHI MOBCAKACHHSM, a TIiJT
KYJIBTYPOIO PO3YyMII0 OTOYYIOYE HAC CEPENOBHUINE y BY3bKOMY Ta IIUPOKOMY pPO3YMiHHI,

TOOTO CiM''0 Ta AOMIKUIBHUI 3akinaj. BuxopucroByBaTH cBO0OOJY HEOOXITHO HABUUTHCH.
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JIUTUHY TakoX HEOOXimHO mpuBYaTH 10 camoauciumuiind. CBoOOJa TakoXX OOMEXeHa,
OCKUTbKH TOTO/DKCHI 3aBJaHHS HEOOXIJIHO BUKOHATH. Y MEHE MOYYTTS BiIMOBIAAILHOCTI
nepea MoiMu ToBapumamu. PoboTy HeoOXiTHO 3aKIHYMTH «HA CbOTOMIHI», OCKUIBKH Tpymna
pasom o0Oimae Ta ine BigmouymBatu. CBOOOIY Ta MOYYTTS BIAMOBINAIBHOCTI HE MOXKIUBO
nepeaaTu, ix HeoOX1HO SIKUMOCh YHHOM HaBYUTH.

BusiBiieHHS KpeaTWBHUX JITeH 3 BUJATHUMH 3TI0HOCTSMH, ONTUMAIBHHNA PO3BUTOK iX
ocobucTocTi (3armodiraeMo BTpaTH TANAHTIB, BUSIBISIEMO CKPHUTI 3MI0HOCTI y BIJCTAIOUMX
mireit). [lomampmmii nOTyIsAN 3a KpEeaTWBHUM 0ararooOilsIOYMM TaJlaHTOM Yy paMKax
30arauyr4oi Mporpamu.

Bubip moTeHuifHO TaTaHOBUTHX ITEH Ma€ CEHC BUKIIOYHO y TOMY BUIAJIKY, SKIIO
MICTSl PEeTehbHO CINIAHOBAHOT POOOTH MpOIEC IXHHOTO PO3BUTKY OepeMo Ha cebe. B sxocti
MEPIIOr0 KPOKY, 100 CTaTH YCHIIIHUM, HEOOXi1THO MEPETJISHYTH TaKi CIeliaibHI 1T, SKi
MaroTh OyTH AOCATHYTI B IPOLIEC] PO3BUTKY.

VY paHHBOMY NUTHUHCTBI 3a POKH, TPOBENEHI B JOMIKUTBPHOMY 3aKJIaJii BU3HAYAETHCS
JIOBFOCTPOKOBUU PO3BUTOK OCOOMCTOCTI AUTHHU. CTpaTeTiyHOIO MULII0 MOTO JIOCHIKEHHS
MOXHA BHM3HAQYHTH T€, MO0 BXE Yy JOMKUILHOMY Billl HA OCHOBI OCOOHMCTOTO JOCBITY Ta
aHai3y, HEoOXIAHO JOomoMaraTd TOBCAKICHHOMY pPO3BUTKY BHXOBAHHIO TaJlaHTIB. Moe
MEPEeKOHAHHS, 110 pPaHHE BUXOBAaHHS TaJlaHTY HAJ3BUYAMHO KOMIUIEKCHE 3aBJIaHHS, SIKE
BHMAara€ CKJIQJIHOTO MHCJICHHS, 30KpeMa CITIBPOOITHHUIITBO MDK II€IaroroM, OaThbKaMH Ta
CYCHUILCTBOM B LUIOMY, DPE3YIbTaTOM SKOTO € MOKJIMBICTh JOCATHEHHS ONTHMAJIbHOTO
PO3BUTKY 00JapoBaHOi JAUTHHU Yy BCiX HampsMkax. JlocnipkeHHs B Mepuly d4epry Mae
KOMIICHCAI[IMHUN XapakTep, OCKUIbKH B CICHIAJbHIA JiTepaTypi paHHE BUXOBAHHS TaJIaHTY
CYTITEBO HE mpejnctaBieHo. Ha Mili morism, My HE BOJIOJIEMO JOCTAaTHBOK iH(MOpMAIlE 3
1iei obmacti, TOMy MiABUIICHHS €()EeKTHBHOCTI iAeHTU(IKAIll, JOTJSAIy Ta PO3BUTKY OyIe
JOCUTB CKIIAIHOIO.

[lig yac nOWKITPHOI MemaroriuHoi poOOTH BHCOKO KPEAaTHBHI [ITH JKUBYTH CBOE
JOILIKUIBHE KUTTS Y CBOIX rpynax. BoHU B mepiry uepry rparoThes, 3alMarOThCsl TUM, YUM
X04yTh, OaxaroTh. Harr 000B’s130Kk onoMaratu iM y HoJaiblIioMy PO3BUTKY, 3MILHIOBATH iX
CHJIbHI CTOPOHH, MOCHUJIIOBATH CJIAOKi CTOPOHU (SIKI YCKJIQJHIOIOTHh iX PO3BUTOK), CTBOPUTH
Taky arMoc(epy HaBKOJIO JUTHHHU, IO NPUHHATHA 1 A8 Hel, 1 JomoMarae po3BUTKY ii
0coOHCTOCTI. Y HamIUX Tpymax i3 3MilIaHUM BIKOM Ta OJHAKOBHM BIKOM, BHXOBaTellbKa
BKJIIOUA€ KpeaTHBHI pO3BUBAIOY1 3aBJJaHHS, JOJATKOBI 3HAHHS MiJ] YaC MOBCAKICHHUX 3aHSATh.
JlutrHa caMOCTIHHO TpuUiiMae pilleHHsS, Yd Oakae MpUUMATH Y4acTh y 3alpOTIOHOBAHOMY
3aHATTi. L1 HaBUaNbHI cUTYyallii BITKPUTI, JIETKO JIOCTYITHI, ajie MPUCYTHS TAKOX MOXJIMUBICTH

BHUXOJly TUTHHH 3 Tmporiecy. Ponbs momKineHOTO menarora, mo0 BiH BUSBUB, MIATPUMYBAB Ta
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JIOBOJIMB KOMIUIEKCHI 3HAHHS JI0 TUTHHH, JAaBaB MOXKJIHMBICTh MOJOPOXKYBATH Y CBITI HAyKH.
IcHye KinbKa MOXKIMBOCTEH y Tpynax i3 3MilIaHUM BIKOM JJIsl PO3BUTKY TaJIaHTY, TYT HOPSI
i3 MerozoMm 30aradyBaHHS TNPHUCYTHIA 1 CIOHTAaHHHHA METOJ NIPUCKOPEHHS Yepe3 BiKOBI
0COOJIMBOCTI, OCKUTBKM MOJIOAIII MOXYTh NMPUUMATH y4acTh y 3aHATTIX Ul crapumx. Lle
3a0e3neuye s HUX OUTBII IIBUAKHHA PO3BHUTOK, OJHAK BIAMOBIAHO N0 iXHBOTO BIKY, IITH
MOXYTh O€3MEepEeImKOIHO PO3BHBATH CBOI 3MIOHOCTI. Y cTapmiomy Billi 3amporoHOBaHi
30arauyrodi 3aHITTS MOXYTh KOMIICHCYBATH II€H METO/I JUTS OTSHITIMHO TAJIAHOBUTHX JITEH.

VY kBami¢ikamniifiHiii poOOTI MOCTaBIEHO 3a METy JOBECTH HACTYNHY rinoresy: Ywm
noTpiOHuit  AudepeHIifioBaHu  PO3BUTOK 3MIOHOCTEW NI TaJaHOBUTUX JITeH y
JMOMKUIbHOMY 3aknaai ? ToOTO OCHOBHOIO LUUII0O MOTO JOCTIDKEHHS € TPOBEICHHS
JOCII/DKEHHST cepell AITed CTapuioi TpylmH TUTSYOro cajka ceia YacmiBimi, SKAM YHHOM
MOXJIMBO U(EepeHIiioBaHO PO3BUBATH HABUYKHU MOTEHIIMHO TaJJAHOBUTHUX JIITEH.

VYV kBamidikamiitHii poOOTI, BUXOASIYM 13 3arajJbHOTO TEOPETUYHOTO JOCIIIKCHHS,
30KpeMa yepes MeJaroriyHi CrocTepeskeHHs Ta MPUKIIAH] MPaKTUYH1 MaTepiaiu s Aidia 10
JOBEJICHHSI CBO€I TimoTe3u: BiamoBimgHO 10 pe3yibTaTiB JOCTIHKEHHS MOKHA OJHO3HAYHO
3a3HAYMTH, OI0 B Cy4acHIM AOUIKUIbHIM meaaroriii € micue audepeHiiiioBaHoOMy BUXOBAHHIO
TaJIaHTIB !

Jlnst minBuieHHsT €(QEKTUBHOCTI BUXOBAaHHS TAJAHTIB BBAXKAI0 BAKIMBHM 3POOUTH
OUTBII SICKpaBIIMMHK, OAraTIIMMU PO3BHBAIOUI MPOTPAMH, TAKOX BBKAIO BKpail BaKIMBUM
MATPUMKY IHOWBiAyanbHUX IHIIaTuB. Pi3HI (opMU IIIBPHOCTI, HA MOK AYMKY, HE
BUKIIIOUAIOYM, a JOMOBHIOIYM OJIHA OJHY (KOMIUIEKCHUM METOJIOM), MOXYTh 3Ha4yHO
PO3IMIMPUTH  MOMKJIMBOCTI BITYM3HSHOTO BHUXOBAHHSA TajJaHTIB. AHali3u J03BOJIAIOTH
MPUITYCTUTH, 110 Pa3oM 13 Mepefadero 3HaHb JTUTHHI HEOOXiMHO 3700yTTS EMIIPUYHOTO
JOCBINlY, KMl CTUMYIIIOE€ IHTEIEKT Ta KPEaTUBHICTh JUTHHHM, IO B CBOIO YEpry BIJIMBAE Ha
TXHIO IPOIYKTUBHICTh. BKpail BaxIIMBUM € 3aJOBOJICHHS TBOPYUX Ta IMi3HABAJILHUX MPArHEHb

JITeH, 110 pa3oM 13 HeOOX1AHOI0 MOTHUBAIIIEIO MPU3BEAE 0 MO3UTUBHUX PE3yIbTATIB.

Irodalomjegyzék

Balogh Laszl6: Iskolai tehetséggondozds. Kossuth Egyetemi Kiadd, Debrecen, 2004.
Balogh Laszl6 — Herskovits Madria (szerk.): A tehetségfejlesztés alapjai, Kossuth
Egyetemi Kiado, Debrecen, 1993.

37



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

19.

20.

21.

22.

Balogh L&szl6: A tehetségesek személyiségének és szocidlis szférdjanak fejlesztése
www.tehetsegpont.hu/dokumentumok/a_tehetsgesek _szemlyisgnek_s_szocialis_szfrajanak_fe
jlesztse.ppt

Balogh Ldaszl6: Elméleti kiinduldsi pontok tehetséggondoz6é programokhoz.

www.tehetsegpont.hu/dokumentumok/tehetsegfogalomBL.doc

Balogh Laszl6: Komplex Tehetséggondozd Programok

www.tehetsegpont.hu/dokumentumok/komplex_tehetsEggondozO_programok21.ppt — 39 —

Balogh Lészl6 — Herskovits Maria — Toéth Laszlo (szerk.): A tehetségfejlesztés
pszicholégidja, Kossuth Egyetemi Kiad6, Debrecen, 1998.

Czeizel Endre: Sors és tehetség. Fitt Image és Minerva Kiadd, Budapest, 1997.

Czeizel Endre: Legnagyobb természeti kincsiink: a tehetség, Fizikai szemle 2003/11.

Czeizel Endre: Sors és tehetség, Urbis Konyvkiadé 2004.

Dévid Imre — Béta Margit . Puskdsné Kiss Judit: Tehetségkutatds, Kossuth Egyetemi
Kiadd, Debrecen 2002.

Gyarmathy Eva: A tehetség, ELTE Eotvos Kiad6 2006.

Gyarmathy Eva: 1Q és tehetség www.diszlexia.hu/Cikkek/IQTeh.pdf

Gyarmathy Eva : A tehetség — Hattere és gondozédsanak gyakorlata. Budapest: ELTE
Kiad6 2007.

Gyarmathy Eva Atipikus agy és a tehetség 1. — Tehetség és a neurologiai hatterii
teljesitményzavarok, valamint az Asperger-szindréma. ELTE Kiadé 2009.

Gyarmathy Eva 2010. Atipikus agy és a tehetség 2. — Az atiitd tehetség és a
tehetségvizsgalatok. Pszichologia 30/1., 31-41.

Gyarmathy, Eva. A tehetséggondozés pszicholégidja. Magyar Pszicholdgiai Szemle,
2010 65/2., 221-232.

Landau, E.: Batorsag a tehetséghez. Calibra Kiado, Budapest, 1997.

Monks. Franz J. — Ypenburg. Irene H.: A nagyon tehetséges gyermek, Akkord
Konyvkiado, Budapest, 2000.

Ovodai Nevelés 2006./1. Janudr - Kiemelkedd képességii gyermekek fejlesztése.

Ovodai Elet 2003./ 5. szdm Tehetség az 6vodaban.

Ranschburg Jend (szerk.): Tehetséggondozas az iskolaban, Tankdnyvkiadd, Budapest,
1989.

Toth Laszlo (szerk.): A tehetségesek tanitdsa, Kossuth Egyetemi Kiad6, Debrecen,
2000.

38


http://www.tehetsegpont.hu/dokumentumok/tehetsegfogalomBL.doc
http://www.diszlexia.hu/Cikkek/IQTeh.pdf

	Пояснювальна записка
	1.3. Az óvodapedagógus feladatai a tehetségfejlesztésben

