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Bevezetés

., Mig megndovok

Engem ne emeljen a magasba senki,

ha nem tud addig tartani,

mig tényleg megnovok.

Guggoljon ide mellém,

ki nem csak hallani, de érteni akar,

hogy kozel legyen a szivdobogdsunk.”

/Birtalan Ferenc/

A gyermek nem kicsinyitett felnétt. Hosszu és nehéz utat kell megtennie, hogy
alkalmazkodni tudjon az 6t koriilvevd vilaghoz. Nekiink felnétteknek, pedagéogusoknak az a
feladatunk, hogy segitsiikk az Oket korlilvevd vilag megismerésben és személyiségiik
fejlodésében. A lelki jelenségek fejlodésének nagy jelentésége van mar a magzati életben és a
sziilletés utan is. Az érzékszervek tokéletesedése, az ¢érzékelés és észlelés az egyik
legfontosabb feltétele az alkalmazkodasnak. Emberi [étiink elengedhetetlen feltétele a
gondolkodés, az emlékezet és a beszéd, illetve az ezeket kisérd figyelem, érzelmek. A
vilaghoz val6 alkalmazkodéashoz sziikséges tudasunk legjavat emberi létiink els6 harom
évében szerezzilk meg, ezért nagyon fontos, hogy tisztdban legylink a megfeleld fejlodés
allomasaival. A normadlistol eltérd fejloddést iddben észlelniink kell, hogy megfelel6 modon
tudjuk hozzésegiteni ezeket a kisgyermekeket is életmindségiik eléréséhez.

Ha a jovdvel foglalkozunk, gondolkodnunk kell, hiszen a jovdvel kapcsolatban sohasem
lehetnek biztosak az ismereteink. Az alkotdshoz, tervezéshez szintén gondolkodasra van
sziikségiink. A gondolkodésra sziikséglink van azért is, hogy a tudast minél jobban
felhasznalhassuk.

Mivel 6vodapedagdgus vagyok, szerettem volna olyan témat valasztani, amelyet a
mindennapjaimban eredményesen felhasznalhatok. Munkdm soran 1,5 éves gyerektdl 6-7
éves gyerekekkel foglalkoztam. Mindegyik gyereknek mas ¢és madasa kozosséghez valo
viszonya, értékrendje, normarendszere, gondolkodds- és viselkedésmodja. Ezért is szerettem
volna megismerni a gyermeki gondolkodas sajatossagait.

A dolgozat vizsgalja az O6vodas gyermek gondolkodasat, a gondolkodas fejlédését

ovodas korban és annak sajatossagait. Ezért a munka egyik része a vonatkozo szakirodalom



feldolgozasat tartalmazza, els6sorban a gondolkodasrol, annak tipusair6l és a gondolkodast
eldsegitd, fejlesztd feladatokrol.

Az elsO fejezet kitér részletesen a gondolkodas fogalméra, mit is neveziink
gondolkodasnak.Bemutatja, milyen tipusai vannak a gondolkoddsnak, a megismerd
folyamatok kozremiikddését, kapcsolatat a gondolkodassal, illetve milyen kapcsolatban all a
nyelv a gondolkodassal. Kitér a gyermek szemszogébdl latott vilagra, valamint a
gyermekszemlélet fejlddésére napjainkig.

A masodik fejezetkitér a felndtt és a gyermeki gondolkodas kozotti kiilonbségekre,
miben és mennyire kiillonbozik, az 6vodas gyermek gondolkodasanak jellegzetességeire és a
gondolkodéasi miveletekre 6vodas korban. Bemutatja a gondolkodasnak milyen fejlodési
szakaszai vannak 6vodas korban tovabba, hogyan fejlodik a gyermek gondolkodésa és milyen
jatékokkal fejleszthetd.

A harmadik fejezet bemutatja a vizsgalati csoportot, acsoportszervezddését,
tulajdonsagait, a vizsgalat lefolytatdsdhoz alkalmazott modszert, a vizsgalat teljes lefolyasat
¢s azok eredményeit.

Aktudlis a téma azért is, mivel mindenféle pedagodgiai tevékenység arra iranyul, hogy a
gyermek lelki fejlodését eldsegitse. Fejlodik az értelem, a beszéd, az erkdlcsi itélet, a tarsas
magatartas, az egész személyiség. A nevelés €s az oktatds ezt a fejlodést igyekszik tdmogatni.
Az oktatas felkésziti a gyermeket az életre, célja pedig, hogy megtanitsa a gyerekeket a
tervezett, céltudatos és eredményes gondolkodasi folyamatra, melyet alkalmazhatnak egész
¢letiik soran.

Alapvetd hipotézisiink, hogy a gyerekek vilagrol alkotott felfogasa pozitiv iranya
kapcsolatban all a gondolkodassal.

A felmérés alapjan szeretnémmegallapitani a gondolkodasi fejlettségi szintet iskoldba
1épés elbtt, van e Osszefliggés agyerekekvildgrol alkotott képeés a gondolkodas fejlettségi
szintje kozott annak ellenére, hogy az 6vodaban a programnak megfeleld fejlesztés folyik. A
gondolkodasirészképességek szintjeinek felmérésére Kelemen Lajos a gondolkodas fejlettségi
szint megallapitasat segitd modszerét alkalmaztam vizsgalati modszerként. A feladatok
értékelése segit abban is, hogy fel tudjuk mérni, mely teriileteken szorul fejlesztésre a
gyermek.

A szakdolgozat célkitlizéseaz iskolaérett gyermekek, altalanos és specialis témaban vald
tdjékozottsaganak, problémamegoldd ¢és kovetkeztetd gondolkodasanak felmérése a
tarsaikhoz képest. A szakirodalom attekintése utan a vizsgalatot a bizonyitasi tétel érdekében

a Macsolai Napsugar 6voda nagycsoportjaban végeztem.



Azovodapedagogusnak a legjobb eredmények elérése érdekében ismernie kell a
gyerekek képességeit, készségeit, és tudnia kell, hogy egy adott teriilet fejlesztéséhez melyik
képességet kell fejleszteni, formalni. A kutatdsi eredmények Osszegzése jelentds segitséget
nyujt ehhez.

A kittizott célt sikeriilt elérni, a felmérés lehetdséget adott arra, hogy megtudjuk kik
azok a gyerekek, akik érdekloddbbek, ligyesebbek, egy-egy téma irant motivaltabbak
tarsaiknal, és segitséget nyujtott a differencidlashoz, mely altal megtudhattuk, kik azok a
gyerekek, akik valamilyen teriileten lemaradast mutatnak.

Javaslatom a gondolkodas részképességei szintjének év eleji felmérése, a hatékonyabb,
tudatosabb fejlesztés varhatd eredményeiért.

Az eredményeket tekintve a problémamegoldasi képesség fejlesztését folytatni kellene,
amely magéval vonja egy olyan tananyag kidolgozasat mely erdsiti a problémamegoldési

képesség fejlesztését.



I. A gondolkodas fogalma

A sz6 tulajdonképpeni értelmében gondolkodasnak a valdésag olyan objektiv
sajatossagokban, kapcsolatokban ¢€s viszonylatokban torténd tudatos tiikrozési folyamatat
nevezzik, amelyekbe beletartoznak a kozvetlen érzéki észlelés szamara hozzaférhetetlen
targyak is. Példaul az ember nem tudja észlelni az ultraviola sugarakat, de ettdl fiiggetleniil
tud a létezésérdl €s ismeri sajatossagaikat. Hogyan lehetséges a megismerésnek ez a formaja?
Ez csak kozvetett iton mehet végbe. Ez az Gt a gondolkodas utja. Legaltaldnosabb alapelve,
hogy a targyakat, dolgokat a tobbi dologgal vetjiik egybe és tudatositva a koztiikk kialakult
viszonyokat ¢és kdlcsonhatasokat, megfigyelhetd valtozasok alapjan itéliink a targyak eldttiink
kozvetleniil rejtett tulajdonsagairdl (Geréb, 1982,120.).

Tapasztalatokbol vagy masok kozlésébdl tudunk valamit, azon kiviil tudunk valamilyen
altalanos torvényszertiségrol, Osszefiiggésrol, szabalyrdl, ezekbdl eljuthatunk valaminek az
ismeretéhez, amit kozvetleniil nem érzékeliink, és sem emlékezetbdl, sem masok k6zlésébol
nem tudunk. A valdsag kozvetett megismerésének ezt a forméjat nevezziik gondolkodasnak
(Kardos, 1973,215.).

A gondolkodés lényegérdl, mibenlétérdl egész sor elmélet talalhatdo a pszichologiai
irodalomban. Kelemen Laszld ezeket elemzi egyik konyvében (1970.), s Osszegzésként a
gondolkodéasnak a kovetkezd fogalmi jegyeit hatarozza meg.

a.) A gondolkodés a valdsag visszatiikrozése.

b.) A gondolkodas tartalmaban a dolgok Iényegét és torvényszerli Osszefiiggéseit
tiikkrozi.

c.) A gondolkodas uj feladatok megoldésa, illetve eddig ismeretlen koriilmények,
Osszefliggések megértése.

d.) A gondolkodads a legmagasabb szintli megismerés, a valosag elvont és fogalmi
tilkrozése a masodik jelzérendszer, illetve a beszéd és a fogalomrendszer segitségével.

e.) A gondolkodas, altaldnositdsok és kovetkeztetések utjan, az analizis-szintézis
miveletein keresztiil jut el 4j eredményekhez.

f.) A gondolkodas informacid atalakitds, nagy informacidegységek utjan a valosag
Iényegének és torvényeinek megragadasa.

Ezek alapjan a meghatarozas a kovetkezd: ,,Az emberi gondolkodds az a legmagasabb
szintii megismerési folyamat, amely a valosag lényeges tulajdonsagait és torvényszerii
osszefiiggeseit elvont és altalanositott szinten, nagy informdacioegységekben tiikrozi vissza, és

a beszédre, valamint a fogalomrendszerre tamaszkodva dltalanositasok és kovetkeztetések,



analitikus és szintetikus miiveletek utjan feladatokat old meg, vagy eddig ismeretlen

osszefiiggéseket tar fel” (Adam-Balogh, 1996,89.).

1.1. A gondolkodas tipusai

A gondolkodas fogalméat még a pszicholégusok széhasznalatara szoritkozva is igen
nehéz lenne meghatarozni. Sokszor beszéliink a hétkoznapi életben a ,,gondolkodasrél” akkor,
amikor egy személy latszdlag, kiils6 viselkedése alapjan nem csinal semmit, sajat élményei, s
az esetleges eredmény alapjan viszont valamilyen ,,belsé munkat” végez (I1d.: ,,Ki is a francia
kiiliigyminiszter?” — ,,Varj, hagy gondolkozzam egy kicsit!”). A ,,gondolkodas” ilyen tag
felfogasanak kissé tudoméanyosabban az a nézet felel meg, hogy a gondolkodas szimbolumok,
jelzések belso alakitasa, manipulacidja, atszervezése. Egy masik lehetséges — s a hétkdznapi
szemléletben szintén megtalalhatd — felfogas a gondolkodas ujat 1étrehozé természetét emeli
ki: e szerint ,,gondolkodasrél” csak akkor beszélhetiink, ha a személy talmegy a helyzetben
adott informacioén, illetve olyan helyzetet old meg, melyre korabbi tapasztalatai puszta
alkalmazéasaval nem lenne modja. Eszerint a gondolkodas magatol értetédden alkoto jellegii
(PIéh, 1979, 133.)

Mint ahogy a gondolkodés lényegérdl igen sok felfogas taldlhatdo a pszichologiai
irodalomban, ugyanigy a gondolkodas fajtairdl is. Kelemen a mar kordbban emlitett miivében
(1970.) a gondolkodas fajtai koziil kettdnek tulajdonit alapvetd jelentOséget, s a
kovetkezOkben mi is erre a differencidlasra épitlink: az egyik a fogalomalkoté gondolkodas
(megértés), a masik a problémamegold6 gondolkodas.

A megértés a dolgok lényegének ¢€s alapvetd Osszefiiggéseinek feltardsa. Tobbféle
gondolkodasi tevékenység tartozik ide:

- A dolgok 1ényegének kiemelése. (Fogalomalkotas.)

- Felismerés. (Egy dolog besoroldsa a megfeleld logikai osztalyba.)

- Osszefiiggések feltarasa. (Egy jelenség megértése 4atfogd torvényszeriiségek,
viszonylatok alapjan (Adam-Balogh, 1996, 93.).

Egy fogalom a dolgok egy teljes osztalyat képviseli, azon tulajdonsagok halmazat,
amelyeket ehhez az osztalyhoz kapcsolunk. ,,Macska” fogalmunk példaul olyan
tulajdonsagokat tartalmaz, hogy négy laba van és bajusza van. A fogalmak a mentalis €let
néhany fontos funkcidjat szolgaljak. Az egyik, hogy kognitiv okonomiat biztositanak azaltal,
hogy a vilagot kezelhetd egységekre osztjak fel. A vilag oly sok kiilonb6z6 targybol all, hogy
ha mindegyiket kiilon kezelnénk, akkor elarasztananak minket a dolgok. Ha példaul minden

dologra, amellyel valaha is taldlkozunk, kiilon nevet kellene hasznalnunk, szotarunk
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hihetetleniil nagy lenne, oly nagy, hogy a kommunikéci6 lehetetlenné valna. (Gondoljuk meg,
milyen volna, ha mind a hétmilli6 megkiilonboztethetd szinre kiilon nevet alkalmaznéank!)
Szerencsére nem minden targyat kezeliink egyedi targyként, ehelyett, mint egy fogalom vagy
osztaly egy esetét fogjuk fel. Igy példaul szamos kiilonbozé targyat a ,,macska” fogalom
eseteiként kezeliink, szdmos mas targyat pedig, mint a ,,sz€k” fogalom eseteit, és igy tovabb.
Amikor a kiilonb6zd targyakat Ugy kezeljik, mint amelyek bizonyos tulajdonsagok
tekintetében nagyjabol egyformak, a mentalisan leképzendd vildg komplexitasat csokkentjiik
(Atkinson, 1999, 255.).

1. Fogalomalkotas

A fogalom a dolgok egy csoportjanak, egy ugynevezett logikai osztalyanak az altalanos
¢és jellemzo tulajdonségait foglalja 6ssze. A fogalmak elsajatitdsa akkor hatékony, ha aktiv
miveletvégzéssel torténik. Nem elegendd tehat tanulokkal meghatidrozasokat tanitani, az
sziikséges, hogy maguk jussanak el azokhoz — miiveleti uton. (Eppen erre az alapelvre
épiilnek az 0j oktatdsi modszerkombinaciok.)

A fogalmak egy részének kialakuldsa az egyén fejlodése soran 1épcsdzetesen torténik. A
targyakrol, jelenségekrdl eldszor altalaban tgynevezett ,koznapi fogalmak™ alakulnak ki
benniik. Ez a fogalmak toredékességében, tagolatlansdgaban nyilvanul meg. Az ilyen jellegli
tudas altaldban elegendé a mindennapi életben torténd tdjékozddashoz, de nem elegendd a
tudoményos gondolkodashoz. Oktatasunk egyik f6 feladata éppen az, hogy a sziikséges
targykorokben a tanulokndl a ,.koéznapi fogalmakat™ a tudoményos fogalmak szintjére emelje
(vagy legalabbis kozelitsen ehhez). A fogalmak ,,ismerete” dnmagdban azonban még nem
elegendd.

Minden tudomanyagnak megvan a sajat fogalmi rendszere. Az ezekben valo
eligazodashoz a fogalmak egymasra épitettségének az ismerete is sziikséges. A mar kialakult
fogalomrendszer a tovabbi megértésnek is a bazisa, s erre épiil a tobbi gondolkodasi
tevékenység is (Adam-Balogh, 1996, 93.).

Képesek vagyunk a dolgokat valamilyen modon csoportositani a kozottilk meglevo
vagy feltételezett kapcsolatok alapjan (hasonldsag, ellentétesség stb.). Ily modon alakitunk ki
olyan kategoridkat, fogalmakat, amelyek mentén tudisunk szervezddik. A kategorizacid
csokkenti a kornyezet komplexitasat, igy lehetévé teszi a jelenségek gyorsabb, egyszeriibb

kezelését. Ennek elonye nyilvanvald (Bernath-Révész, 1995, 140.).
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1I. Logikai felismerés

Ez a tevékenység a fogalomrendszerben valo elhelyezését jelenti. (Pl: nyelvtani
elemzés, novények ,,meghatarozasa”.) Ez sem egyszeri ,,besorolast” jelent, hanem aktiv
miveletvégzést: az ismertetdjegyek szembesitését, elhelyezését a fogalomrendszerben.

1. Osszefiiggések feltarasa

Ez esetben a jelenség vagy jelenségkor lényegét valamely torvényszerii Osszefliggés
alapjan ragadjuk meg. Igen sok fajtija van. Pl.: okok és kovetkezmények lancolatanak
feltarasa, szerkezeti Osszefiiggések feltarasa. Természetesen ez a tevékenység is aktiv
miiveletvégzésen alapul (Adam-Balogh, 1996, 94.).

A konvergens —feladatmegold6 gondolkodas

Pszichologiai szempontbol akkor beszéliink feladatrol, ha egy helyzetben kijeldlik a
célt, s a megadott adatok alapjan, a célhoz vezetd ut is meghatirozott, egyetlen helyes
megoldas 1étezik. A felhasznalt gondolkodasi miivelet az 6sszehasonlitas: a megadott adatokat
Osszevetjiik a mar emlékezetiinkben tarolt képletekkel, s kivalasztjuk koziile azt, amely az
adatoknak megfelel, majd a kész megoldo képletbe behelyettesitjiik a konkrét adatokat. Még
akkor is konvergens ez a tipusu gondolkodas, ha példaul mértékegységet kell atalakitani, két
adatbol a megoldod képlet haszndlata eldtt egy a képletben szereplé harmadik adatot kell
kiszamitani, szintén ismert algoritmus felhasznalasaval.

Divergens - problémamegold6 gondolkodas

Problémarol akkor beszéliink, ha egy helyzetben vagy a célt is mi magunk jeloljik ki,
vagy az mar adott, de nem csak egyetlen megoldas 1étezik, hanem tobb is, viszont a helyzetet
kész megoldo képletekkel nem lehet megoldani (Démuth, 2008, 31.).

Mindenekel6tt tisztdzzuk a probléma, feladat fogalmat! Problémanak nevezziik a szo
legaltalanosabb értelmében azt a helyzetet, amelyben bizonyos célt akarunk elérni, de a cél
elérésének utja szamunkra rejtve van. Tehat minden olyan kérdés, feladat probléma, amelyre a
valaszt nem tudjuk azonnal pontosan megtalalni.

A kérdés és a feladat kozott nem lehet éles hatart vonni. Mindkettében k6zos, hogy
valaszt igényel, s mindkettd megvalasztasahoz ismeretre, tudasra van sziikség (Adam-Balogh,
1996, 94.).

A problémamegoldd gondolkodasrol elmondhato, hogy két tipusat kiilonithetjiik el.
Egyrészt vannak un. zart feladatok, zart problémak, ahol csak egyetlen megoldas létezik.
(Probléma — cél ismert, a hozzavezetd utat keressiik.) Ilyenek példaul az egyszeriibb
matematikai feladatok, pl. a gyermek el6tt van 8 palcika: ,,Mennyit kell hozzaadni, hogy 10
legyen?” A zért problémak az intellektust, a nyilt problémak (t6bb j6 megoldas is 1étezik) a
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kreativitast tiikrozik. A jo kreativitassal biré gyermekek jo intellektussal is birnak (Kelemen,
2001, 54.).

Kovetkeztetés:

A gyermek gondolkozéasanak természetes alakjait a logikai alakoktol megkiilonboztetve
tobb oly lelki jelenséget kell figyelembe venniink, melyeket a logikai gondolatforméak tana
nem ismer ugyan, de amelyek a gondolkozas lélektana szempontjabol mellézhetetlenek.
Ilyenek pl. az €16 gondolkozas menetének, megindité lelki mozzanatanak, valamely probléma
kialakulasanak és megoldasanak lelki fejleményei; ezekben all az, amit ,,gondolkozasnak™ és
ezeknek egy részjelensége az, amit , kovetkeztetésnek™ nevezziik (Varkonyi, 1996, 124.).

Amikor kijelentésekben gondolkodunk, gondolatmenetiink szervezett. Néha hosszu tava
emlékezetlink szerkezete hatdrozza meg ezt a szervezddést. Amikor esziinkbe jut, hogy fel
kellene hivnunk édesapéankat, ez a gondolat példaul atvezethet oda, hogy multkor a lakdsédban
beszélgettiink vele, ami azutan elvezethet arra a gondolatra, hogy rendbe kellene hozni a
padlast. Azért 4all Ossze ez a sorozat, mert emlékezetiinkben Osszekapcsolodnak az
édesapankkal kapcsolatos kiilonb6zé események is, és ezek a kapcsolatok eredményezik a
gondolataink Gsszefliz6dését. Az emlékezeti asszocidciok azonban a kijelentésekben valo
gondolkodés szervezddésének nem kizardlagos lehetdségei. Most az a szervezddés érdekel
minket, mely akkor Iép fel, amikor kovetkeztetni probalunk. Ilyen esetekben a gondolatmenet
gyakran az érvelés formdjat olti, melyben az egyik kijelentés egy tézis vagy kovetkezmény
(konkluzid), melyhez el szeretnénk jutni. A tobbi kijelentés a tézis alatdmasztdja, vagyis a
konkluzi6 premisszai (Atkinson, 1999, 261.).

A kategorizacid mogott elemi kovetkeztetések sejlenek. Indukcioval képesek vagyunk
az egyedi dolgokbdl kovetkeztetni az altalanos esetre, dedukcioval pedig forditva, az altalanos

érvényes ismeretekbdl kovetkeztetni az egyedi jelenségekre (Szilvasi, 2001, 62.).

1.2. A megismero folyamatok és a gondolkodas

Az objektiv valdésag megismerése az érzékeléssel és észleléssel kezdddik, s a
gondolkodasba megy at. A gondolkodas kitagitja a megismerésiink hatarait. Kovetve tarja fel
mindazt, ami kozvetleniil az észlelésben nincs adva. A gondolkodas Osszeveti,
megkiilonbozteti a viszonyokat, s ezen keresztil tarja fel az érzékileg nem adott
tulajdonsagokat. Ez hatdrozza meg azt a sajatos utat, amely eljut a 1ét egyre mélyebb
megismeréséhez.

A gondolkodds a legosszetettebb megismerési folyamat, magaba foglalja a

megismerésben kozvetlentil szerepet jatszo tobbi pszichikus folyamatot (érzékelés, észlelés,
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emlékezet, képzelet) is, biztositva ezzel a folyamatok komplex funkcionalasat (Adam-Balogh,
1996, 89.).

A figyelem és a gondolkodas

Az ¢érzékszerveinket egyszerre rengeteg inger éri. Vagyis annyi ingert érzékeliink,
amennyi eléri az érzékszerveket, de észlelni ezek koziil csak bizonyos mennyiséget vagyunk
képesek... A figyelem az a megismerd folyamat, mely allapotként is értelmezhetd. Vagyis:
¢ber allapotban nincs olyan iddszak, amikor vagy a spontan, vagy a szdndékos, akaratlagos
figyelmiink ne mitkédne. Funkcidja, hogy ,,szlirje” az ingereket. A pillanatnyi sziikségleteink
alapjan valogat, szelektal a figyelem az ingerek kozott. Ami azonban atkeriil a sziir6n, annak
meg van ra az esélye, hogy az agy valamely részébe eljusson ingeriilet forméjaban. Ett6l a
pillanattol kezdve pedig emléknyomma is alakulhat (Démuth, 2008, 8.).

Az emlékezet és a gondolkodds

Kisgyermekkorban az ovodaskor elsé felében egyértelmiien az onkéntelen (spontan)
emlékezet uralkodik, és erésen kotddik a jatékban és a mesében szerzett élményekhez.

A kisebb gyermekek altalaban olyan kapcsolatokat 6riznek meg emlékezetiikben,
amelyek az allandéan ismétlddé vagy a térben és iddben egyiitt eléforduld targyak,
személyek, dolgok kozott allnak fenn. A szoébeli emlékezet kezdetben cselekvésbe dgyazottan
miikédik. A kis ovodasok tobb szot megjegyeznek, ha el is jatszhatjak-mozoghatjdk a
torténeteket. A jol rimeld szovegek (mondokak, versikék) megjegyzését pedig segiti a ritmus
(amely gyakran onkénteleniil is kivaltja a gyermek ritmikus testmozgésat), valamint a szoveg
¢s a helyzet érzelmi telitettsége.

Késdbb inkabb a vizudlis emlékezet valik uralkodova. Ovodas korban néha
meghokkentden nagyszamués részletességli képi felidézésre képesek a gyerekek, ugyanakkor
a szobeli emlékezetiik még joval gyengébb szinten all.

Ovodaskor végére mitkodni kezd a szdndékos emlékezet is. A gyerekek képesek lesznek
arra, hogy a kapott feladatokat hangosan megismételve akaratlagosan és egyre pontosabban
megtartsdk az emlékezetiikben. Foleg a szobeli (verbalis) emlékezet fejlodése szembetlind
ebben az életkorban. Béar 6-7 éves korban még mindig a vizualis emlékezeté a vezetd szerep,
az iskola elsésorban a verbalis emlékezetre épit. Nagy jelentdségii tehat a szobeli emlékezeti
teljesitoképesség novekedése. Kozben természetesen boviil az emlékezet terjedelme is.
Ovodas korban a gyerekek ugyan még csak 4-5 egységet képesek a rovidtava memorigjukban

tarolni, &m ez 8-10 éves korra mar elérheti a felndttekre jellemz6 712 elemet.
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A rovid tava emlékezet fejlodésében altalaban a 7 éves kort tartjak fordulopontnak, mert
ettdl kezdve mar tudatosan és szandékosan is jol tudjdk azt hasznélni a gyerekek (Javorné,
2004, 19.).

A gondolkodas nem lehetséges az emlékezet miikodése — kozremiikodése nélkiil.
Osszefiiggések, kapcsolatok felfedezése csak akkor lehetséges, ha kordbban megszerzett
ismereteket a rovidtdvi memoridban tudunk visszahivni, s a keresés¢ idejéig azt ott
ismételgetjiik, vagy az 1j informacidkat — ingereket ismételgetjiik, mig parhuzamosan egyéb
keresési folyamatokat mikdodtetink. Eppen a gondolkodasban betoltott szerepe miatt
nevezziik a rovidtavii memoridt munkamemorianak. Azt is mondhatjuk, hogy iires emlékezeti
tar nem tesz lehetdvé gondolkodast (Démuth, 2008, 10.).

A gyerekek emlékezetét nagyon keveset vizsgaltak, és foként az emlékezeti teljesitmény
mérésére torekedtek, IgyClaparéde 15 szot olvasott fel a kisérleti személyeknek, és azt
vizsgalta, hogy az emlékezeti teljesitmény az életkorral nd, és a felndttnél atlagosan nyolc
szZ0.

Az emlékezetfejlodésének f6 problémaja azonban az emlékezet progressziv
szervezOdésének fejlddése. Tudjuk, hogy az emlékezetnek két tipusa van: a felismerési
emlékezet, amely csak a mar latott targy jelenlétében érvényesiil és a targy felismerését
jelenti, €s a felideézési emlékezet, amely a targy felidézését jelenti tavollétében képi emlék
révén. A felismerési emlékezet nagyon korai és sziikségszerlien cselekvési vagy szokasi
sémakhoz kotddik (Piaget, 2004,69.).

Képzelet — kreativitas és a gondolkodas

Sokan érezziik ugy, hogy gondolkodasunk egy része vizudlis jellegli. Gyakran ugy
érezziik, hogy eldvesziink valami régi észleletet vagy annak egy részét, és ezen, valamilyen
miiveletet végziink, mintha valodi érzékletrdl lenne sz6 (Atkinson, 1999, 275.).

A képzeletnek vagy fantazidnak a miikodését altaldban szorosan a gondolkodashoz
kapcsoljak, és keveésbé kozismert az észleléshez valdo viszonya. Valojaban az észlelés
forditottjanak is felfoghat6, mert a képzeleti miikkddés folyaman a gondolkodasi sémak
»mozgatasa” beliilrdl, azaz magabol az idegrendszerbdl indul. Nem szabalyozza ket uj
informécio, tetsz€s szerint kapcsolédhatnak Ossze, valhatnak szét és hozhatnak létre
pillanatnyilag 0j gondolati tartalmakat. (Barmikor, barmit el lehet képzelni, pusztin a
»fejiinkben” 1évé gondolati tartalmak — sémak — tetszés szerinti ,,rakosgatasaval™!)

Ovodaskorra az alkoté (produktiv) képzeleti miikodés thlstlya jellemzo, amely
csapong0d, szabadon szarnyalo, a realitdsnak sokszor ellentmondd, gazdag gondolkodast és

viselkedési megnyilvanulasokat eredményez.
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A valdsagos tapasztalatokhoz (az észleléssel szerzett sémakhoz) jobban igazodo és
»fegyelmezettebb” miikodést — amely mintegy ujra létrehozza, felépiti a gyermek
gondolkozaséaban a kiilsé kornyezetben észlelt dolgokat — reproduktiv képzeletnek nevezziik.
Ez az iskolaba 1épésig — a viszonylag szlik terjedelmii észlelési tapasztalat miatt — kevésbé
jellemzd a gyerekekre. 6-7 éves kor utdn azonban fontos a reproduktiv képzelet hangstlya,
mert az a sikeres tanulas egyik alapfeltétele (Javorné, 2004, 24.).

Az emberi elme képes egyediil — a tudomany mai allapota szerint — erre a miikddésre,
amit képzeletnek hivunk: olyan dolgok latasara és lattatasara, melyekkel kapcsolatban
nincsenek sajat tapasztalataink, bar a valosagban léteznek. A huszonegyedik szazadban
nagyon nehéz ilyen példat mondani, hisz az elektronikai eszk6z6k mindent be tudnak mutatni
(Démuth, 2008, 14.).

A problémamegoldéas kérdéséhez szorosan kapcsolodik a gondolkodés-lélektan egyik
legfrissebb aga, a kreativitas, az alkotoképesség vizsgdlata. Bar nehéz lenne merev hatart
huzni e két teriilet kdzott, a kreativitdskutatok elképzelése szerint az alkotdé gondolkodasra az
jellemz6 az ,.egyszeri” problémamegoldassal szemben, hogy ilyenkor a személy nem egy
kiviilr6l vildgosan megadott feladat, cél eldtt all, melyhez vezetd helyes utat kellene
megtalalnia, hanem gondolkod4sa maga hozza 1étre a problémakat is (P1¢h, 1979, 142.).

Az intelligencia a gondolkodasnak inkabb a céliranyos, a megtanultakhoz igazodo
(konvergens) fajtajat igényli; a kreativitashoz ennek éppen az ellenkezdjére van sziikség. (A
divergens gondolkodds az értelmi milkodésnek a megszokottdl eltérd, 0j utakat és
megoldasokat eldnyben részesitd, s6t keresd, 1j lehetdségeket kiprobaldé modja, amely soran
az egyén nem ragaszkodik a ,,jart utakhoz”.)

A kreativ, vagyis a fOleg divergens gondolkodasu személyiségeket a kovetkezd
tulajdonsagok jellemzik: gondolati konnyedség, rugalmassag, eredetiség, nyitottsdg és
érzékenység a kiilvilag irant, a dolgok atfogalmazasanak a képessége. Fontos sajatossdguk
még az Onallosdg és kezdeményezOkészség, a szokatlan, furcsa, vagy groteszk dolgok
elviselésének képessége, a szabalyok elutasitasa. A kreativ embernek mindezek nemcsak a
megismerd folyamataira vonatkoznak, hanem athatjak mindennapi életét és viselkedését is

(Javorng, 2004, 25.).

1.3. A gondolkodas és a nyelv kapcsolata
A gondolatok kozlésének elsddleges eszkdze a nyelv. Raadasul egyetemes eszkoz:
minden emberi tarsadalom rendelkezik nyelvvel, minden normadlis értelm{i ember elsajatitja

anyanyelvét, s eréfeszités nélkiil képes annak hasznélatara. A nyelv természetes mivolta
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gyakran arra késztet, hogy ugy véljiik, a nyelvhasznalatot meg sem kell magyardzni. Semmi
sem all messzebb azonban az igazsagtdl. Vannak emberek, akik tudnak olvasni, masok nem,;
vannak, akik tudjak a szdmtant, masok nem; vannak, akik tudnak sakkozni, masok nem.
Ugyanakkor mindenki képes egy rendkiviil bonyolult nyelvi rendszer elsajatitasara ¢és
hasznalatara. Ez az emberi pszicholdgia egyik alapvet6 rejtélye (Atkinson, 1999, 265.).

Igen régi, eredetileg filozofiai kérdés az, milyen viszonyban van egymassal nyelv és
megismer¢s, nyelv és gondolkodas.

Okkal vélhetjiik tigy, a gondolkodas, a fogalmi tudas nem feltételezi szigoruan a nyelv
meglétét, nemcsak nyelvi kozvetitéssel keriilhet elménkbe. Gondoljunk csak a naiv fizikai
tudasrol elmondottakra, ahol féléves, a nyelvet még nem bird6 — és foként nem értd —
csecsemok esetében mutatnak az adatok absztrakt fogalmi tudasra. Szamos adat utal arra is,
hogy elménk nemcsak nyelvi jellegli reprezentacidkat hasznal, hanem képi reprezentaciokat
is. Gondolkodéasunk kiilonbozd problémak, feladatok esetében masként alkalmazza a
gondolkodas nyelvi, illetve képi modjat (N. Kollar - Szabd, 2004, 261.).

A tudomany szamara tulajdonképpen mindmaig megoldatlan kérdés: mi a nyelv és a
gondolkodas viszonya? Ahogy a gyermek életkora ndvekszik, a nyelv és a gondolkodas
fejlodése kétségteleniil parhuzamosan halad; a kétéves gyermek mar koriilbeliil 6tven szot
hasznal, emlékszik ezekre a szavakra, hozzakapcsolja a jelentésiiket, és alkalmazza dket abbol
a célbol, hogy kifejezze velilk gondolatait. A kérdés azonban: elébb jelennek meg a
gondolatok a gyermek fejében, és azutdn probaljaszavakba Onteni ezeket, vagy a nyelv
alapelemeit kell elsajatitania elébb, mert a gondolat csak szavak segitségével formalhato
meg? Mikozben az egészséges gyermek szavai, mondatai megbizhatdan tiikrozik fogalmai,
gondolkodési szinvonalat, lehetséges-e, hogy wvalaki rendelkezzék fogalmakkal, annak
ellenére, hogy egyetlen szot sem ismer? A siiketen sziiletett gyerekek — akik nem halljék a
hozzajuk intézett vagy koriilottiikk elhangzd szavakat, és igy beszélni sem tanulnak meg —
pszichologiai vizsgalata egyértelmiien azt mutatja, hogy lehetséges! Bar a siiket gyerekek
intellektualis fejlddése a hallokénal lasstibb, ugyanazokon a szakaszokon megy keresztiil, és
ugyanarra a szintre érkezik el, mint a tobbi emberé!

A gondolkodés szimbolikus tevékenység. (A szimbolum = jel, jelkép.) A szimbolum
mindig valamit jelképez az értelmes valosagbol, ami a multban fordult eld. A szimbolumok
biztositjak, hogy valami informéciot kozoljiink mésokkal a beszéd utjan. A szimbolumok nem
csak szavak lehetnek, de szimbolikus nyelve van a matematikanak, logikdnak, zenének,

irodalomnak ¢€s a vizualis mivészeteknek is (Szilvasi, 2001, 62.).
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Piaget felfogdsa — bar az elsébbség koriili vitdkban sohasem vett komolyan részt — azt
az allaspontot tiikrozi, hogy a gondolat megjelenése — csecsemdkorban — megeldzi a nyelvet,
de késobb a kommunikacid — elsdsorban a gyerekek egymads kozti beszélgetései — jelentds
szerepet jatszik a gondolkodas fejlodésében. A siiketnéma gyerekekkel kapcsolatos
vizsgalatok 6t igazoljak tehat, ugyanakkor a ,nyelvi determinizmus” hiveinek is vannak
tapasztalati érvei. Whorf példaul (a mult szazad els6 felében €It kivalo nyelvész) leirja, hogy
az eszkim6 nyelvben a ,,hd”-ra nagyon sok — a kristalyok texturajatol, az esés surliségétol
fliggd — kifejezés 1étezik. Ez a tény nemcsak azt tiikkr6zi — irja Whorf -, hogy az eszkimok
¢letében a ho nagyobb jelentdséggel bir, mint mas népeknél, de azt is, hogy aki ezen a
nyelven beszél, a tobbi embernél jobban latja a hokristalyok és a hoesés kiilonbségeit
(Ranschburg, 2014, 51.).

A beszéd és a gondolkodas kozott egység van: a beszéd a gondolkodés egyik 1étezési
formaja. A beszéd tudatositott jelentéssel rendelkezik, s egész menetét a szavak jelentései
kozott meglévd értelmi viszonyok hatarozzak meg és szabalyozzak.

A beszéd azonban nem csak a gondolat kiilsé kontose. (Rubinstein, 1964) A beszédben
megfogalmazzuk a gondolatot, de azt fogalmazva igen sokszor alakithatjuk is. Amikor a
gondolkodéas a maga beszédforméjat alakitja, maga is alakul, a gondolkodéas nagyobb részt a
beszédben valosul meg. A gondolat gyakran csak tendencia formajaban sziiletik, amely
kezdetben alig észrevehetd tamponttal rendelkezik, és még teljesen kialakulatlan. Ettd] eljutni
a szavakban fogalmazott gondolatig igen bonyolult és nehéz munka. Ennek sordn a
beszédforma és a gondolat kdlcsondsen hatnak egymasra.

A gondolkodas ¢és a beszéd egységében a gondolkodasé a vezetd szerep. A beszéd
archaikusabb, mint a gondolkodas (Adam-Balogh, 1996, 90.).

Albert Bandura (1986) és B. F. Skinner (1957), a tanulaselméleti nézdpont képviseldi
szerint a gyerekek gy kezdik el megragadni a kiilonb6zd nyelvi formak jelentését, hogy a
hallottakat ahhoz kapcsoljak, ami szerintiik éppen torténik. Végiil gondolkodasuk nagy része a
nyelvre fog alapozodni. Ezek a kutatok ugy vélik, hogy az ilyen jellegi gondolkoddsnak
elényei vannak.

A relevans informéciokat kozvetitd szimbolumok manipulalasa altal megérthetjiik az
oksagi kapcsolatokat, kibdvithetjiik tuddsunkat, megoldhatjuk a problémakat, ¢és cselekvések
elvégzése nélkiil kovetkeztethetiink az oki kovetkezményeire. A gondolkodas funkcionalis
értéke a szimbolikus rendszerek [ebben az esetben a nyelv] és a kiilsé események kozotti

kozeli megfelelésen alapszik, igy az eldbbi helyettesithetd az utobbival (Bandura, 1968, 462).
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A nyelv e nézet szerint tobb, mint a masokkal valé kommunikéci6 eszkdze. A szavak
elmélyitik a gyerekeknek a targyak bizonyos tulajdonsagaira és a kiilonb6zd események
kozotti finom viszonyokra vonatkozd megértését. A szavak kozotti asszocidciok a vilag
egyfajta mentalis térképét alakitjak ki, amely formalja a gyermek gondolkodasmodjat. Ez a
nézet azt sugallja, hogy a gondolkodas hatarozottan megvaltozik, amint a gyermek elsajatitja
a nyelvet (Cole, 1997, 327.).

A beszédfejlodés szenzitiv szakasza az 6vodaskorra esik. Gyorsan, konnyen tanulja a
gyermek a szavakat, a verbalis kifejezéseket; ami a beszédfejlodésben, ebben az életkori
periodusban kimarad, az szinte nem poétolhatdo. A gyermek ekkor kezdi érteni a
hangegyiitteseket, erre a korra esik a hangrendszer teljes elsajatitdsa. A 6-7 éves gyermek
képess¢ valik a hangsort alkot6 maganhangzok elkiilonitésére, felfogasara, tisztan ejti a
magan- ¢és massalhangzokat. (A fogvaltdssal Osszefliggésben nagy egyéni eltérések
lehetségesek.)

ErthetSen, folyamatosan kommunikal, besz¢él. Gondolatait, érzelmeit masok szdmara
értheté formaban, életkoranak megfelelé tempdban, hangsullyal és hangerdvel tudja kifejezni.
Beszéde egyre fegyelmezettebbé valik, amint az érzelmeit uralni képes. Végig tudja hallgatni
¢és megérteni masok kérését, kozlését. Ha ebben az életkorban a beszédészlelés és beszédértés
megakad, gondok lesznek az olvasds megtanulasaban.

A gyermek szokészlete ovodaskorban rohamosan novekszik, 6-7 éves korra 6000 szot
ismer. Minden szofajt haszndl. Mondatszerkesztése egyre valtozatosabb lesz, kiilonb6zd
mondatfajtdkat alkot. Még ebben az életkorban is jellemzdé a nagyfokl beszédaktivitas. A
kérdések 06zOnében mutatkozik meg a kivancsisag, ami a gyermek érdeklddésének
sokszinlis€gét €s tartossagat, a vilag felfedezésének, meghoditasdnak vagyat is mutatja.

A megfeleld szintli beszéd a fogalmi, nyelvi gondolkodéas fejléddésének alapja és az

eredményes iskolai tanulas nélkiilozhetetlen feltétele (Javorné, 2004, 99.).

1.4. Gyermekszemlélet fejlodése
A gyermekekrdl alkotott pedagogiai kép, felfogas, vélekedés valtozott, atalakult, az idok
folyaman, hiszen az ¢élet mas teriiletein is folyamatos valtozas 4all fenn. Kiilonb6zd
korszakokban kiilonbozoképp tekintettek a gyermekkorra, mint az emberi €letegy szakaszara.
A kiilonbozé szemléletmodok miatt pedig valtozott a gyermekekhez valdhozzaallas is.
Gyakorlatilag azt mondhatjuk, hogy midta a vilagon létezik az irasbeliség, vannak adatok

arrol, hogy a gondolkodo értelmiséget foglalkoztattak a gyermekek nevelésével Osszefiiggd
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kérdések. Természetesen ezek az elméletek, megallapitasok, megfigyelések koronként igen
valtoz6 képet mutatnak.

Okor:

Az okori gorogok fontos szerepet jatszottak a nevelés torténetében. A 1éthez szilikséges
ismeretek, készségek elsajatitaisahoz maga az élet iskolaja jarult hozza. Az dkori gordogok
gyermekeinek elsé neveldjiik az édesanya volt, majd az édesapa. A fiataloktol elvartak az
iddsebbek iranti feltétlen tiszteletet, €s kotelezd volt az altaluk kozvetitett értékek elfogadasa
(Hollosi, 2008).

Az Okori RoOmaban egészen mas volt a nevelés, mint a gorogoknél. Ok
gyakorlatiasabbak voltak. A novekvo fitikat ellenben a gorogokkel az apak nevelték. Fiaikbol
férfias erényekkel rendelkez6 bator, erds, hazaszeretd, jo katonakat neveltek.

Kozépkor:

A kozépkorban a nevelést a keresztény szellemii nevelés korszakanak tekintik, mely
visszanyulik egészen a romai és gordg gyokerekhez. Az iskoldkban keresztény szellemii
nevelés folyt és célja a vallasi alapeszmények elsajatitasa volt(Kéri, 1996, 4.).

A kozépkorban tul sok volt a gyermekhalandosag évszazadokon keresztiil, ezért is nem
alakitottak ki bensdséges kapcsolatot az édesanyak gyermekeikkel. A tiz éves kort a
gyermekek fele érte csak el.

374-ben sziiletett csak torvény a gyermekgyilkossagot illetden, mely blinnek szamitott.
Majd a késdbbiekben sziiletett hatarozat az elhagyott gyermekeket illetden, mely szerint a
kitett gyermekeket kolostorokba kell vinni, ahol a papok felnevelik 6ket. Ennek tiikrében
Milano érseke, Dateo megnyitotta elsé arvahdzat 787-ben (Pukanszky, 2.).

A felvilagosodas kora:

A XVIIIL szdzadban mar nagyobb figyelmet forditottak a gyermekekre és a nevelésre.
Rousseau az ,,Emil, vagy a nevelésrdl” cimii konyvében a kdzéppontban a gyermek all. E mii
nagy segitség lehet a pedagogiai gyakorlat szamara.

A kozépkor utan egy gyors fejlodés kovetkezett, ¢€s eljutottunk a,,gyermek
évszazadahoz”, amely a XX. szdzad volt. A XX. szazadi gyermekszemlélet alapjaul Spranger
- német filozofus és pszichologus - megfogalmazédsa szolgal: miszerint ,,a gyermek mas
vilagban él, mint mi. ’Valoban a gyermek, mintha nem ebben a vilagban élne, egy mas
vilagrol alkotott elgondolésaik vezérlik dket.

Claparéde- svdjci neurologus és gyermekpszichologus - teremtette meg az atmenetet,
miszerint ,,a gvermek nem kicsinyitett felnott, hanem ellenkezdleg, egészen kiilon tipus.”A

Spranger szerinti ,,mas vilag” mar azt jelenti, hogy csak a felndtteket érinti a tarsadalom
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problémai, a gyermekek problémai a felndttek életkoriilményeitdl fiiggetleniil
megoldhatéak.Ennek viszont az a feltétele, hogy meg kell ismerni a gyermeki vilagot, azt a
bizonyos ,,mas vilagot”.

XX. szazadi gyermeklélektan ennek a vilagnak a feltarasara vallalkozott, a polgari
gyermeklélektan felkutatja a sajatos, spontan gyermeki gondolkodés tartalmanak formait, a

,»mas vilagot”, és bemutatja az ennek megfeleld sajatos gyermeki vilagképet (Kéri, 1996, 8.).

1.5. A gyermeki vilagkép

A gyermek gondolkodasanak sajatos problémakdre a gyermeki vilagkép, melybe Piaget

szerint a vilag jelenségeirdl, azok okairdl alkotott magyarazo elvek tartoznak:
Artificializmus (artificialis = miivi, mesterséges)
Animizmus (anima = l¢lek, animizmus = meglelkesitd, vagyis megelevenitd)
Magikus (varazslatos) gondolkodas
Finalizmus (elére meghatarozott céltudatossag)

Az artificializmust az jellemzi, hogy a gyermek a természeti jelenségeket (Napot,
Holdat, folyokat, hegyeket) ugy képzeli el, mint amit emberek készitettek. Fejlettebb fokot
jelent, amikor az emberi munka mellett a természeti erdk is szerepelnek a jelenségek
eldidézésben, de ezek miikodését is az emberi technika mint4jara képzelik el.

Az animista gondolkodasra jellemzd, hogy a gyermek a dolgoknak, targyaknak életet,
szandékot, pszichikus funkciot tulajdonit. Minden ¢él, minden jo vagy rossz. A targyakat az
emberre jellemzd tulajdonsdgokkal, sajatossdgokkal ruhdzza fel. Ez a szemlélet 5 éves kor
utdn jelentdsen csokken.

A magikus gondolkodas jellemzdje, hogy a gyermek varazslatos oksagi viszonyokat
tételez fel egy-egy jelenség kozott. Magikus gondolkodas jellemzi példdul a gyermeket, aki
Osszetori kedvenc jatékat, hogy egy masik dolog megtorténjen.

Afinalista gondolkodas jellemzdje a céloksdg. A gyermek gyakran az oksagi
Osszefiiggéseket felcseréli a célszerliséggel (pl.: ,,azért esik a ho, hogy szankdzni lehessen,
vagy azért siit a nap, hogy flirddni, strandolni lehessen”, €s nem azért lehet szank6zni, mert
esett a ho, ill. nem azért lehet strandolni, napozni, mert siit a nap).

Piaget elmélete alapjan az elézdekben felsorolt jegyek torvényszertien valamennyi
gyereknél megjelennek. Szerinte a gyermek gondolkodasa spontdin moddon, sajat belso
torvényei szerint fejlodik, és a kdrnyezetnek - igy a felndttek hatdsainak - ebben nincs

kiilondsebb szerepe (Jozsef, 2011).
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A vilagkép a vilag jelenségeirdl alkotott magyardzo elvek rendszere. Minden embernek
van valamilyen vilagképe, amely a tanultsaganak fokatol fiigg leginkdbb és nem azonos a
vilagnézetével. (Utobbi ugyanis mar értékeld jelleget is hordoz.)

A gyermekek sajatos, csak rajuk jellemzo vilagképpel rendelkeznek. Ennek legkorabbi
vizsgaldja és feltaroja Piaget, aki szerint a legteljesebb ¢€s leginkabb ,,gyermeki” 3 éves kor
tdjan ez a jelensegmagyaradzo rendszer.

F0 jellemzdi:

o A gyermekek a vilagon mindent mesterségesen és foleg az ember altal létrehozottnak
tartanak (artificializmus). (Példaul az emberek astak a folyomedret, oriasok épitették a
hegyeket, barlangba zartak a leveg6t, hogy szél legyen és igy tovabb.)

o A cél-oksag, azaz forditott oksag elve (finalizmus). (Példaul: azért esik a ho, hogy
tudjunk szankozni.)

o A megelevenitd, a targyakba is életet leheld gondolkoddsmod (animizmus). Leginkabb
az égitesteket tartjak sokdig ¢€lonek a gyerekek, de megszidjdk az asztalt is, ami
,hekiment” a labuknak stb.)

o A gyermekkori realizmus (az objektiv és szubjektiv vilag elvalasztasi nehézségei).
Foleg olyan teriileteken mutatkozik meg, mint az alom, a gondolat, a név. (Néha
csodalkoznak a gyerekek, amiért nem tudja a felndtt, hogy 6k mit almodtak, maskor azt
tartjak, hogy csak a veliik egy szobaban alvok ismerik azt.)

e Hasznossag és a szandékkozpontusag elve. A targyak, dolgok jelentését sokaig a
hasznukkal magyarazzak. (Példaul az asztal az, amin esziink.) Torténések koziil azt
tartjak véletlennek, ami ritkan fordul elo.

o Magikus gondolkodas (azaz a vilagkép magikus jellege). Az ember, a gyerek
kozéppontba allitdsat, szadndékainak, viselkedésének a mindenhatosagat jelenti.
(Gyakran talalkozunk o6vodas gyermeknél olyan megnyilvanulasokkal, amelyeknek
jelentése: ha valamit nagyon akarok, ha valamire sokat gondolok, ha valamire erdsen
vagyom, sokat mondom stb., akkor az meg is fog torténni.)

A gyermeki vilagkép mar az 6vodas korban fokozatosan veszit eredetiségébdl, és
késdbb — fOleg a tanulds hatdsdra — fokozatosan kozelit a nagyobb iskolasok naiv
vilagképéhez, majd pedig a felnéttekéhez (Javorné, 2004, 23.).

A masodik gyermekkor oksagi természetfelfogasa a kovetkezd tipusokban mozog:

a) Animista és emberszabadsu (antropomorf) oksag. — Ez az oksagi felfogas volta képen
az els6 gyermekkornak felel meg, de athuzodik az iskolas korba is, melyek szakszerli

ismeretei (fizikai, természetrajzi tanitds) nem zavarja meg a gyermek naiv animizmusat.
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b) A vardzslatos (magikus) oksag tulajdonképpen az elsé gyermekkor lelki
allomanyahoz tartozik. A kisgyermek szinte ritudlis szigorusaggal ragaszkodik megszokott
tevékenységeihez s nekik néha ,,démoni” erdt tulajdonit. A mesevilag is a varazslatos oksag
vildga. A varazslatos gondolkodas a gyermekkor végén altaldban megsziinik és atengedi a
helyét a természettudomanyos gondolkodas egyre novekvo térfoglaldsanak.

c) A 7-8 éves kor fel¢ tinik eld a gyermek fizikai elméleteiben a kornyezet
visszahatasaval, vagy a mechanikai oksdaggal valdo magyarazat. Ez az utobbi a 7-8 éves kor
jellegzetes oksagi magyarazata Piaget szerint s azt az elméletet foglalja magdban, hogy a
dolgokat nem valami belsé mozgatja (dinamizmus), hanem kiilsd.

d) A4 létrehozassal torténd magyarazat a gyermek artificializmusat valtja fel a fejlodés
folyaman: kezdetben a gyermek a dolgok keletkezését kizardan személyes emberi
kozremiikodés eredménye gyanant tekinti; késébb azonban egymdstdl szarmazonak is fogja

fel dket (Varkonyi, 1996, 107.).
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I1. A gondolkodas alapmiiveletei

A kibontakozott gondolkodasi folyamatban, mivel az mindig valamilyen feladat
megoldasara irdnyul, tobb {6 szakasz vagy fazis kiilonboztetheté meg.

A gondolkodasi folyamat kezdeti szakasza a problémahelyzet tobbé-kevésbé hatarozott
tudatositasa (Rubinstein, 1967, 529.).

A gondolkodas — mint erre a meghatarozas is utal — miiveletekre épiil. A gondolkodasi
miiveletek mind a megértésben, mind a problémamegoldasban — ez a gondolkodas két
alapvetd fajtaja — fontos szerepet toltenek be. A fogalomalkotasban a kovetkezd miiveletek
vesznek részt: analizis, szintézis, elvonds, dltalanositas, indukcio, dedukcio, meghatarozas,
felosztas, itéletalkotas, bizonyitds. A gondolkodési folyamat dinamikus magvat az ismeretek
alkalmazasaban is a miiveletek képviselik. Szerepiik ez esetben az, hogy mozgasba hozzak az
ismeretanyagot és eldsegitsék realizalasat.

A felsorolt gondolkodasi miveletek koziil kiillondsen négy jatszik fontos szerepet,
ezeket tekinthetjiik alapvetdeknek: analizis, szintézis, elvonas, altaldnositas (Adém—Balogh,

1996,91.).

2.1. A felnott, és gyermeki gondolkodas kozotti kiilonbség

Amikor a feln6tt egyszerre csak egy helyzetet mérlegel, sok szempont egybevetésével
alakitja ki értelmezését, cselekvési tervét. Elmegyek otthonrdl. A postan és a kdzértben van
dolgom. Hova menjek el6szor? A dontés azt kivanja, hogy mérlegeljem a tavolsagot, a
csomagok sulyat, amelyeket vinni és hozni kell, a nyitvatartasi 1d6t, azt, hogy utdna hova
megyek, hol van az autobuszmegalld — tehat szamos szempontot kell egyidejiileg figyelembe
venni.

A megfigyelések azt mutatjak, hogy ezt a felndtt szdmara természetes miiveletet a
gyerek sokaig képtelen végrehajtani. 5-7 éves kordban egyre inkabb érvényesiilnek
magyardzo, értelmezd szempontok a helyzetmegoldd cselekvéseiben; aktudlis fesziiltségi
allapota, ¢lményeinek indulati t6ltése mar kevésbé vezérli, de egyszerre csak egy szempont
van a fejében. Gondolatmenetei egyszerre egy nézépont alapjan rogzitik a helyzetet. Ezt a
jelenséget a gyermeklélektanbancentrdlasnaknevezik.

A felnétt szamos nézdpontot tud egyeztetni: miiveleteket végez. A kisgyerek viszont
egyenként ¢és egymastol fiiggetlenliil mérlegeli a szempontokat. Eléfordulhat, hogy
gondolkodéasanak egymasra kovetkezd 1épéseiben mas és mas helyzetet lat vagy képzel el, s
igy egy és ugyanarrol a helyzetrdl tobbféle, egymasnak ellentmond¢ itélet alakul ki benne

(Mérei, 1981,90.).
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Az o6vodaskoru gyermekek és a felndttek gondolkodésa kozti kiilonbség nem csupan
mennyiségi, hanem mindségi eltéréseket mutat. A felndtt szemszogébol nézve gyakran ugy
tlinik, mintha a gyermekek hibasan gondolkodnéanak. Pedig minddssze annyi torténik, hogy az
olyan logikai miveletek, mint a tagolas €s Osszerakas (analizis és szintézis), a csoportositas,
az osztalyba sorolas, a kovetkeztetés, az itéletek megalkotdsa és hasonlok masként és nem
rosszabbul miikodnek.

A legfébb eltérés talan abban mutatkozik, hogy amig a felndtt személy tugy
alkalmazkodik leginkabb a vilaghoz, hogy onmaga igazodik ¢s valtozik a kivanalmaknak
megfeleloen, addig a 7 éves kor alatti gyermeknél ez a folyamat forditott. Vagyis a gyermek
az alkalmazkodasa soran a kornyezetet, a helyzeteket és jelenségeket probalja meg dnmaga
szempontjabol atalakitani, leginkabb a képzelete és magikus gondolkodasa segitségével. (A
szaknyelv ezt asszimilacios tulsulynak nevezi — 1. Piaget elméletét — szemben az inkabb

igazodd, akkomoddciot jelentd felndtti alkalmazkodassal.) Ez a sajatossdg a gyermeki

2 2

viselkedésben a ,,mondjuk, hogy...” vagy ,tegyiink ugy, mintha...” és hasonlé formaban
jelentkezik leginkabb, és gyakran tlzott énkdzpontisagnak tinik a felndttek szemében.
(Piaget tobbek kozott értelmi fejlettségi iddszakot ,,miivelet eldtti” szakasznak!) (Javorné,
2004, 19.).

A gyermekek nem csak masképp gondolkoznak, mint a felndttek, hanem kevesebbet is
gondolkoznak emezeknél, bar a tehetséges €s nem-tehetséges gyermekek kozott e tekintetben
valdsziniileg nagyobb, mint a felnéttek kozott. A gyermek kevesebb gondolkozasnak abban
van a magyarazata, hogy hianyzik még a gondolkozas szandékos és akaratos tervszeriisége, -
tovabba a gyermeknek nincs is sziiksége még arra, hogy szdmtalan gyakorlati és elméleti
kérdést sajat gondolkozdsaval oldjon meg. Ehhez jarul a gondolkozashoz sziikséges
erdfeszités és figyelem kellemetlensége is. — Végiil a kornyezet sem alkalmas mindig arra,
hogy 0sztondzze a gyermeket, st gyakran egyenesen el is nyomja a gyermek
gondolkozasdnak elsé mutatkozé lendiileteit. A gyermek kérdéseire sokszor nem kap kielégitd
valaszt, s6t az is el6fordul, hogy a felnéttek terhesnek taldlva a gyermek Orokos
kérdezOskodéseit, tiirelmetleniil valaszolnak, és valosaggal leszoktatjdk a gyermeket a
kérdezOskodéssel jaro gondolatmunkardl. A szellemi fejléddés és az élet kényszere azonban
ezen a téren is €rezteti hatdsat és a gyermekek altaldban egyre tobbet gondolkoznak az id6
folyasaban, kiilondsen azok, akik egyediili gyermekek 1évén, folytonosan a felndttek kozott
¢élnek és magukba vonulva dolgozzak fel tapasztalataikat.

c) A gyermekek fogalom-, itélet- és kovetkeztetés-alkotasai altaldban a valdsagtol

tavolabb dllanak, irredlisabbak, mint a felnottekéi. Ezt mar a fogalomalkotasok stb.
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természete is magaval hozza, de a gyermek figyelmének ¢és érdeklddésének masféle
természete is, vagyis a koriilmény, hogy a gyermek sajatos problémai messze eltérnek a
felndttekétdl. A masodik gyermekkorban az érdeklodés és sziikségletek foképpen a targyi
vilag gyakorlati birtokbavételére és a jatékra iranyulnak, mig az igazi elméleti (tudomanyos)
problémék és a valddi szintetikus gondolkozds irdnt csupan a serdiiléskor hozza meg az
érzéket és érdeklddést (Varkonyi, 1996, 131.).

Meérei Ferenc (1974-1975 vizsgalatok) a klinikai kikérdezés modszerét alkalmazva, a
gyerekek vilagrol alkotott felfogasardl kiilonb6z6 mintazatokat kapott arr6l, hogyan latjak a
gyerekek a tarsadalmi jelenségeket. A vizsgalatok soran az eredmények arra utaltak, hogy a
gyermek tapasztalatlan ezekkel a jelenségekkel szemben, vagy csak részben ismerik azokat

(Berghauer, 2013, 22).

2.2. Az 6vodas gyermek gondolkodasa

A gondolkodéds nagyobb Osszefiiggd egészeit és ezek viszonylagosan 0nalld részeit
gondolatmeneteknek nevezhetjiik el, melyeknek jellegzetes sajatsdga, hogy minden résziik
egy fofogalom logikai uralma alatt all s ebben kiilonbéznek a gondolatok vagy képzetek
pusztan l¢élektani tarsulasaitol. Ily gondolatmenetekben a fogalom- és itéletalkotasok éppugy
bennfoglaltatnak, mint a kovetkeztetések, feltevések, dtletek stb. is €s ily gondolatmenetben
all a tudomanyos vagy bolcseleti rendszeralkotas éppugy, mint a gyermek gondolkozéasa. A
fojellegzetességet mindig valamely vezetd fogalom (eszme) meghatirozta rendben kell
megpillantanunk.

a) A gyermek gondolkozasanak egyik fOsajatossaga a pontszeriiség (pointillisme), vagy
mozaikszerliség, az egyes gondolatok elszigeteltsége €s a rendszeres logikai 0sszefiiggésnek,
a lancolatnak a hidnya.

A rendezett gondolkozés helyett kezdetben pontszeriiséget, az ellenmondas elvének
uralma helyett az egymasnak ellenmond6 gondolatok csoportjait talaljuk meg a gyermek
gondolatvilagaban ugyanakkor, mikor masfel6l meg kell allapitanunk, hogy a gyermeknek az
iskolaskorban mér van érzéke és sziikséglete valamilyen értelmes magyarazat és Osszefiiggd
rend irant. A fejlodeés utja a pontszeriiségtol az osszefiiggo rendszeralkotas felé halad. A
gyermek fizikai magyardzatait hallva, konnyen meggy6zddhetiink arr6l, hogy a kezdeti
,pontszeriiség” ¢és szakadozottsdg egyre nagyobb ardnyokban engedi 4t helyét a
szabalyszeriiség logikai elvének. Az iskolaskor éveiben nagy haladast észleliink a logikai
rendezés miiveleteiben, egyre erdsodik a gyermekekben az a sziikséglet, hogy a jelenségek

sokasagat egységes szabalynak rendeljék ald. Csak természetes, hogy ez a rendezés kezdetben
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tokéletlen, hogy konnyen igazolatlan altalanositdsokra vezet ¢és elhanyagol targyi
kiilonbségeket, - de a rendezd értelem, a szintetikus gondolkozas tagadhatatlanul érik és
er6sodik a gyermekben (Varkonyi, 1996, 131.).

Az 6vodaskori gyermekgondolkodésa: intuitiv. A gyermek gondolkodasahoz anyagot
mindig a konkrétélmények, az észlelt jelenségek és azok 0sszefiiggései adjak.

*Az elsajatitott fogalmak kevésbé altalanosak, mint a felnétté. Az anyu csak az én
anyukam, radi6 az, ami nekiink van. Egyre nagyobb targyi ismerettel azonban, maga is tud
altalanositani.

*Az elsajatitott fogalmaknem eléggé elvontak, sok benniik a szemléletes elem. A kérhaz
nem gyogyulast szolgél, hanem kinos élmény.

*A gyermek fogalmai nem eléggé rendezettek. Nem kiiloniil el benne a lényeges €s a
lIényegtelen, er0sen szubjektiv (ha a kutyat feloltoztetik, az is gyerek)

*A viszonyitasok értelmezéseis nehézszdmara (a nagyi anyu anyukéja, apu anyodsa stb.)

*Hajlamos a jelenségeket drokérvénytinektekinteni (a ma holnap, tegnap lesz)

*Az 6vodas konkrétumokban latjaa fogalmat (pl.: csigalépcsé= csigakbol alld 1épcso)
(Sz6kéné, 2010, 35.).

Osszefoglaloan  elmondhatjuk, hogy bar a kisgyerekek gondolkodéasi és
problémamegoldé teljesitménye elmarad a felndttekétdl, az ehhez sziikséges tudasteriiletek
fokozatosan és egymastol fliggetleniil is fejlddnek, lehetdvé téve, hogy az ismerds szereplok,
érdekes helyzetek és egyszerli viszonyok alkalmazéasa esetén mar az Ovodasok is jo
teljesitményt nyudjtsanak. Ezen feliil, ha egy kisgyerek mélyen érdeklddik egy teriilet irant,
abban mar igen koran szakértové valhat, ami magasabb szintli gondolkodasi képességet is

jelent az adott teriileten (Olah, 2006, 311.).

2.3. Az gondolkodas fejlédési szakaszaiovodas korban

Eletkori felosztas Piaget szerint:

1. sziiletés — 2,5 €év: szenzomotoros,érzékszervi-mozgéasos szakasz (szenzomotoros
periddus); cselekvéses helyzetmegoldas jellemzi;

2. 2,5 — 6 év: miveletek el6tti, miiveletek elotti szakasz: szemléletvezérlésii (intuitiv)
gondolkodas és még mindig nagyfoku egocentrizmus jellemzi;

3. 6 — 12 év: konkrét miiveletek,a konkrét miiveleti szakasz: internalizalt, reverzibilis
cselekvésekkel megjelend gondolkodasi miiveletek jellemzik;

4. 12 — 19 év: formalis miiveletek, a formalis miiveleti szakasz; a kombinatorikus

gondolkodas, a hipotézis-alkotas és dedukcio kialakulasa.
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A {0 érzékszervi-mozgasos sémak kialakuldsa és a 1,5-2 éves kortdl meglévd
szemiotikai funkcio létrejotte utan azt varhatnank, hogy ez elegendd a cselekvések kozvetlen
¢s gyors miuveletekké interiorizalasdhoz. Az allandé targy sémdjanak és az elmozduldsok
gyakorlati ,,csoportjanak™ 1étrejotte ugyanis mar a megfordithatosag ¢és a miveleti
megmaradasok elképe, és ezek kozeli kialakulasat latszik jelezni. Azonban 7-8 éves korig
kell varni, hogy ez az eredmény megvaldsuljon, ha tehat meg akarjuk ragadni a miiveletek
bonyolult természetét, meg kell érteniink e késlekedés okait (Piaget, 2004,78.).

Az alapveté gondolkodasi folyamatok fejlédése a szerepjatékban az intellektus
fejlodésének meghatarozoja, amelynek ismerete nélkiil az 6vondé nem tudja igazan érvényre
juttatni a jatéktevékenységben meglévo nevelési lehetdségeket. Az analizis és a szintézis, az
Osszehasonlitds, az altalanositds és az absztrakcio a jatékban nem egymastdl elszigetelten,
hanem egymadssal szoros Osszefiiggésben jelentkezik (Kovacs, 1984, 226.).

Az analizis a targy, jelenség, szituacid gondolati széttagoldsa, és alkotdelemeinek,
részeinek, mozzanatainak, oldalainak feltardsa. Az analizis segitségével emeljiik ki a
jelenségeket azokbol a véletlen, lényegtelen kapcsolatokbdl, amelyek gyakran adottak az
¢észlelés sordn. A szintézis helyredllitja az analizis altal széttagolt egészet, kimutatja az
analizis altal feltart elemek tobbé vagy kevésbé 1ényeges Osszefiiggéseit és viszonyait.

Az analizis széttagolja a problémat; a szintézis Uj modon egyesiti az adatokat a
probléma megoldasa érdekében. A gondolkodas, mikézben analizal €s szintetizal, a targyrol
alkotott tobbé-kevésbé elmosodott képzettdl a fogalom felé halad, amelyben az analizis
kimutatja a f6 elemeket, a szintézis pedig feltdrja az egésznek a lényeges Osszefliggéseit
(Rubinstein, 1967, 552.).

1. Az analizis és a szintézis a szerepjatékban a leggyakrabban egyiitt jelenlévd
gondolkodasi formak. Az analizis és a szintézis fejlettsége fligg az életkort6l, de még inkabb a
gyermek valdsdgos és jatékbeli tapasztalataitol, jatékélményeitdl. A kiscsoportos gyermek
kezdetben a valdsagnak csak egyes mozzanatait ragadja meg. Azt, ami szamara érdekes. (Pl.:
azt, hogy a kalauz lyukasztja a jegyet.) Ilyen esetekben is érvényesiil az analizis, noha az még
meglehetdsen pointilista jellegli, hiszen a kalauzra jellemz0 mozgéds, magatartas ¢és
tevékenységi formak helyett egy-két tulajdonsag kiemelése torténik meg: a jegylyukasztas és
az ehhez kapcsoldodod eszkdzzel végzett miivelet. Majd a tapasztalatok hatasara jutnak el a
gyermekek odaig, hogy mar azokra a koriilményekre is gondolnak, amelyek kozott e
tevékenység végbemegy. Ekkor a jegykezelés helyett mar a kalauz egyéb tevékenysége is

dontd lesz: az utasok felvildgositdsa, a rendzavarok megfékezése, jeladds a ki-, és a
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beszallasra, a megallohelyek sorrendjének ismerete, jelentés a vonatvezetének, az
allomasfonoknek stb.(Kovacs, 1984, 226.).

A tudomanyos ismeret tartalmaban, a gondolkodas logikai tartalmaban az analizis és a
szintézis elszakithatatlan kolcsonds kapcsolatban vannak. A logika teriiletén, amely a
gondolkodas objektiv tartalmat annak igazsdga tekintetében vizsgalja, ezért az analizis és a
szintézis folytonosan kdlcsondsen adtmennek egymasba. Az analizis szintézis nélkiil hibas;
mivel a szintézisnek kell a gondolkodéasban helyredllitania az egészet az analizis altal feltart
elemeinek lényeges, kolcsonds Osszefliggéseiben, az a kisérlet, hogy az analizist szintézis
nélkiil alkalmazzak, ahhoz vezet, hogy az egészet mechanikusan a részek O0sszegére vezetik
vissza (Rubinstein, 1967, 552.).

2. Az osszehasonlitas is nélkiilozhetetlen feltétele a szerepjatékban fejlodo
gondolkodasnak. A gyermek jatékai allandoan bdviilnek. A valosdgrol wjabb és ujabb
ismeretekhez jutnak. Felfedezik a targyak kozott 1évO kapcsolatokat és Osszefliggéseket, és
eszerint kezdik a jatékban érvényesiteni. Az eddig értéktelen targyak uj értelmet kapnak,
beépiilnek a jatékba.

3. Az daltalanositds. A szerepjatékban a felndttek, az allatok, jelenségek utanzésa
altalanositott formdaban torténik. Az Aaltaldnositds a szerepjaték fontos feltétele. A
szerepfelvétellel a gyermek meg akarja eleveniteni annak a személynek a tulajdonsagait,
akinek a szerepét magara vette (Kovacs, 1984,227.).

A gyermek még ebben a korban is kozvetleniil az érzékelései, észlelései utjan szerez
tapasztalatokat, ismeri meg kornyezetét. Megismerése konkrét, észlelésbe és cselekvésbe
agyazott. ,,Szinekben, szagokban, izekben gondolkodik.” Mig 6vodaskorban a gyermek a
szamara érzelmileg (szubjektive) fontosat latja meg, veszi €szre kornyezetébdl (érzelmi
szinkretizmus), addig 6-7 éves korra a megfigyelt dolgokbol a Iényegeset is képes meglatni
(eljut az értelmi szinkretizmus fokara). Kezdi megérteni a rész és egész viszonyat,
megkiilonboztet, 6sszehasonlit, kovetkeztetéseket von le, azaz funkciondlnak, mikddnek a
gondolkodéasi miiveletei cselekvési és képzeti szinten is. Az alaklatas, az alak és hattér
megkiilonboztetése, a rész és egész viszonyanak helyes felismerése dontd az irés, az olvasas,
a szamolas tanulasa szempontjabol. Jatékai soran képes egyszerre tobb tulajdonsag (alak,
nagysag, feliilet, szin stb.) mentén, osztidlyozni, csoportositani a targyakat, és a
tulajdonsagokat meg is tudja nevezni. Ez a gyermeki gondolkodas fejlettségi szintjét mutatja

(Javorng, 2004, 97.).

A gondolkodas fejlédési szakaszai 6vodas korban:
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- A cselekvé-szemléletes gondolkodas: Az dvodaskor elején a legbiztosabb a gyerek
érzékszervi - mozgasos problémahelyzet feldolgozasaban. Egyre biztosabb a probléma
megértése, ha mozgashoz, cselekvéshez kapcsolodiktobboldalu az érzékszervi megerdsités, €s
eredményesebb a problémamegoldds. A gondolkodads cselekvésbe agyazott. Ezért az
ovodaskor elején a gyermekeknek szant magyarazatokat Ossze kell kapcsolni a
cselekedtetéssel és a targy szemléltetésével.

- A szemléletes-képszerli gondolkodas: 5 éves kor utdn egyszeriibb feladatok esetén
akkor is elvarhaté a probléma megoldasanak feltételei, de nem cselekedhet veliikk, ha a
gyermek csak latja az eszkdzoket,.

- A nyelvi gondolkodas: Ovodaskor végére képessé valik a gyermek arra, hogy a II.
jelzorendszer sikjan megjelend, egyszeriibb problémahelyzeteket segédeszkozok nélkiil is
megoldjon (Barbainé, 2008, 17.).

A gondolkodas fejlédési menete tehat azt mutatja, hogy a gyermek a kauzalitas feldl
kiindulva haladacélszeriiség, a természettol az ember felé; az emberi célszerliség és lelki élet
felfogasaban azonban megakad az énérvényesités hosi és gyakorlati fokan, a finomabb és mas
lelki teriileten érvényesiild lélektani inditékokat még lényegiikben nem fogja fel. A
varazslatos, emberszabdsu és lelkes oksagi felfogas az iskolaskor folyamdn egyre jobban
eltlinik, hogy helyet adjon a ,,redlis” természetértelmezésnek. Ez utdbbi azonban jellegzetesen
szubsztancializalo (anyagias) modon fogja fel a természeti jelenségeket (pl. a villamos aramot
valddi, vizhez hasonlito ,,aramlasnak”™), a bonyolultabb jelenségeket egyszeriibbekre hajlamos
visszavezetni (a radié ,hulldmai”: ,hanghullamok™(, és altaldban hasonldsagi (analdgias)
eszkozokkel dolgozik (pl. a repiilogép ,,uszik” a levegdben. Jellemzi végiil a gyermek
természetértelmezését a felndttével szemben, hogy nala hidba keressiikk a magyardzatok
ellenmondas nélkiiliségének és hézagtalansaganak (tudomanyos) elveit (Varkonyi,

1996,113.).

2.4. A jaték szerepe a gyermeki gondolkodas fejlodésében

Winnicott értelmezése szerint a jaték eredete:

,Az elég jo anya”, aki érzelmileg elkotelezett gyermeke irdnt, kezdetben
alkalmazkodik, szinte azonnal kielégiti gyermeke sziikségleteit, majd idével a gyermek
onallosodésa érdekében megkezdi fokozatosan levéalasztani (Winnicott, 2004, 135-137.). Az
anya az elkiiloniilés soran végtelen jatékteret vonva maga utdn a gyermek megtanul egyediil
lenni, atmeneti targgyal potolni az édesanyat és az atmenet altal jelenik meg a jaték (Szentes,

2013, 30.).
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A fejlédés kulcsa: a jaték

Az 6vodaskoru gyermekek jellegzetes jatéktipusa a szerepjaték.A tarsadalmi szerepek
gyakorlasa altal sokat segit elsajatitani az egyiittmiikddés €és a versengés szabalyait, valamint
fontos szerepe van a tarsas kapcsolatok kialakitasaban €s fenntartasaban is.

A jatékfontos szerepet tolt be a gyerekek mind az értelmi, a szocidlis és az érzelmi
fejlodésében egyarant. A jaték ovodas gyermekek a legtermészetesebb és a fejlodését
leginkabb tamogatd kozege. ,,A jaték soran a gyerek mindig felette all az életkoranak,
mindennapi viselkedésének; mintha a jaték soran egy fejjel magasabb lenne sajat maganal”
(Lev Vigotszkij). A gyermek jobban teljesit, ha jatékosan, vagy egy jaték részeként mutatunk
be logikai feladatokat

A jaték érzelmi szempontbdl is felbecsiilhetetlen értékli. A gyermekek nemcsak sziileik,
hanem kortarsai irdnt is intenziv érzelmeket élhet at, az eseményt a valosagtol fokozatosan
eltavolitja, a konfliktus érzelmi tartalmat 1épésrdl-1épésre semlegesiti(Futd, 2006).

Lev Vigotszkij a szimbolikus jaték tarsas jellegének fontossdgat hangsulyozta a
fejlodésben. A jaték kozben alkotott képzeletbeli helyzeteket legkdzelebbi fejlédési zonakként
értelmezte, amelyek mentalis tAmogatd rendszerként szolgalnak. Ebben az értelmezésben a
tarsas jatékok ,,mintha” jellege és a tobbi gyerekekkel vald egylittmiikodés teszi lehetové
minden egyes gyereknek, hogy olyan cselekvéseket hajtson végre, amelyek fejlodési
szempontbol fejlettebbek, mint amiket egyediil képes volna elvégezni. igy ,.Jake” olyan
koriilmények kozott ,,tolthet teat” az unokatestvérével jatszott mintha-jatékban, ahol a
pontossagi kovetelmények sokkal kevésbé szigortiak, mintha sajat maganak probalna
reggelinél egy pohar tejet tolteni (Cole, 1997, 237.)

A jaték, kiilonboz6 probléma elé allitja a gyermeket: a témavalasztas, a szerepelosztas,
tartalmi megvalositis mind megannyi megoldando feladat a gyermek szdmara. Eppen ezért a
jaték fejlédési iiteme gondolkodéasanak fejléddésével fligg dssze.

1. A kiscsoportosokra (a szerepjaték kialakulasdnak periddusaban, ahol a miivelet
meghatarozo) még a szemléletes cselekvé gondolkodas a jellemzd, s ahogy jatékuk mind
bonyolultabba valik, annak megfeleléen bontakozik ki a szemléletes képszerti gondolkodéasuk.
Illetve forditva: a gondolkodas fejlddésének hatasara lesz valtozatosabb a jatékuk.

2. A szemléletes képszerli gondolkodds megerdsitése és tovabbfejlddése (fejlesztése)
verbalis gondolkodas iranyaba, mindségében 1j fejlodést jelent, a jatékban eldtérbe keriil a
tevékenység eldzetes atgondolésa.

rrrrrr

vezet az ut. Azok a gyermekek, akik erre a szintre eljutnak, legtobbszor iranyitdi a jatéknak.
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Sajat jatékelképzeléseikhez igyekeznek megnyerni a tarsaikat, akik nem rendelkeznek 6nallo
latdsmoddal, de arra mar érettek, hogy kezdeményezd gondolatival azonosuljanak. Az 6vond
feladata az, hogy a legfejlettebb gyermekek gondolatait hasznalja fel a tarsak
gondolkodasanak fejlesztésére is (Kovacs, 1984,221.).

A gondolkodasi folyamat fejlodésének ismeret alapjan megfogalmazhatjuk az 6vond
szamdra a tennivalokat:

a) A gondolkodas fejlddésének érdekében egyik legalapvetébb feladat a gyermek
kérdéseire adott valaszok pontos megfogalmazasa ugy, hogy a hallottak megértése utan
érdeklddése tovabb erdsodjon.

b) A ,miért” kérdések analizalo, szintetizald készség meglétét jelzik. A gyermek
kivancsisagat kielégitd valaszok tovabb szélesitik a dolgok, jelenségek kozotti dsszefiiggések
megeértését. Az ovond feladata a gyermeki kivéancsisag kielégitése, ha kell felébresztése,
esetleg 0j, érdekes 0sszefiiggések irdnyaba terelése.

c) A gyermekek nem teljes, kész ismeretekkel valasztanak jatéktémat. A hidnyzo
ismeretek tevékenység kozben kiegésziilnek. A jatékigénybdl taplalkozé és a tevékenységhez
kotddo tapasztalatszerzés maradandobb, a szavak jelentése tartalommal telitettebb.

d) A gondolkodés fejlesztése a jaték soran azért lehetséges, mert az ¢életbdl szerzett
benyomasaik a jatékban megszilardulnak, tovabbfejlédnek. A felvet6dd jabb gondolatokhoz
a valésag ujabb megfigyelése, a bonyolultabb tevékenység végigkisérése kapcsolodik

(Kovacs, 1984, 229.).

2.5. A gondolkodast fejleszto jatékok

A feladatmegoldasok rendszeres gyakorlasa fejleszti a gondolkodast. S a
problémahelyzetek megoldasakor sziikséges erdkifejtés nem csak a gondolkodast mozgositja,
hanem az egész személyiséget, fejleszté hatassal van az akaratra és az erkolesi erdkre. Ezért
nagyon fontos felhasznalni a feladatokat az oktatas soran (Adam-Balogh, 1996,95).

Természetesen minden jatékos és tanulasi helyzet fejleszti a gondolkodast, itt azokra
tevékenységekre fokuszalunk, amelyek Osszetettebb feladatmegoldést igényelnek.

- Barkochba a logikai készlettel: a gyerekeknek eldontendd kérdéseket kell feltenniiik és
a valaszok alapjan kitalalhatjak, hogya logikai készlet melyik darabja volt a feladvany.
Nagyobb gyerekek esetében mar tagithatjuk a kort: gondolhatunk €l161ényre, targyakra stb.

- K6z06s tulajdonsag megallapitasa: képeket mutatunk a gyermeknek (pl. egy kenyér és
egy kifli), neki pedig meg kell fogalmaznia, hogy a mi a kdzos ezekben.
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- Rakjuk 0ssze, szedjlik szét!A pedagogus egy dolog részeit,részleteit sorolja fel, a
gyermek pedig kitaldlja, hogy mir6l van sz6 (pl.: csdr, szarny, tollak - madar). Forditva is
jatszhatjuk: megnevezziik a targyat, €lolényt a gyermek pedig a részeit. (pl.: elefant - ormany,
labak, fiilek).

- Kodfejtés: az abécé minden betlijéhez egy szimbolumot rendeliink, és ezt a tablazatba
foglaljuk. A gyermek kap egy szimbolumsort, amit a tdblazat segitségével meg kell fejtenie.

- Melyik a helyes ut? Egy problémafelvetéshez tobb megoldasi modot is ismertetiink,
amelyek koziil a gyerekeknek kell kivalasztania a megfelelot.

- Mondatok kiegészitése és/vagy befejezése: torténhet széban vagy irasban. Jo alkalom
a logikai kapcsolatok nyelvi kifejezésére (pl.: Almat eszem, de.... Almat eszem, mert...)

- Sok kartya- és tarsasjaték is ide tartozik, minél tobb szabalyra kell figyelni, annal
Osszetettebb gondolkodas sziikséges (Boros, 2008,15.).

Az analizal¢ és szintetizald elemi képesség, az absztrahalas ¢és az altalanositas alapjaival
mar az 6vodas korban is taldlkozunk. A gondolkodasi miiveletek a gyakorlati cselekvés
sikjan, a kozvetlen szemlélet sikjan, az absztrakt — verbalis szinten jatszodhatnak le. A
matematikai foglalkozésok feladatai kiilondsen alkalmasak a gondolkodéds forméinak és a

veliik végzett miiveletek, eljarasok gyakorlasara (Kovacs, 1984,54.).
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I1I. A gyermeki gondolkodas empirikusvizsgalata a Macsolai 6voda
nagycsoportjaban
Macsola— magyarlakta telepiilés a beregszaszi jarasban. Beregszasztol 6 km-re fekszik.
Lakossaga 1000 f6, ebbdl magyar 960. A MacsolaiNapsugar 6voda épiilete a féuton a 62.
szam alatt helyezkedik el és két vegyes csoportot lat el. A korszerti fiitési rendszer, jelentds
elérelépés az intézmény életében, csakugy, mint a kozelmultban elvégzett, az épiilet

allagmegorzését célzo felujitdsi munkalatok.

3.1. A vizsgalati csoport bemutatasa

A Macsolai Napsugar 6vodaban két, osztatlan életkor csoport az egész épiiletet
hasznalja, melyek mindegyike k6zos 61t6z6, mosdod, halo és étkezd résszel rendelkezik, csak a
csoportszobak foglalnak el kiilon helyiséget.

Az 6vodaban, két csoportban 6t 6vond, és két dada és egy zeneneveld gondoskodik 43
gyerek fejlesztésérol, nevelésérdl és feliigyeletérdl. Az ovondk koziil harom szakképzett,
amelybdl kettd jelenleg végzi tanulmanyait és két 6vond nem a szakmajaban dolgozik. Az
oktatdsi-nevelési folyamat két nyelven zajlik. Az ukrdn program szerint vezetik a
foglalkozasokat. Mivel vegyes csoport van a kovetkezoképpen oszlik meg: kis és nagy
csoport. Kotott és kotetlen foglalkozasok vannak. A foglalkozasok a kovetkezOképpen
oszlanak meg: hetente egyszer kornyezetismeret, egyszer termeészetismeret, egyszer
matematika, kétszer van anyanyelvi nevelés, szépirodalom, zenenevelés, vizualis nevelés €s
testnevelés. Ezen beliil 6vodankban nagy hangsulyt fektetiink a gondolkodas fejlesztésére és
az iskoléra valo felkészitésre.

A vizsgalatot a nagycsoportban végeztem, melyben 4,5-7 éves, vegyes életkoru
gyerekek jarnak. A nagycsoportba 21 gyerek jar, ebbdl 6 lany, egy koziiliik down-szindromas
és 15 fia, akik koziil egy nem beszélget sem tarsaival, sem az 6vodapedagogusokkal és a
foglalkozasokon sem vesz részt aktivan.

A gyerekek csaladi hattere legtobb esetben jonak mondhatd, veliik nincsen kiilondsebb
probléma. De van olyan is, aki romlott csaladi hattérrel érkezett, 6 agresszivebb és nehezen
nevelhetd.

Az 6vodat, csoportot, gyermeket, sziiloket érinto legfontosabb témakat, feladatokat,
probléemakat megbeszéljiika gyerekek érkezése, hazavitele €s a sziiloi értekezletek alkalmaval.
A sziilék is elmondjak gondjaikat, javaslataikat. Arra toreksziink, hogy ne egyoldalu

tdjékoztatas, hanem oldott hangulatu beszélgetés alakuljon ki.Az dvodapedagogusok nyitottak

34



a csaladok felé, szoros nevel6tarsi kapcsolatban kivannak egylittmiikodni a gyermekek
fejlédése érdekében.

Az nagycsoport ovodapedagogusai parban, allando egyiittmiikodésben végzik
nevelomunkdjukat. Naponta megbesz¢lik az egyes gyermekek nevelésével kapcsolatos fobb
torténéseket, feladatokat. Kozosen keresik az okokat és a megoldasokat. Egyiitt terveznek,
szerveznek, neveldmunkéjukban jol kiegészitik egymast.

A csoport kozdsségi életének jellemzoi: a gyerekek jatékaikban legtobbszor befogadjak
tarsaikat, de jellemzd a konfliktus is, igénylik a felnott folyamatos részvételét, iranyitasat.
Agressziora, heves érzelmi megnyilvanuldsokra a csoport nagy része nem hajlamos.
Elfogadjak a szertelenebb vagy masképp fejlodd tdarsukat. Sok barati kapcsolat van a
csoportban. Szivesen kapcsolddnak be a kozos tevékenységekbe, és kitartoak benne. Szivesen
mesélnek otthoni élményeikrdl, csalddjukrodl, testvéreikrdl, érdekli oket a mese, szivesen
baboznak, szeretnek énekelni, vizualis tevékenységeket végezni, a kornyezetiikhoz valo
viszonyuk motivalt, érdeklodo.

Akadalyok, amelyek a fejlesztés utjaban allnak:az 6voda, illetve a csoport targyi
felszereltsége jatékeszkozok, targyi berendezés, képességfejlesztd eszkozok hianya, a
csoportszobdk méretét tekintve nem megfeleléek a nagymozgasos tevékenységekhez és az
egészséges ¢€letmod alakitasdhoz. Tovabba nincs kiilonds tekintet tehetséggondozasra és a
hatranyos helyzetli gyermekek tdmogatasara.

Lehetdségek, amelyeket a fejlesztéshez ki lehet haszndlni: az 6voda
udvaralehetdségetbiztosit tobbféle mozgas- és jatéktevékenységre a 2-7 éves korosztalynak.
Ugyanakkor lehetdségiik van a gyerekeknek elmélyiilt tevékenykedésre: homokozasra,
szerepjatékokra is. Tavasztol, jo 1d0 esetén ¢letiik nagy része az udvaron, szabadlevegdn
zajlik.

Kozvetlen kornyezetiik valtozasainak megfigyelésére, a kornyezet védelmére,
szeretetére nevelésben is nagy szerepe van az udvarnak: rendjének fenntartasaban, novények
gondozasaban, védelmében az ide jaroé gyermekek is részt vesznek. Osszel a faleveleket
gereblyézik, gyljtik, tavasszal virdgokat iiltetnek, Ontozik. Lehetdség van a munkaszerii
tevékenységek végzéséhez, melynek megvalositasara szolgal egy kert és a virdgos dgyasok. A
felndttek altal nytjtott mintaval, irdnyitassal alakitjuk ki a gyermekekben, az ¢l6lények iranti
gondoskodast, gondozast.

A vizsgalat helyének azért valasztottam ezt az Ovodat, mert én is ebben az
intézményben dolgozom, igy ismerem a gyerekeket és a fejlodésiiket figyelemmel tudom, és

tudtam kisérni. Ez a vizsgalat lehet6séget adott, hogy objektiven megértsem a gyermekek
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gondolkodéasat, gondolkodasmodjat, kifejezésiiket megértsem, amelyeket tapasztalok a

munkam soran.

3.2. A képességmérés vizsgalati modszerének bemutatasa

Az altalanos és specialis témaban valo tajékozottsag a jo intellektus jegye. A gyermek
tajékozottsaga nem pusztan az értelmi adottsag fliggvénye, hanemnagymértékben hatassal van
ra az érzelmileg kiegyensulyozott, ingerekben gazdag kornyezet. A gyermek érdeklddésének
¢s tajekozottsaganak az alapjat a gyermekkel gyakran kommunikal6 tarsas kozeg teremti meg.

A képességmérés segitséget nyujt a differencidlashoz: kik azok a gyerekek, akik
valamilyen teriileten lemaraddst mutatnak? Mely képességeket érdemes, fontos egyénileg
tovabb vizsgalni? Fontos, mert — amennyiben sziikség van ra - a korai fejlesztés idealis terepe
az ovoda. A gyerekek készség- €és képességszintje 5 éves kor koriil mar tiikkrozik az esetleges
részképesség-problémakat. Erdemes tehat a csoport elején kivalasztani azokat a gyerekeket,
akiknek sziikségiik van fejlesztésre, mert akkor még egy év rendelkezésre allhat az iskoldba
1épés elott a felzarkozésra.

A vizsgélat lefolytatdsdhoz Kelemen Lajos: Képességmérés az oOvoddban I, a
gondolkodas fejlettségi szint megallapitasat segité mddszereit alkalmaztam.

A vizsgélat elemzése utan kivalaszthatjuk, kik azok, akik érdeklddébbek, ligyesebbek,
egy-egy téma irant motivaltabbak tarsaiknal. Ordjuk is érdemes fokozottan figyelni, részben
azért, hogy megkaphassak az adottsagaiknak megfeleld fejlesztést, és ne unjdk a
nagycsoportot, részben pedig azért, hogy az esetleges ,tehetséggel” 0sszefiiggd lemaradd
tertileteket (monotoniatiirés, finommotorika, érzelmi labilitas stb.) fejleszteni lehessen.

A fejlettségi szintek rendszerében az elsé feladat az 4ltalanos tajékozottsag: megmondja
a nevét, cimét, sziilei nevét, foglalkozasat, stb.A masodik feladatnal felmérhetd, hogy
tarsaihoz képest mennyire tajékozott specidlis téméaban: van-e olyan teriilet, t¢éma, amelyben
érdeklddése, tajékozottsaga az atlagnal magasabb (pl.: valamelyik rokona orvos, fodrasz stb.).
A harmadik feladat a problémamegoldé gondolkodas: mesét mondunk, melyben a f6hds
problémahelyzetbe keriil. A gyermektdl kériink megoldasmodokat. A negyedik feladat a
kovetkeztetd gondolkodds: az oksagi viszonyokat, dsszefiiggéseket felismeri.

Az ellendrzésnek az a szerepe, hogy megallapitsa, mit csinalt jol a gyermek €s mit nem
a tanulds folyamatdban, valamint hogy mit kellene tenni a jovében hatékonyabb

ismeretszerzés érdekében.
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A fejlettségi szintek megallapitdsa atlag alatti, atlagos ¢és atlag folotti szintekben

allapithaté meg a kortarsakhoz képest.

3.3. A vizsgalat lefolytatasa

A vizsgélatot a nagycsoportban 17 gyerekkel végeztem el, koziiliik tizenharom fiu és
négy lany. Természetesen azokat a gyerekeket valasztottam vizsgalati alanyoknak, akiknek az
¢letkora meghaladta az 5 és fél évet. Az els6 feladat elvégzéséhez kérddivet készitettem, mely
olvashaté az elsé szamu mellékletben. A masodik feladatnal szintén kérdések segitségével
allapithatdo meg a képességszint mértéke, mely a masodik szamu mellékletben tekintheté meg.
A harmadik feladatnal egy mesét olvastam fel, melyben a f6hds problémahelyzetbe keriilt és a
gyerekektdl kértem megoldasmoddokat. A negyedik feladatnal megkezdett, feltételt tartalmazo
mondatokat kellett befejeznitik.

A vizsgalatot minden gyerekkel kiilon-kiilon végeztem el, naponta 2-3 gyerekkel nem
azonos idében. A gyerekek kozott (mivel a motivacié nem egyforman erds) volt, akik két-
harom feladat elvégzése utan nem tudtak figyelni. Ezekkel a gyerekekkel délutan vagy a
kovetkezOnapon fejeztem be a felmérést. A képességmérés elvégzése soran szembesiiliink a
felkésziiltség hidnyossagaival, és idejében tudunk segiteni. Fel tudjuk mérni az elsajatitott
ismeretek milyen mindségliek, a készségek €s képességek milyen szintre fejlddtek, vagy nem

alakultak ki az egyes 6vodéasoknal.

3.4. A vizsgalat eredményei

Az ¢értekelés informaciokat ad arrdl, hogy a kitlizott célokat milyen szinten sikeriilt
elérni. Természetesen messzemenden figyelembe kell venni a gyerekek életkori és egyéni
sajatossagait. Ennek alapjdul készitettem egy tablazatot, amelyben leirtam a klinikai
kikérdezés modszerét alkalmazva (Mérei Ferenc 1974-1975vizsgalatok), a gyerekek valaszait
a tarsadalmi jelenségekrdl, melyet figyelembe vettem a vizsgalat soran.A klinikai kikérdezés
soran Otféle reakciodtipus €szlelhetd, melyek meghatarozasai:

1. k6zombos vélemény — a feltett kérdésre a gyerek valamit felel, de az alkalmazkodas,

az érdeklddés vagy 6rom jele nélkiil.

2. fabuldcio — minden gondolkodas nélkiil, maga szdmara sem valdsagos valaszt ad.

3. sugalmazott vélemény — igyekszik ,,j0” valaszt adni (sugalmazd kérdést kovetni, v
kedvére tenni a kérdezonek), gondolkodas nélkiil valaszol és allhatatosan kitart a kérdésekben

sugalmazott valasz mellett — perszeveral.
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4. indukalt vélemény — sajat erejébdl, szuggeszcio hatasa nélkiil valaszol, de a kérdés uj

szamdra. Tudéasanak jraszervezését kivanja, majd érdeklddéssel, gondolkodas utan valaszol.

5. spontan vélemény — kész, mar korabban 6nallé gondolkodédson alapul6 valaszt ad,

amelyet nem tanulas, hanem sajat eréfeszités befolyasolt (Berghauer, 2013, 21.).

Minden

interjualany egy-egy megkiilonboztetheté valaszmintatszolgaltat,

amely

megfelel egyéni tapasztalatainak. A vizsgdlati csoport klinikai kikérdezésének reakciodtipusai

a melléklet 2. szdmu tablazatban tekinthetd meg.

A vizsgélati alanyok reakcidtipusainak Osszesitd0 eredményei a 1. szdmu tablazatban

tekinthet meg.

A vizsgalt alanyok klinikai kikérdezés reakciotipusainak osszesité tablazata

3. szamu tablazat

Vialaszok
Kérdéskorok K6z0mbos Sugalmazott | Indukalt Spontan
Fabulécio
vélemény vélemény vélemény vélemény
3 5
1. tarsadalmi tulajdon
‘ 2 fin (1 lany és 2 2 lany (1 lany és 4 4 fin
—,,Kié a vonat?”
fin) fin)
2. pénz — ,Mi
4 4 5
torténik a pénzzel,
(1 lany és 1 lany 2 fia (11any és 3 | (1 lany és 4
amikor az tizletben
3 fin) fin) fin)
vasarolunk?”
3. kozszolgalat — 5 4 3
,»Mitdl renddr a (1 lany és 0 (2 lany és 2 4 fia (1 lany és 2
rendor?” 4 fin) fin) i)
4. tarsadalmi
9 3
intézmények — allam,
(3 lany és 0 0 (1 lany és 2 4 fin
part, szakszervezet
6 fin) fin)

funkcidja
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Az 0sszesitd tablazatban dsszesen 16 gyerek eredménye lathaté a 17-bdl,mert az egyik
kisfia a kikérdezés soran nem valaszolt egyetlen kérdésre sem, csak megismételte azokat.
Ennek oka egy néhany évvel ezel6tt ért trauma, melyet orvosilag allapitottak meg a kisfiunal.
Az ¢életkorat tekintve itt lenne az ideje az iskolakezdésnek, de szellemileg nem képes dolgokat
véghezvinni.

A tarsadalmi tulajdon kérdéskorében két gyerek reakcidja a kérdésre kozombdos volt, az
egyik fiu gondolkodas és az érdeklddés jele nélkiil azt mondta, hogy ,,nem tudom”. Harom
gyerek minden gondolkodas nélkiil, maga szamara sem valosagos valaszt adott, koziilik az
egyik fii a nagybatyja, a masik pedig a csoporttdrsa tulajdonaként, egy kislany pedig a
sajatjanak vélte a vonatot. Sugalmazott véleménnyel reagalt két lany, az egyik a vezetdnek, a
masik pedig a sajatjanak tulajdonitotta a vonatot. Ot gyerek indukalt véleménnyel reagalt,
érdeklédéssel, gondolkodds utan valaszolt, koziilik harom a mozdonyvezetd és egy az
emberek tulajdondnak vélte a vonatot, egy gyerek valasza pedig az volt, hogy ,,nem tudom”.
Spontan valaszolt a kérdésre 4 gyerek, akik koziil egy szintén a sajat tulajdonanak tekintette a
vonatot. Osszességében a gyerekek tobbsége (2 lany és 6 fit1) ugy gondolta, hogy a vonat a
mozdonyvezetdé, 5 gyerek (2 lany és 3 fil), hogy az 6 tulajdona, 2 gyerek nem tudott vélaszt
adni, egy pedig az emberek tulajdondnak vélte.

»Mi torténik a pénzzel, amikor az lizletben vasarolunk?”-2. kérdéskorben a csoport
tagjai koziil négy gyerek k6zombds véleménnyel reagilt a feltett kérdésre, egy kislany valasza
pedig fabulacio volt. Két fiu sugalmazott valaszt adott, négy gyerek indukalt véleménnyel
reagélt, ot gyerek pedig spontan valaszolt. Osszességében a gyerekek (10 fiu és 3 lany)
véleménye szerint odaadjuk a boltosnak a pénzt, harom gyerek (2 fit és 1 lany) véleménye
szerint ,.,elfogyik™.

A kozszolgalat ,,Mit6l rendér a rendér?” — a 3. kérdéskorben kiilonbozd valaszokkal
reagaltak. Ot gyerek kozombos véleménnyel reagalt a kérdésre, akik koziil egy gyerek azt
mondta, hogy ,,nem tudom”. Sugalmazott véleménnyel négy gyerek reagalt a kérdésre, €s
szintén négy gyerek indukalt véleménnyel valaszolt, kozilik egy gyerek valasza ez volt:
,mert az akart lenni”, harom gyerek pedig spontan valaszolt a kérdésre.Osszességében 13
gyerek (10 fia és 3 lany) a renddrt kiilsd tényezdk alapjan (renddr autdja van, bilincse stb.,
elkapja a biinozoket) itélték meg, egy kisfii nem valaszolt, egy pedig tapasztalatai alapjan tgy
vélte: ,,Amikor talalkozunk vele, pénzt kell neki adni. Strafol”.

A vizsgalati csoportbol a 4. kérdéskorben 9 gyerekreagalt kozombds véleménnyel a
tarsadalmi intézmények funkciodjara, ezek koziil tobb gyereknek ismeretlen volt a sz6 és nem

tudtak magyarazatot adni a kérdésre.Indukalt véleménnyel reagalt a kérdésre két fiu, akik
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koziil az egyik reélisan valaszolt, és egy kislany pedig érdeklddéssel, gondolkodas utan nem
tudott valaszt adni a kérdésre, vagy félt attdl, hogy rossz vélaszt ad. Négy fia spontidn
véleménnyel reagalt a kérdésre, akik koziil kettd nem tudott valaszolni, egy gyerek valasza
redlis volt, egy pedig a sajat véleményéhez ragaszkodott.Osszességében 9 gyerek (6 fiti és 3
lany) nem tudott valaszt adni a kérdésre. Az egyik kislany, aki down-szindromés hangzési
hasonlésadgon alapulé magyarédzatot adott az allam funkcidjara (dram). Harom fiu kiilonb6zo
valaszokat adott, melybdl az allam illetve a part funkciojat valamilyen szinten értették. Az
egyik kisfia gy gondolta, allatok; a masik szerint szakacsnak vélte a partot; a harmadik pedig
ugy gondolta, hogy egy mizeum, amelyben dinoszaurusz csontok vannak.

Az 0Osszesitd eredmények alapjan a vizsgélati csoportbdl szinte mindenki két
kérdéskorben a valosagnak nagyjabol megfeleldé valaszokat adott, két kérdéskorben pedig
néhany gyerek a valdsdghoz kozel 4ll6 valaszt adott.

A klinikai interji utdn felmértem a vizsgalati csoport gondolkodéasanak részképességeit.
A felmérés utan a valaszokat elemeztem, illetve értékeltem a kortarsakhoz képest, melynek
eredményei az4. szdmu tablazatban a mellékletben megtekinthetdek.Az Osszesité elemzés a

kortarsakhoz képest a 5. szamu tablazatban tekinthetd meg.

Osszesito elemzés kortarsakhoz képest

5. szamu tablazat

Fejlettségi szintek kortarsakhoz képest

_ Atlag alatti Atlagos Atlag folotti

&0

A , _ 8 5

b Altalanos tajékozottsag 4 fin

:.:; (3 lany és 5 fia) | (1 lany és 4 fin)

N

2 Specialis témaban valo 5 10

& o , A e SR 2 fia

E tajékozottsaga (1 lany és 4 fin) | (3 lany és 7 fin)

'§ Problémamegoldo 8

S 8 fin 1 fin

::” gondolkodasa (4 lany és 4 fin)
Kovetkeztetd 6 4 7
gondolkodésa (1 lany és 5 fi1) | (2 lany és 2 fi) | (1 lany és 6 fin)

A csoportbol altalanos tdjékozottsagban a vizsgalat sordn 4 gyerek atlag alatti

eredményeket ért el, nem tudta a vezetéknevét, pontos lakcimét, sziilei nevét, vagy csak az
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egyik sziil6 keresztnevét tudta. 8 gyerek atlagos eredményt ért el: megmondték teljes neviiket,
a kozség nevét, ahol élnek, mindkét sziild keresztnevét és foglalkozasat. 5 gyerek atlag f616tti
eredményeket ért el, megmondta teljes nevét, a lakcimét nem teljesen (egyik gyerek sem tudta
az utca nevét), sziilei teljes nevét €s foglalkozasatis tudta.

Specidlis témaban val6 tajékozottsaga 5 gyereknek atlag alatti eredményeket mutatnak,
nem tudta, hol dolgoznak a sziilei, minddssze arrdl mesélt, amit otthon 6 maga is latott. 10
gyereknek atlagos eredményei lettek, 0k el tudtdk mondani hol dolgoznak a sziileik, mivel
foglalkoznak.Minddssze két gyerek ért el atlag folotti eredményeket, 6k sokkal tobbet
meséltek sziileik foglalkozasarol, mint tarsaik.

Problémamegold6 gondolkoddsa 8 gyerek eredménye atlag alatti, a mesére csak egy
megoldast tudott mondani, vagy egyet sem. 8 gyerek eredménye atlagos, legalabb két
megoldast tudtak a mesére. 1 gyerek eredménye atlag folotti lett, tiz megoldast talalt a mesére.

A gyerekek kovetkeztetd gondolkodasdnak eredményei 6 gyereknél atlag alatti értéket
mutat,0k 6t kérdésbol egy vagy két kérdésre tudtak csak redlis valaszt adni. 4 gyerek
eredménye atlagos, legalabb harom ok-okozati 6sszefiiggést felismertek. 7 gyerek eredménye
atlag folotti értéket mutat, 6k legaldbb 4 kérdésre, vagy mind az 6t kérdésre tudtak
megkozelitdleg helyesen valaszolni.

Az eredményeket tekintve a ldnyok eredményei jobbak, mint a fiaké (viszont csak négy
lany van a csoportban). Atlag alatti eredményeket a csoport tagjainak kevesebb, mint a fele ért
el. Ez alapjan az eredményeket Osszehasonlitva a feltételezés, hogy pozitiv kapcsolatban all a
gyermek vilagrol alkotott felfogasa a gondolkodéssal, igaz. Mivel a csoport tagjainak tobb,
mint a fele atlagos vagy atlag folotti eredményeket ért ela gondolkodas részképességeinek

felmérése és értékelése soran.
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Osszefoglalas

Az utobbi években vilagszerte megnétt az érdeklodés a gondolkodés- és tanulasfejleszto
modszerek irant. Maga a fejlesztés egy mar meglévo képességet, készséget feltételez, még ha
az fejletlen allapotban, csirdjdban van is jelen. A képességek, készségek legtobbje kiilon-
kiilon csiszolhat6. JO kezdeményezések, miikodd programok vannak a kreativ gondolkodas
fejlesztésére, a gondolkodas formalasara. Mar 6vodaskorban el lehet kezdeni a hatékony
gondolkodasi folyamat olyan iranya kiépitését, amely eredményes problémamegoldasra,
céltudatos gondolkodast nem az iskolapadban, hanem az életben fogjak igazan hasznositani a
gyermekek.

A gyermeki gondolkodés gazdag kincsestarat nehéz lenne kimeriteni. Barki bdségesen
tudna 1idézni meghokkentd, szeretni valdéan bajos, mosolygasra késztetdé gyermeki
szellemesked6 mondasokat. Ezek mind-mind egyediek, megismételhetetlenek, mas nem is
mondhatta volna Oket, mint az a bizonyos gyerek. De kimutathatok bizonyos
szabalyszerliségek, kozos vonasok, csomopontok. A csomdpontok megismerése ¢és
Osszehasonlitasa a tipikus felndtt gondolkodéasaval egyrészt segit gyerekeink gondolatvilagat
jobban megérteni, masrészt kozelebb visz sajat gondolkodasunk megértéséhez is.

A szakdolgozat {6 célja az volt, hogy minél atfogobb képet nyujtson az dvodaskortiak
gondolkodésardl, a gyermeki vildgkép megismerésérdl, miben és mennyire kiilonbéznek a
felndttek gondolkodasatol, milyen sajatossagaik vannak. Ezért a munka egyik része a
vonatkoz6 szakirodalom feldolgozasat tartalmazza, elsOsorban a gondolkodasrol, annak
tipusairdl és a gondolkodast eldsegitd, fejlesztd feladatokrol. Az empirikus vizsgalat célja,
hogy feltarja az 6vodas gyermek vilagrol alkotott felfogasa pozitiv iranyt kapcsolatban all-e a
gondolkodéassal. A cél megvalositasara Kelemen Lajos a gondolkodas fejlettségi szint
megallapitasat segitd modszerét alkalmaztam, melynek eredményeit Gsszehasonlitottam a
klinikai  kikérdezés modszerének  eredményeivel. Az eredmények alapjan a
hipotézisbizonyitast nyert, tehat a gyerekeka valdsiagnak nagyjdbol megfeleld ismerete a

vilagrdl pozitiv kapcsolatban 4ll a gondolkodéssal.
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Mellékletek

A fejlettségi szintek rendszere és modszerei (Kelemen, 2001, 53.)

1. tablazat

Fejlettségi szintek rendszere

Fejlettségi szint
megallapitasat segitd

modszerek, eszk6zok

Gondolkodas

1.
Altalanos

tajékozottsag

Van olyan teriilet, téma,

2.
amelyben érdeklddése,
Specidlis témaban . ) . .
tajékozottsaga az atlagnal
val6 tdjékozottsaga

magasabb.
; e Egy problémara tobb
. megoldast is keres, talal.
Problémamegoldd
e Egyedi Otletei vannak,
gondolkodasa
és egyéni
megoldasmodokkal
kisérletezik.
4,
Az oksagi viszonyokat,
Kovetkeztetd
Osszefliggéseket felismeri
gondolkodésa

e Megmondja a nevét, cimét,
sziilei nevét, foglalkozésat,

stb.

e Mesét mondunk, melyben a
féhdés  problémahelyzetbe
kertil. A gyermektdl kériink
megoldasmodokat, pl. a
kiradlyfinak egy liveghegyen
kell é4tkelnie, de nagyon
cstiszos a hegy. Hogy tudna

atjutni?

e Megkezdett (feltételt
tartalmazo) mondat
befejezése: ,,Mi torténne,

ha...?”
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A vizsgalt alanyok klinikai kikérdezésének reakciotipusai

2. szamu tablazat

2. pénz — ,,Mi

4. tarsadalmi

1. tarsadalmi ' 3. kozszolgalat — | intézmények —
E . | torténik a pénzzel, .
N Név tulajdon — ,,Ki¢ . ,,Mitol rendor a allam, part
5 amikor az {lizletben
& a vonat?” rendor?” szakszervezet
vasarolunk?” o
funkcidja
1. D.E fabulacio fabulacio sugalmazott v. k6zOmbos v.
2. | F.D. sugalmazott v. k6zombos v. k6zOmbos v. k6zombos v.
3. F. E. sugalmazott v. spontan v. spontan v. indukalt v.
4. | G.M. spontan v. spontan v. indukalt v. spontan v.
5. | H.D indukalt v. sugalmazott v. sugalmazott v. k6zombos v.
6. | H.R indukalt v. indukalt v. sugalmazott v. k6zombos v.
7. K. B indukalt v. indukalt v. indukalt v. indukalt v.
8. K. 1 spontan v. spontan v. indukalt v. indukalt v.
9. | N.K k6zombdos v. k6zombos v. k6zombdos v. k6zombos v.
10. | P.O. indukalt v. spontan v. spontan v. spontan v.
11.| P.A. fabulacio k6zOmbos v. k6zombos v. k6zOmbos v.
12. | P.R. fabulacio k6zOmbos v. sugalmazott v. spontan v.
13. | Sz. M.
14. | Sz. Sz. indukalt v. indukalt v. kozombos v. k6zOmbos v.
15.| T.K. spontan v. indukalt v. indukalt v. spontan v.
16.| V.B spontan v. spontan v. spontan v. k6z6mbdos v.
17.| V.R k6zombos v. sugalmazott v. k6zombos v. k6zombos v.

48




Elemzes, értékelés kortarsakhoz képest

. szamu tablazat

Specialis téméban

\% Név Altalanos vald Problémamegoldo | Kovetkeztetd
& tajékozottsag ‘ gondolkodésa gondolkodasa
& tajékozottsaga

1. D. E. Atlagos Atlagos Atlagos Atlag alatti
2. F.D. Atlagos Atlagos Atlagos Atlag folotti
3. F. E. Atlagos Atlag alatti Atlagos Atlagos

4. | G.M. Atlag alatti Atlag alatti Atlag alatti Atlag alatti
5. H.D. Atlagos Atlag alatti Atlag alatti Atlagos

6. H. R. Atlag folotti Atlagos Atlagos Atlagos

7. K. B. Atlag folotti Atlagos Atlagos Atlag folotti
8. K. L Atlag folotti Atlagos Atlag alatti Atlag folotti
9. N. K. Atlagos Atlagos Atlag alatti Atlag alatti
10. | P.O. Atlagos Atlagos Atlagos Atlag folotti
11. | P.A. Atlagos Atlag folotti Atlag alatti Atlag alatti
12. | P.R. Atlag folotti Atlagos Atlagos Atlagos
13. | Sz. M. Atlag alatti Atlag alatti Atlag alatti Atlag alatti
14. | Sz. Sz. Atlag alatti Atlagos Atlag alatti Atlag folotti
15. | T.K. Atlag folotti Atlag folotti Atlagos Atlag folotti
16. | V.B. Atlagos Atlagos Atlag folotti Atlag folotti
17. | V.R. Atlag alatti Atlag alatti Atlag alatti Atlag alatti
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1. Altalanos tajékozottsag:

1. Hogy hivnak?

2. Meg tudod mondani a lakcimedet, hol élsz?
3. Hogy hivjak anyukadat és mi a foglalkozdasa?
4. Hogy hivjak apukadat és mi a foglalkozasa?

2. Specialis témaban valo tajékozottsaga:

Tudnadl- e nekem mesélni az anyukad, apukad illetve valamelyik rokonod

foglalkozasarol?

3. Problémamegold6 gondolkodasa:

Egyszer volt, hol nem volt, volt egyszer egy kirdly. A kirdlynak volt harom leanya.
Egyszer egy gonosz sarkany megfenyegette a kiralyt, ha nem adja neki a kiralysagat, elviszi a
lanyait, hogy 6t szolgéaljak. A kirdly nem félt a sarkanyt6l és nem hitte, hogy elrabolja a
lanyait. A gonosz sarkany elrabolta a kirdlylanyokat és egy magas toronyba vetette dOket,
melyet szakadék vett kortil.

A kiraly nem tudta a lanyait kiszabaditani sehogy sem. Barkit kiildétt, hogy mentse meg
lanyait, senki nem jart sikerrel. A kirdly szomoru volt. Egy napon egy szegény fil jelentkezett
a kiralynal, hogy 6 megmentené a kiralykisasszonyokat. A kiraly cserébe, ha megmenti, neki
igérte az egyik lanyat és a fele kirdlysagat.

A fit a kiralykisasszonyok keresésére indult. Addig vandorolt, mig el nem ért ahhoz a
magas toronyhoz, amelyben a kirdlylanyok voltak. A szakadékon, amely koriilvette a tornyot,

nem volt hid. Szerinted, hogyan tudna atjutni a szegény fi, mit gondolsz?

4. Kovetkezteto gondolkodasa:

1. Mi tortéenne a természettel, ha nem esne az es6?

2. Mi térténne az emberekkel, ha nem lennének orvosok?
3. Mi tortéenne, ha nem lenne aram?

4. Mi torténne, ha nem taplalkoznank?

5. Mivel vasarolnank, ha nem lenne pénziink?
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Pe3rome

['onoBHa MerabakanaBpchbkoi poOoTu Oyina B TOMY, OO IMOKa3aTH IMHUPOKHH CHEKTP
MUCJICHHS JITEH IOMIKUIPHOTO BiKy, IPO Mi3HAHHS JUTSYOTO CBITOTJISAAY, SIK 1 HACKUIBKH
BIJIPI3HSIOTHCS MUCIEHHS JITeH Ta ITOPOCIHX, SIKi MalOTh ocobmuBocTi. ToMy ogHa yacTuHa
OakanmaBpChKOi pOOOTH PO3IIIAJA€ BUCHOBKH, SIKi 0a3ylOTbCs Ha METOJUYHIN JIiTEepaTypi, B
Mepury 4Yepry Mpo MHCICHHs, THIIM MHCICHHS, YMOBH Ta pPO3BHTOK MHCJIEHHsA. Merta
EMITIpIYHOTO JIOCTIPKCHHs TOoJsrajia B TOMY, 10O PO3KPUTH 3B’SI30K CBITOTJISAAY JITEH
JOIIKUTLHOTO BIKY 3 TO3UTHBHUM MHCICHHSIM. Jliis 37OiCHEHHS MeTa s BHKOpHUCTAJIa
MeToau4Hy pobOotry Jlaiioma KenemeHa mpo pO3BHTOK MUCICHHS, PE3yJIbTaTH SIKOTO S
MOpIBHSJIA 3 pe3y/lbTaTaMu KJIIHIYHOTO OnuTyBaHHs. Ha OCHOBI pe3ynbTaraTiB moiyduia
MiATBEPKCHHSI, 10 CBITOIMIAN MAiTed JOLIKUIBHOTO BIKY 37€OUIBIIOrO BIANOBITaE 3

IMO3UTUBHOMY MHCJICHHS.
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