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A nyelvtanulok kommunikativ
kompetenciajanak fejlesztése
rovid torténeteken Kkeresztiil

1. Témavalasztas

Jelen irds témdja egy hosszi tdvd kutatds része, amely az
autentikus torténetek szerepét vizsgélja az idegennyelv-tani-
tasban. A témavalasztds oka a karpataljai magyar iskoldk als6
tagozatos didkjainak angol tankonyvvel valo szegényes ella-
tottsdga volt. E probléma enyhitésének céljabol meriilt fel az
otlet, hogy a napjaink szakirodalmdban is egyre népszeriibb
(Hughes, 2006, 2001; Ujlakyné Sziics, 2006; King, 2003;
Slattery és Willis, 2001; Brown, 1998; Collie és Slater, 1993;
Ellis és Brewster, 1991 stb.) torténet-alapi tananyag-kiegészits
csomagok” kertiljenek 0sszedllitasra. A kutatds 2006-ban kez-
dddott, mikor is a rovid torténetek szerepe keriilt vizsgélatra az
angol nyelv oktatdsaban. Els6 1épésben részletes szakirodalmi
attekintés késziilt a témdval kapcsolatosan. Késébb, a kutatis
masodik fazisdban egy kivalasztott torténet keriilt feldolgozas-
ra. Ennek sordn a négy nyelvi készség fejlesztésére irdnyuld
feladatok kertiltek kidolgozasra és kiprobaldsra egy karpataljai
magyar iskoldban a torténet-alapi oktatds hatékonysdganak
mérése céljabdl. Az akkori kutatds sikeresnek bizonyult, hi-
szen a fiatalkord tanuldk nagy érdeklédést mutattak a szamuk-
ra Uj megkozelités irant; valamint tobb kovetkeztetés is megal-
lapitasra kertilt, mely tovabbi kutatasi lehet&ségeket vont maga
utdn. A kapott eredmények kapcsan meriilt fel a fiatal nyelvta-
nulék nyelvtanulasi stratégidinak vizsgalati lehetGsége. Mind-
ezekbdl kiindulva keriilt sor a kutatas harmadik fazisara, ame-
lyet jelen iras ismertet.

2. A kutatas célja és alanyai

A kutatas harmadik fazisa, ahogyan a korabbiakban is, egy
kérpataljai magyar tannyelv({ iskoldban keriilt kivitelezésre -
a 2008/09-es tanévben 4. osztdlyos tanulok korében. A vé-
lasztas azért erre az osztdlyra esett, mivel a kordbbiak sordn itt
kertilt kiprébaldsra az els§ torténet és az ahhoz kapcsolédd
feladatcsomag.

A kutatés célja a torténet-alapi oktatds hatékonysaganak to-
vabbi vizsgélata és az ennek koszonhetS nyelvtanulasi stratégi-
ak kialakulasanak, esetleges valtozasanak feltérképezése volt.

Az el6bbi mar e hosszu tavu kutatds kordbbi szakaszaban
bizonyitasra keriilt, mivel beigazol6dott a kordbban felalli-
tott hipotézis, miszerint a rovid torténetek alkalmazasa az angol
nyelv oktatdsdban nagyon hatdsos és élvezetes volt még nagy
1étszamu osztdly esetében is. A gyerekek mindvégig élvezték
az 6rakat. Mindenki igyekezett legjobb tudasa szerint teljesi-
teni és részt venni a feladatok megolddsdban. Egyes esetek-
ben csodilkoztak a képek lattan, mosolyogtak, nevetgéltek,
kommentaltak és személyes tapasztalatokat kotottek hozza,
hiszen az életbdl vett szituaciokrdl van sz6. A tandrral készi-
tett interjubdl kideriilt, hogy ritka, hogy mindegyik tanuld
ekkora érdekl6dést mutasson egy téma irant és a csend, fegye-
lem is a szokdsosndl nagyobb volt. A tanul6k a szines feladat-
lapok lattdn motivaltakka valtak, hiszen sziinetben felsorol-
tdk egymdsnak az Osszes olyan szot, amit megjegyeztek az

ordk alatt. Teh4t ahogyan Nikolov (1998) is irta: ,,a hattdl
tizennégy éves kord gyerekek szdmdra a mondokdk, dalok,
képes torténetek, tiindérmesék, kaland- és detektivtorténetek,
izgalmas sztorik onmagukban érdekesek és motivaléak, ezért
az ilyen autentikus forrdsok megfeleld tartalmi nyelvi nyers-
anyaggal szolgdlnak az angol tanmenet kidolgozdsihoz”. A
torténetekhez kapcsoldddan jelentésen és szovegosszefiiggé-
sen alapuld, de természetesen nyelvtani feladatok is kidol-
gozhatok. Az eredeti forrdsokban minden nyelvi funkcid és
beszédszandék megtaldlhatd, valamint a célnyelvi kultdrdk
megjelenése is biztositott. Mindemellett a torténetek konnyen
adaptédlhatdk, kiegészithetSk, igy a receptiv és a produktiv
készségek fejlesztésére egyarant haszndlhaték. A torténetek-
hez kapcsoldddan jelentésen €s szoosszefiiggésen alapuld fel-
adatokat dolgoztunk ki a négy nyelvi készség és a szokincs
begyakorlasdra, illetve tesztelésére.

A nyelvtanulasi stratégidk mint a kutatas 4j tényezdi ke-
riiltek elemzésre, ugyanis a szakirodalom szerint minden he-
lyes nyelvtanuldsi stratégia a kommunikativ kompetencia 4t-
fog6 céljahoz igazodik. A kommunikativ kompetencia fej-
lesztése pedig valddi interakciét igényel értelmes, szoveg-
kornyezetben hasznalt nyelven keresztiil. Igy a helyes straté-
gidk haszndlata altaldnosan és sajatosan is a kommunikativ
kompetencia fejlédését idézi els.

Oxford (1990), aki a nyelvtanulasi stratégidk egyik legis-
mertebb kutatéja, igy fogalmaz: ,,A tanuldsi stratégidk a tanu-
16 specifikus er6feszitései a tanuldsi folyamat konnyebbé,
gyorsabbd, élvezetesebbé és a tanul sajat maga altal irdnyi-
tottd tételére.” A késdbbiekben Oxford a kovetkezdket tette
hozza: a nyelvtanulasi stratégiak ,,olyan specifikus cselekvé-
sek, viselkedések, 1épések vagy technikdk, melyeket a nyelv-
tanul6k (gyakran szandékosan) idegen nyelvi készségeik fej-
lesztésére alkalmaznak. E stratégidk elGsegithetik az j nyelv
elsajatitasat, a vele kapcsolatos informéaciok taroldsat, elGhi-
véasat vagy haszndlatit. A stratégidk annak az 6nmagat tuda-
tosan iranyit6 részvételnek az eszkozei, melyek nélkiilozhe-
tetlenek a kommunikativ képességek kialakitdsdhoz”.

Cohen (1990) szerint ,,a tanuldsi stratégidk a tanulé altal
tudatosan kivalasztott tanuldsi folyamatok. Ugyanakkor torek-
vések is, melyek a tanul6 részérdl legalabb részben tudatosak.”
Weinstein és tirsai (1988) definicidja szerint a nyelvtanuldsi
stratégiak: ,,viselkedési médok és gondolatok, melyeket a nyelv-
tanuld a tanuldsban alkalmaz”, s melyek célja a ,,nyelvtanuld
megismerési (kédolasi) folyamatanak befolyasolasa”.

A nyelvtanulasi stratégidkat Oxford (1990) hat nagyobb
kategéridba sorolta: kognitiv, metakognitiv, memotechnikai
vagy memoridval kapcsolatos stratégidk, kompenzacids, affek-
tiv, valamint szocialis stratégidk. Oxford direkt €s indirekt stra-
tégidkba csoportositja ezeket, s a direkt kategéridba sorolhaték
a kognitiv stratégiak — gyakorlas, tizenetek (informéacidk) foga-
dasa, ill. kiildése, elemzés és indoklas stb. Ez utdbbi 4all szoro-
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sabb Osszefiiggésben jelen kutatas témadjaval. Ezen kategéridk
figyelembevételével keriilt elemzésre a tanulék nyelvtanuldsi
stratégidja, kérdGives moédszerrel torténd felmérése, értékelése
és a kovetkeztetések gyakorlatban val6 felhasznaldsdnak lehe-
téségei. Ennek oka, hogy a tanuldi stratégidk és a kommunika-
tiv kompetencia kozt szoros 6sszefiiggés van. A kommunikativ
kompetencia harom nagy OsszetevGje a grammatikai, a
szociolingvisztikai és a stratégiai kompetencia (Canale & Swain,
1980; Canale, 1983). A stratégiai kompetencia fogalmaba a
régebbi megkozelitések szerint azok a stratégidk tartoztak,
melyeket az idegennyelv-hasznalé kommunikéciés helyzetek-
ben a sziikséges idegen nyelvi ismeretei (pl. lexikai vagy struk-
turdlis) hidnyanak a kompenzéldsara alkalmazott. Bachman
(1990), majd Bachman & Palmer (1996) jelentSsen kibdvitette
a stratégiai kompetencia fogalmat. Modelljiilkbe szdmos olyan
metakognitiv Osszetevt vagy stratégidt is besoroltak, melyek
feladata a kompenzacids tevékenységen til az idegen nyelv
hasznélatdnak irdnyitdsa, vezérlése. Jelen kutatdsban a direkt
nyelvtanulasi stratégidkat vizsgaljuk.

3. Hipotézisek

A kutatds ezen szakaszaban harom uj hipotézist allitot-
tunk fel:

3.1. Az idegennyelv-tanulds valasztott stratégidja Ossze-
fiigg a nyelvi 6rdn alkalmazott médszerekkel, azaz kimutat-
haték azok a stratégiavalasztasi kiilonbozGségek, amelyeket
a torténet-alapu oktatds general.

3.2. A stratégiavalasztds Osszefiigg a tanuldk sikerélmé-
nyével, azaz a tanérdkon elért eredményekkel.

3.3. A vilasztott idegennyelv-tanuldsi stratégiakban kii-
16nboz8ség mutatkozik a nemek kozott.

4. Vizsgalati modszer

A felallitott hipotézisek megvalaszoldsdra a SILL (Strategy
Inventory for Language Learning), az alkalmazott nyelvtanulasi
stratégidk mérésére Amerikdban kidolgozott, self-reporting (6n-
értékelS) kérd6iv allt rendelkezésre. Ez kival6an alkalmas nagy-
szamu, szamszerisithetS adatok szerzésére a tanuldk altalanos
nyelvtanulasi stratégidira vonatkozéan. A SILL megbizhatdsagi
és validitasi mutat6i kivaloak, s mindkét valtozata (idegen nyel-
vet tanulé anyanyelvi angol beszé€l6k és mas anyanyelvd, an-
golt tanulok /ESL, EFL/ szdmdra késziilt) alkalmas kiilonb6zd
etnikai hattérrel rendelkezd tanuldk stratégidinak mérésére.

A SILL 6nmegfigyelési kérddiv, melyre a tanuldk a Likert-
skéla szerinti 5 szam valamelyikének megjelolésével vala-
szolnak, a szdmok egy kiilon e célra szolgald lapra frdsdval
(Ménos, 2004).

Jelen kutatdsban, az adott SILL kérd6iv néhdny pontja
szelektalas ald keriilt. Ennek magyarazata, hogy fiatalkoru
nyelvtanulékrdl van szd, ezért csak azok a pontok keriiltek
bele a nekik szant kérdGivbe, amely az § nyelvtanulasi szoka-
saikat jellemezheti, s kapcsolatban allhat a torténet-alapi
oktatds mddszereivel.

5. A vizsgalat menete

A torténetek gyakorlatban valé alkalmazasara egy karpatal-
jai magyar iskoldban kertilt sor. A torténetek és a hozzajuk kap-
csolodo feladatok tandrakon kertiltek kiprébalasra. A felhasz-
nélt torténet: The Elephant and the Bad Baby (Az elefdnt és a
rossz gyerek). A rovid torténethez kapcsolédé feladatok mind a
négy nyelvi készség fejlesztésére alkalmasak, azon tidl, hogy
nagymértékben felkeltik a tanuldk érdeklGdését. A feladatok ti-
pusa és kidolgozdsdnak menete itt nem keriil ismertetésre (az
ellen6rzd dolgozat feladatait 14sd az 1. sz. fiiggelékben).
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Mivel az adott osztaly a kutatas kordbbi szakaszaban is
részt vett a torténet-alapi oktatds hatékonysdganak mérésé-
ben, ezért kivaldan alkalmassa valt annak vizsgalatara, hogy
az els6 szdmu hipotézis beigazolddik-e.

A fentebbi hipotézis igazoldsara, miutan a torténet feldol-
gozdsra keriilt a nyelvi 6rdkon két részre bontott osztaly egyik
csoportjaban, sor keriilt a nyelvtanulasi stratégidkat vizsgald
kérdGivek kitoltetésére (kérdGivet l1asd a 2. sz. fiiggelékben).
15 perc éllt a tanuldk rendelkezésére. A kapott eredmények
egyszerd matematikai-statisztikai médszerekkel, a Microsoft
Excel program segitségével kertiltek feldolgozasra.

A torténet-alapu tandrdk utdn megirt dolgozatok eredmé-
nyei a csoport el6z6 dolgozatokon elért eredményeivel kertil-
tek Osszehasonlitdsra.

6. Eredmények ismertetése, kovetkeztetések

Osszességében véve a rovid torténetek oktatdsban valé fel-
hasznélasar6l elmondhaté, hogy sikeres és a tanulok szamara
élvezetes technikdrdl van sz4. A tanuldk nagy érdeklddést mu-
tattak a torténet irdnt, és szivesen azonosultak a szereplSkkel
(pl. szerepjaték alkalmaval 6rommel jatszottak el az egyes sze-
replSket), mikozben sokkal bdtrabbak és jobban megfeledkez-
tek azokrol a gdtldsokrol, amelyek miatt egyes esetekben nem
szivesen szolalnak meg. Mindenki igyekezett legjobb tuddsa
szerint teljesiteni és részt venni a feladatok megoldasdban.

A torténet-alapu oktatds hatékonysdganak mérése célja-
bol dsszehasonlitas késziilt az el6z6 dolgozat eredményei és
a torténethez kapcsolddo ellenérz§ dolgozat eredményei ko-
zott. A csoport 19 tanuldjabol 17 volt jelen a dolgozat {rasa-
kor. A személyiségi jogok megsértését elkeriilend§ a tanul6-
kat T1, T2... T17 kédokkal jelzem a diagram x tengelyén. A
diagram y tengelyén a feladatokra kapott pontoknak megfe-
lel§ érdemjegy lathato.

Az eredmények az 1. sz. diagramon lathaték.

Az el6z6 és az aktualis dolgozateredmények 6sszehasonlitisa
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1. sz. diagram

A diagramrdl 14thatd, hogy a tanuldk dtlagosan jobb ered-
ményt értek el a torténethez kapcsolédd dolgozaton, mint az
azt megel6z6n. Szamszerdsitve, osszesen 10 tanuld teljesitett
jobban. Ebbdl valészintsithet, hogy a torténet-alapi okta-
tas hatékonyabb nyelvtanulast eredményez, mint a hagyoma-
nyos tanterven alapuld. Véleményem szerint a torténetek
hosszu tavd, sorozatos alkalmazdsai a tandrakon tovéabbi po-
zitiv eredményeket hoznanak. Ez utébbi bizonyitisa céljabol
tovabbi torténetek keriilnek majd kiprébélasra.

Ezenkiviil sor keriilt még a nyelvtanulasi stratégidkat vizs-
g4al6 kérd6iv kitoltésére (lasd 2. sz. fliggelék). Az osztaly va-
laszai a Likert-skala értékei szerinti 1-t6l 5-ig kertiltek szam-

szer(sitésre. Az x tengelyen lathat6é kédokkal a kérdések sor-
szama keriilt feltiintetésre. Ez lathat6 a 2. sz. diagramon.
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2. sz. diagram

A kapott eredmények atlaga és médusza is kiszamitasra ke-
riilt, hiszen igy az dtlagos eredményt 6ssze tudjuk hasonlitani a
legtobb tanul6 altal megjelolt értékekkel is, tehat a leggyakrab-
ban el6forduld valaszokkal. Ebb6l j6l latszik, hogy altaldban
véve a tanulok alkalmazott nyelvtanuldsi stratégidinak szintje
viszonylag alacsony. Az eredmények atlaga leginkabb a koze-
pes szintet kozeliti, ami a kérd6ivben a , kicsit igaz rim” vélasz-
nak felel meg. Ezek az adatok egyértelmtien azt mutatjak, hogy
a valaszad6 tanulék nem hasznalnak elegendd olyan stratégiat,
melyek megkonnyitenék a nyelvtanuldst.

Azonban az els§ és masodik helyen megjelolt hipotézis iga-
zolaséra a kutatds jelen szakaszdban még csak részeredmények
mutathatdk fel. Sajnos nem 4llnak rendelkezésre korabbi, hitelt
érdemld adatok a tanuldk nyelvtanuldsi stratégidirdl. Ezekre a
kérdésekre csak a kutatas folytatdsaval kaphatunk valaszt (kidol-
gozés alatt all tovabbi hdrom ,torténet-csomag™). Addig, érde-
kességként kiemelhet§ azonban, hogy melyek azok a stratégiak,
melyek a legszElsGségesebb eredményeket hoztdk. Az 1.a2.a 8.
és a 11. szama allitast érezte a legtobb tanuld sajat magdra legin-
kéabb jellemzdnek. A SILL altal meghatdrozott kategéridkon be-
liil ez azt jelenti, hogy a tanulok memotechnikai stratégiai fejlet-
tebbek, mint a kognitiv vagy kompenzacios stratégidk. Ennek
oka lehet, hogy a fiatalkord nyelvtanulék még leginkdbb az is-
meretlen szavak elsajatitdsdra forditjak a legtobb id6t.

A leggyakrabban el6fordulé véalaszok alapjan érdemes még
kiemelni a 10. szdmu 4llit4st, amely a tanuldk olvasasi szoka-
saira vilagit ra (,,Ugy olvasok angolul, hogy nem keresek meg
minden U4j sz6t a szétdrban”). A tanuldk ezt az 4llitdst sem
érezték sajat magukra jellemz&nek. Ez arra enged kovetkez-
tetni, hogy a tanul6k hidnyzé tuddsat kompenzalé stratégidk
még fejletlenck. Ennek egyik lehetséges magyarazata a tanu-
16k bizonytalan tuddsa vagy onbizalmdnak hidnya lehet.

Ami az atlagos eredményeket illeti, a 4. sz. kérdés kozeleb-
bi vizsgélata is érdekes (,,Szoktam angol nyelv{ tv-miisort

3. sz. diagram

vagy filmet, mesét nézni”). A tanuldk 6sszes valasza alapjan
ez érte el a legalacsonyabb szintet. Ennek legvaldsziniibb ma-
gyarazata a technikai eszk6zok hidnya (mitholdas add-vevd,
CD, DVD) lehet.

A harmadik hipotézisre a kutatas jelenlegi szakaszdban valaszt
lehet adni. Az dtlagos eredményeket a 3. sz. diagram mutatja be.

Ebbdl egyértelmten latszik, hogy az adott életkorban a 14-
nyok nyelvtanuldsi stratégidi 0sszességében véve magasabb szin-
tet érnek el, mint a fituké. Ezzel beigazolddott, ahogy Oxford &
Nyikos (1989) és Green & Oxford (1995) alapjan vérhat6 volt,
hogy a lanytanuldk szignifikdnsan tobb stratégiat hasznalnak és
nagyobb gyakorisdggal, mint ellenkez8 nemi tarsaik.

7. Osszefoglalas

Osszegezve elmondhat6, hogy a rovid, autentikus torténe-
tek alkalmazasa az angol nyelv oktatisiban még révid tdvon
is eredményesnek bizonyult. A kutatist sordn az aldbbi ered-
mények kertiltek alatdmasztisra: A torténet-alapu oktatas:

1. noveli a motivéciot;

2. jobb eredményeket biztosit;

3. csokkenti a tanuldk nyelvhasznalat sordn érzett szorongasat;

4. betekintést ad a célnyelv kultirajaba.

A nyelvtanulési stratégidk kutatdsi eredményei pedig egy-
értelmtien arra utalnak, hogy a vizsgélt tanuldk idegennyelv-
tanuldsa az alkalmazott stratégidk mennyisége és fajtdja te-
kintetében feltétleniil javitandé. Mindez tréninggel egysze-
riien elérhets. A tanulé méar meglevd stratégidinak ismereté-
ben 4j, az aktudlis feladatokhoz és a tanul6 stilusdhoz ill§
stratégidk Osszehangolt alkalmazasat, értékelését és mas fel-
adatokra val6 atvitelét kellene megtanitani. Amennyiben ez
megvaldsul és sikeriil elsajatittatni szélesen alkalmazhatd, 4l-
talanos stratégidkat (is), jotékony hatdsa nemcsak az
idegennyelv-oktatdsban, de a teljes oktatdsi-tanuldsi folya-
matban érezhetvé vilhat.
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Fiiggelék

1. szamau fiiggelék

Test
The Elephant and the Bad Baby

1. Make words from the letters in the box and write them

under the pictures. (5p.)
eic-eramc nam tchebur kbaer
rcgroe weestspho dyla rowbar ybo

E.g.:

2. Write the missing words. (5p.)
1. —Wouldyou ................... an ice-cream?

—Yes, cooieiiiiii... .

2. Theyallhada............ ..... tea.

3. When my pencil fell on the floor my friend ........... itup.
4.Isaw abigdog .............. after a nice kitten.

3. Circle the correct answer according to the text. (5p.)

It was almost spring, and all the little bunnies in the bunny
family needed new clothes. Mrs. Bunny and the children went
shopping. Mr. Bunny could not go shopping with the family. He
wanted to play golf with his friends. Mrs. Bunny got up very
early on Saturday morning and made breakfast. Then she woke
up all four of her children and gave them breakfast. It was time to
get dressed. Mrs. Bunny helped all the little bunnies put on
their clothes. Finally, everyone was ready to go. The little
bunnies and Mrs. Bunny got into the car. The little bunnies were
happy to go to the shop. Their mother bought them new shorts,
shirts, and hats to wear to school. Mrs. Bunny bought each of
her little bunnies an ice-cream before they left the shop. All the
little bunnies fell asleep in the car.

1. This story is about __.
a. eating breakfast
b. going to school
c. going shopping
d. eating ice cream

2. Why didn’t Mr. Bunny go shopping?
a. He was at work.

b. He was asleep.

c. He went for a picnic with friends.

d. He was playing golf.

3. How many children did Mrs. Bunny have?
a. six

b. four

c. three

d. eight
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4. Shorts, shirts, and hats are things ...

a. ... toeat.

b. ... to wear.

c. ... to play with.
d. ... to laugh at.

5. What did the little bunnies do after shopping?
a. They put on their new clothes.

b. They played in the car.

c. They fell asleep.

d. They ate cookies.

4. Match the words. (5p.)
E.g.: butcher’s shop — pie

1) baker’s shop A) chocolate biscuit
2) snack bar B) pie

3) grocer’s shop C) bun

4) sweetshop D) lollipop

5) fruit barrow E) apple

6) butcher’s shop F) crisps

3. Draw the items of the shopping list that you hear. (4p.)

E.g.: My mother went to the shop and bought four ice-

creams...
1 4
2. 3 e,
3. 8 oo,
4, oo,
5. S,

pldd

2. szamu fiiggelék: Kérdoiv
Nyelvtanulasi stratégidk fejlesztése

rovid torténeteken keresztiil
Az itt 1athat6 allitdsok az angol nyelv tanuldsdval kapcsola-
tosak. Kérlek, olvasd el Sket figyelmesen! Karikazd be annak a
vélasznak a fejecskéjét (mosolygds vagy szomorti), amelyiket
A LEGJOBBAN IGAZNAK TARTOD SAJAT MAGADRA!
Lehetséges vdlaszok:

™ | Sohanem igaz rdm.

~— | Altaldban nem igaz ram.

* +

Egy kicsit igaz ram.

.:,__,'.. Altaldban igaz ram.

1.;:.- Mindig vagy majdnem mindig igaz rdm

Allitdsok:
1. El szoktam gondolkodni azon, hogyan kapcsolddik az
Uj anyag, amit tanulunk angolbdl ahhoz, amit mar tudok.

* &

2. Osszekapcsolom az j angol szavak hangzasit egy kép-

pel vagy dbraval, hogy jobban meg tudjam jegyezni.

* +

— v

~ =~
3. Ugy jegyzek meg egy tj angol sz6t, hogy a fejemben elkép-
zelek egy képet vagy szitudcidt, amiben a sz6t haszndlni lehet.

oo a o v o#

~ L~ — v

4. Szoktam angol nyelv{i tv miisort vagy mesét, filmet nézni.

a W@ a = v o#

~ L~ —

5. Szivesen olvasok angolul.

. i a o= v+

AL~ — v

6. Magyarul szoktam szavakat keresni, amelyek hasonlita-

nak az dj angol szavakra.

LI} = m o+

~ L~ — v

7. Prébalok nem forditani mindent szordl szora.

* +

AL~ — A

8. Osszefoglalom azokat a mondatokat, gondolatokat,

amelyeket hallok vagy olvasok angolul.

* &

L~ — A

9. Talélgatni szoktam, hogy megértsem az ismeretlen an-

gol szavakat.

—

L~

10. Ugy olvasok angolul, hogy nem keresek meg minden

1j sz4t a szbtarban.

—

AL~
11. Figyelek, amikor valaki mds beszél angolul.

* &

12. Keresem a lehetGséget, hogy olyan gyakran olvassak

angolul, amennyire csak lehet.

* &

—

L
Koszonjiik a segitséget!
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