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A beszédkészség-fejlesztés
feladatairol, kudarcaink okairol és
sikereink titkairol

Lizik Katalin
Karpataljai Magyar Tandrképzé Foiskola

Manapsag mar senki sem kérdéjelezi meg egy idegen nyelv
tudasanak a sziikségességét. Inkabb arrdl beszélhetiink, hogy a
megvaltozott ¢életkoriilmények mennyire és hogyan befolya-
soljak az idegen nyelv oktatdsdval szembeni elvarasokat orsza-
gunkban. Ha az iskolai kovetelményeket vesszilkk szemiigyre,
leszogezhetjiik, hogy azok nagymértékben megvaltoztak és
novekedtek. Viszont barki, aki valamilyen mo6don is kapcsolat-
ban van az idegen nyelv oktatasaval, egyetért abban, hogy eb-
ben a kérdésben atestliink a 16 masik oldalara. Ezt az elért, vagy
inkabb, el nem ért eredmények bizonyitjak: ezek, sajnos, messze
elmaradnak a kovetelményekt6l. De nem csak az eredmények
nem valtoztak szamottevéen, de az idegen nyelv oktatdsdban
sem torténtek gyokeres valtozasok. A tovabbiakban csak azo-
kat a tényezOket vesszilk szemiigyre, amelyeken az adott ko-
riilmények kozott képesek vagyunk valtoztatni. Ha az eredmé-
nyeket vessziik figyelembe, el kell ismerniink, annak ellenére,
hogy a tanulok ot, hat vagy ennél tobb éven keresztiil tanuljak
az idegen nyelvet, adott esetben az angolt, tobbségiik nem
besz¢éli a nyelvet. Jelenleg, ami az idegen nyelv oktatasat illeti,
megnodvekedett kdvetelmények eldtt allunk. Kérdés az, eleget
lehet-e tenni ezeknek a kovetelményeknek, és vajon hogyan.

Mondhatjuk, annak ellenére, hogy modszertani szempont-
bol az idegennyelv-oktataisban nem volt hiany a kiilonb6z6
modszerekben, latvanyos eredményt, attoré sikert egyik mod-
szer sem hozott, igy ezen a téren tekinthetjiik ezt egyfajta ku-
darcnak is.
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Ha csak az utobbi évtizedeket vessziik szemiigyre, leszo-
gezhetjilk, hogy a kiilonb6z6 modszerek elég gyakran valtot-
tak egymast. Sot, eléfordult, hogy egy-egy soron kovetkezd
modszer kitételei teljesen ellentmondtak az elézében ahitot-
taknak. Hogy csak egy példat emlitsiink, az anyanyelv haszna-
latat a nyelvoran. Volt olyan id6szak, amikor az anyanyelv hasz-
nalatat megkovetelték, aztan betiltottak, aztan nugy-ahogy meg-
tlirték a tantermekben.

Tobb évtizeden keresztiill az idegennyelv-oktatasban orsza-
gunkban a nyelvtané volt a meghataroz6 szerep. A cél az volt,
hogy megtanitsak a didkokat irni, olvasni, forditani és elemezni
a nyelvet nyelvtani szempontbdl, ami azt jelentette, hogy be-
sz€Ini kellett a nyelvrdl, de nem beszéIni azt. Itt a beszéd és a
beszédkészség fejlesztése teljesen a hattérbe szorult, mond-
hatnank, nem is az volt a cél, hogy megtanitsak a didkokat be-
sz€lni. Az a tény, hogy az adott modszer kozkedvelt volt iskola-
inkban, részben azzal is magyardazhat6, hogy céljai teljesen
megfeleltek az akkori kor politikai helyzetének, kdvetelménye-
inek: az orszag el volt szigetelve a kiilvilagtol és a hatalomnak
nem volt érdeke, hogy az emberek kommunikalni is tudjanak a
kiilfoldiekkel. Ez egy tokéletesnek tiind megoldas volt abban
az idoben. Az a tény, hogy a szoban forgd modszer a mai napig
népszerli iskolainkban, annak a kovetkezménye, hogy vannak
iskolak, ahol még mindig azokat a tankonyveket hasznaljak,
amelyeket gy szerkesztettek, hogy a fent emlitett céloknak
megfeleljenek, masrészt viszont, a modszer elénye, hogy vi-
szonylag konnyen és gyorsan lehet latvanyos eredményt elér-
ni, csak a diakok nem beszélik a nyelvet.

Az évek folyaman tobb moddszert alkalmaztak az
idegennyelv-oktatasban. Volt iddszak, amikor az olvasasi kész-
ség fejlesztése keriilt eldtérbe. Itt, természetesen, fontos sze-
repe volt a szavak és kifejezések tanitasanak. De a hatranya
ennek a modszermek is ugyanaz, mint az el0bbinek: tobbévi
tanulas utan sem tanulnak meg a didkok besz€lni angolul. A
késobbiekben a beszédkészség fejlesztése keriilt eldtérbe tobb
egymast kovetd modszerben is, amelyek koziil a legismertebb
¢s a leggyakrabban alkalmazott az ugy nevezett kommunikativ
modszer. Mar a modszer neve is arra utal, hogy a hangsuly a
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kommunikacion van. Itt ki lett hangsulyozva a szokincs bovité-
se és fejlesztése, amit sok-sok parbeszéddel és csoportgyakor-
lattal probaltak elérni.

Az egyik modszer valtotta a masikat, de valojaban egyik
sem hozta meg a kivant eredményt: a tanuldk egyaltalan nem,
vagy nagy-nagy nehézségek aran tanulnak meg angolul beszél-
ni.

Az a tény, hogy sokféle modszer alkalmazasa sem hozta meg
az Ohajtott sikert, azt sugallja, hogy valosziniileg az idegennyelv-
oktatasban nem a modszer a meghatarozo, vagy legalabbis nem
csak az. Egyaltalan beszélhetiink-e egy konkrét modszerrdl
akkor, amikor annak alkalmazasa annyi sok mindent6l fiigg?
Elsédleges és meghataroz6 szempont itt a tanuld anyanyelve
(L) és természetesen a tanar felkésziiltsége és egyénisége.
Felkésziiltség alatt értem itt azt, hogy mennyire tudja sajatja-
ként elfogadni az “idegen” nyelvet (L2) és milyen mértékben
tudja természetesen alkalmazni azt munkéja folyaman. Ezen
kivill még tobb, gyakorlatilag minden nyelvész altal elismert
tényez0 hatarozza meg az idegennyelv-oktatast, példaul a ta-
nulok létszama az osztalyban, a tanulok kora, felkésziiltsége,
stb. Ezért ugy tinik, sokkal fontosabb az, hogy mit tanitunk, és
nem az, hogy hogyan.

Az évek folyaman sok vita folyt arrdl, hogy az idegennyelv-
tanitas folyamatdban a nyelvtané vagy a beszédkészség-fejlesz-
téséé-e a meghatarozd szerep. Nagyon sokaig a nyelvtannak
jutott az elsddleges és meghatarozd szerep. Mar maga a kérdés
feltevése is természetellenesnek tiinik, hisz maga a nyelv a
nyelvészekkel ellentétben, nem tesz kiilonbséget a szokincs-
fejlesztés és a nyelvtan kozott. Ez egy természetes folyamat,
amelyben mindkét tényezd egyarant jelen van, és ezért egyiit-
tesen kell 6ket kezelni. Az idegen nyelv oktatasanak terén az
utobbi idoben keriilt 4t a hangsuly a nyelvtanr6l a szokincsfej-
lesztésre (Lewis, 1993). Itt nemcsak arrdl van szo, hogy most a
hangsuly atkeriil a szokincsbovitésre, hiszen a nyelv nem kii-
16nallo szavakbodl all, hanem kész szokapcsolatokbol. A szavak
érdekes modon kapcesolodnak egymashoz, Ggy, mint egy kira-
kojatékban a kép darabkai: vannak, amelyek illenek egymas-
hoz, masok viszont nem. Ha ebbdl a felismerésbdl indulunk ki
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¢és kozelitjik meg az idegennyelv-oktatasanak kérdését, akkor
arra a kovetkeztetésre jutunk, hogy mivel altalaban kiilon sza-
vakat és nem szokapcsolatokat tanulnak a didkok, ez lehet az
oka annak, hogy egyaltalan nem, vagy csak nehezen tanulnak
meg beszélni angolul.

igy példaul, az angol nyelvben mondhatjuk azt, hogy buming
desire vagy blazing row, de nem helyes, ha azt mondjuk blazing
desire vagy burning row. Azt mondjuk, hogy heavy smoker/ traffic/
suitcase/ rain/ timetable/ meal, de nem azt, hogy strong smoker/
traffic/ suitcase/ rain/ timetable/ meal. Ugy mondjuk, hogy strong
influenceNViews/support/accent, de nem hasznaljuk gy, hogy hard
influence/ views/ support/ accent, viszont azt mondjuk, hogy hard
exam/ day/ times/ evidence/ drugs stb.

Igy mar valaszt kapunk arra a kérdésre is, hogy miért nem
tudnak beszélni angolul azok a didkok, akik egyébként nagyon
jo szokinccsel rendelkeznek. Ez a tény azzal magyarazhato, hogy
ha a tanulok nem szokapcsolatokat, hanem csak kiilon szavakat
tanulnak, akkor hiaba tudjak a magyar szavak angol megfelels-
jét, nem tudjak azokat helyesen 0Osszekapcsolni, és folyékony
beszéddé alakitani.

Mindezt figyelembe véve, ésszerlinek tlinik, hogy a szava-
kat kapcsolataival egyiitt kell megtanulni. Az eddigi tapasztala-
tok azt mutatjak, hogy a szokapcsolatokat akkor sajatitjak el a
legkdonnyebben és a leghatékonyabban a tanulok, ha azokat nem
véletlenszeriien, hanem céltudatosan kivalasztva, és témak sze-
rint csoportositva tanuljak. Amikor szokapcsolatokrol beszéliink,
gondot okoznak a melléknév + fénév (Adj + N), illetve az ige +
fonév (V + N ) Osszetételi szokapcsolatok. A szokapcsolatok
tematikus szotaranak osszeallitasanal oriasi gondot okoz az, hogy
milyen alapon csoportositsuk a szavakat és azok szokapcsolata-
it. Mivel az abécésorrend az ilyen jellegli szotaraknal nem iga-
zan alkalmazhat6, célszerlinek tiinik a szavakat fontossaguk, a
szokapcsolatokat gyakorisaguk szerint egy-egy témakorbe cso-
portositani. Vagyis kivalasztunk egy kulcsszot, és megadjuk
annak a leggyakrabban hasznalt Adj + N és V + N szokapcsola-
tait. Egy ilyen szotar felépitése a kovetkezOképpen képzelhe-
to el:

72



A beszédkészség-fejlesztés feladatairdl, kudarcaink okairdl és sikereink titkair6l

CLIMATE AND WEATHER

1. Climate

Of suspicion/ hostility/
distrust/ opinion

mild/extreme/warnVdry/
tropical/equatorial/social

vary/change

racial intolerance pditical/economic/
international
2. Weather
Forecast/outlook/ stormy/changeable/ break/change in

condi tions/waming

unpredictable/unsettled/
severe/blustery/ seasonabl¢

the-/-turns

3. Snow

fall/cloud/stomVbank/ melting/heavy/scattered/ | covered with-/ blocked by-
blizzaid/drift deep

4. Rain

1 Fall/storm

heavy/light/acid/torrential

pour with--/ a gust of-

5. Wind
gentle/strong/high/soft/ a gust of -
light/bitter/chill/biting/ the-is up
blusteiy the - gets up/
the - drops /blows
LAW AND ORDER
1. Law

of the jungje/ abiding/ brea

kew and order

against the-
break the - keep/stay/opera
remain within the-

i

Z Crime

preventiorVrate/wave/
investigation against
humanity/people/property
writer

rising/petty/serious/
violent/organised/heinous/s
neofthe-

turn to-

commit a-

accuse of-
charge with-

3. People in a law court

the accused/defendant/
crown/jury/ plaintiff/ witn¢
judge/

magistrate

be a witness to
produce a witness
witness against/tc/ for
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4Crininals and  punishments

Punishment
corporal/lenient/cruel/ be sentenced to
harsh/barbaric/gentle/ serve sentence
violent/swift/ face death penalty
gruesome/brutal/capital

Criminals

thief/pickpocket/shoplifter/mug complete/impose a sentenc

ger/ bank robber/ take/hold hostages

kidnapper/blackmailer/
murderer/killer/assailant/
terrorist/ drug trafficker/

dealer/pusher

release on bail

e

5. The Arts
1.Film

lndustry/editor/producer/dlis'ﬂent/sound/dubbed/

tor/star goer/fan/genre

spectacular/commercial
gangster/feature/ anticipat
artistic/ unconventional/lat
blockbuster/blood-soak
Roman epic

make/shoot/release a ~/
shoot in black and white/
eghoot on location in
est

2.Nominations

Oscar triumph

nominate for/ in a category
have/make a
nomination/compete
for/against /
present/receive/judge/ capt
awards

Az, hogy a szavakat a legfontosabb
adjuk meg, még nem elég ahhoz, hogy azokat a tanulok majd
beszédben tudjak alkalmazni. Ehhez még sziikséges egy ter-
mészetes kornyezet, amelyben ezek a szokapcsolatok eléfor-
dulnak Ezért, az utdn, hogy megadjuk a sziikséges szokapcso-
latokat, feltétleniil kell egy szoveg, amelyben az ilyen jellegi
szavak a leggyakrabban fordulnak eld.

Ha mar megvannak a sziikséges szokapcsolatok és a szdveg
is, felvetddik annak a kérdése, hogy hogyan lehet ezeket meg-
tanulni, hogy késébb ez folyékony beszéddé alakuljon at. Fel-
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vetddik a kérdés, hogy milyen elveket vagy szempontokat kell
figyelembe venni akkor, amikor magyar didkoknak tanitjuk az
angol nyelvet?

Az alabbi szempontok Coady és Huckin (1997) és Hulstijn,
Hollander és Greidanus (1996) oktatasi elvei alapjan, illetve
sajat megfigyelések eredményeként lettek Osszeallitva. Eze-
ket az elveket kovethetjik minden korosztalynal, természete-
sen a kornak megfelel6 feladatokat kivalasztva.

1. A szokincs bévitésérol

Hosszi tavon a szokincs bévitése, ugy az L1 (anyanyelv),
mint az L2 (idegen nyelv) esetében nem tudatosan, eldre kiva-
lasztott és Osszeallitott szavak alapjan torténik, hanem vélet-
lenszeriien. Akkor talaljuk meg ezeket a szavakat, amikor ide-
gen nyelven olvasunk vagy sok eredeti szdveget hallgatunk.
Az olvasas mindig és minden szinten jelen van az idegen nyelv
elsajatitasaban. Az eredeti szovegek hallgatasa az idegen nyelv
tanulasaban még nincs kelléen kihasznalva, és annak szerepe
ebben a folyamatban még sokan nem ismerték fel teljesen. Ha
az eredeti szovegek hallgatasaval nem csak az idegen nyelv
értését tiizziik ki célul, hanem tovabblépiink, és arra hasznaljuk
fel, hogy tovabb bovitsiik a didkok nyelvtudasat, meglepd ered-
ményeket érhetiink el. Az egyetlen feltétel, hogy az idegen
szovegek hallgatasa ne csak idordl idére legyen jelen az okta-
tasi folyamatban, hanem rendszeresen, mondhatnank, nap mint
nap. Eldszor is, a szovegek hallgatasakor nemcsak megtanuljuk
érteni az eredeti kornyezetben el6forduld idegen szavakat, és
nemcsak kész szokapcsolatokat kapunk, hanem azokat szoveg-
ben kapjuk, tehat jelen van az a kornyezet, amelyben ezek a
szavak a beszéd szintjén mikodnek. Sok szoveghallgatassal a
diak viszonylag konnyen és “észrevétleniil” sajatitja el az 0j
szavakat, és megtanulja azokat helyesen Osszekapcsolni a be-
szédben. Masodszor, a kiejtés, ami mindig is sok nehézséget
okozott a didkoknak, itt allanddan jelen van, és a diak konnye-
dén, egy kis odafigyeléssel sajatitia el a szavak kiejtését, és
ami nagyon fontos szempont itt, helyesen. Nagyon nehéz tul-
becsiilni az oktatasnak ezt a modjat. Csak azt nem szabad el-
felejteniink, hogy igazi eredményt csak akkor kapunk, ha az
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idegen szoveg hallgatdsa nap mint nap méltd szerepet kap az
oktatasi folyamatban. Egy olyan korban éliink, amikor mar nem
csak a tantermekben, hanem otthon is megoldhato, hogy a ta-
nulok az eredeti angol szoveget hallgassak, legyen az dalok-
vagy radiomiisorok hallgatdsa, nem szinkronizalt filmek vagy
TV-misorok megtekintése. A tanar feladata, hogy felhivja erre
a tanulasi modra a didkok figyelmét, és eldnyeit kihasznalva
raszoktassa a didkokat az efféle tanulasra.

2. A szavak oktatasarol

A nyelvészek ugy tartjak, hogy az idegen nyelv elsajatitasa-
hoz els6é 1épésként feltétleniil sziikséges, hogy a tanulék meg-
tanuljak az ugynevezett gyakran el6forduld szavakat, amelybdl
2000 megtalalhaté a West (1953) altal dsszeallitott GeneralSevice
List gyljteményben. Az elv az, hogy az oktatas 1épésrol 1épésre
torténjék, vagyis elészor a tanuld sajatitsa el a nagy gyakorisag-
gal el6forduld szavakat, és erre épitsiik a didkok tovabbi tuda-
sat. Els6 hangzasra ez az elv nagyon ésszeriinek tiinik, de a
gyakorlat masrol tantuskodik.

Iskolainkban is ezen elv alapjan torténik az angol nyelv ok-
tatasa. Ez az elv mikodik is, de csak abban az esetben, ha a cél
csak egy alapszintli nyelvtudas elérése. A problémak akkor
meriilnek fel, ha csak kimondottan ezeket a nagy gyakorisag-
gal eléforduld szavakat tanuljak a diakok, és kdzben tovabb sze-
retnének lépni a nyelvtanulasban. A diakok tobb éven keresz-
till csak ezeket a szavakat halljak és tanuljak. Amikor arra keriil
a sor, hogy ezt a szokincsiiket bovitsék, egy érdekes jelenség-
gel taldljuk szemben magunkat: még abban az esetben is, ami-
kor a diakok 0j szavakat tanulnak, nem hasznaljak ezeket be-
szédiilkben, mert az el6z6 szavak annyira beidegzddtek, hogy
egyszerien “nem jut hely” az jjonnan megtanultaknak, és min-
dig csak az ugynevezett nagy gyakorisaggal el6forduld szava-
kat hasznaljak.

Ilyen problémakkal nem kell szembenézni abban az eset-
ben, ha az oktatasunkat nem ilyen lépcsézetes modon épitjiik
fel, hanem rogton az elejétdl kezdve parhuzamosan tanitjuk az
ugynevezett nagy gyakorisaggal el6forduld szavakat, és koz-
vetlen mellettiik megtalaljuk azok rokonszavait. Vagyis, ne csak
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azt tanuljak meg a didkok, hogy go, de azt is hasznaljuk beszé-
diinkben, hogy visit és frequent; ne csak azt mondjak, hogy come
in, de azt is, hogy enter és step in; ne mindig csak a mice és a fine
szavakat hasznaljak, hanem mondjak azt, hogy beautiful,
marvellous, magnificent, breathtaking, gorgeous és igy tovabb. Ily
modon a didkok kezdettél hozzaszoknak a rokon értelmii sza-
vak sokasagahoz, €s természetes modon hasznaljak ezeket be-
szédiikben.

Masrészt viszont ra kell vezetni a didkokat arra, hogy a sza-
vaknak nemcsak egy vagy két jelentése van, hanem egy-egy
szonak tobb kiillonbozo értelme van, és ezt példakkal kell alata-
masztani éppen azért, hogy a tanuloban a szonak ne egy értel-
me 16gz6djon, hanem tudja ugyanazt a szot mas kornyezetben,
mas értelemben is hasznalni. Ebben az esetben a tanulok akkor
emlékeznek jobban a szavak kiilonboz6 értelmére, ha minél
tavolabb all a megadott sz6 értelme egymastol. Hogy egy min-
denki altal ismert szot és egy nagyon egyszerid példat vegyiink,
nézziik a run szot. Az, hogy a person runs vagy people run min-
den tanul6 tudja, de azt, hogy az angol nyelvben a stockings is
run, mar kevesebben tudjak.

3. A forditas sziikségességérol

A forditds az egyik leggyakrabban el6forduld gyakorlat az
idegennyelv-oktatasban. Sziikséges-e minden szoveget lefor-
ditani az anyanyelvre, mikor indokolt a forditas és melyiket ré-
szesitsiik elényben, az anyanyelvrél angolra torténd forditast,
vagy forditva, inkabb forditsunk angolr6él magyarra, vagy egy-
altalan kertiljiik a forditasokat?

A forditasnak Prince (1996) szerint nagyon fontos szerepe
van a nyelvoktatasban. Ez vitathatatlan. Inkabb arra kell odafi-
gyelni, hogy a forditas altal felkinalt lehetOségeket ésszeriien
hasznaljuk fel, és foloslegesen ne alkalmazzuk orainkon. Ré-
szesitsiik elényben az anyanyelvrél valo forditast az idegen
nyelvre, adott esetben magyarrdl angolra, igyekezziink ne az
egész szoveget forditani teljes terjedelmében, hanem csak azo-
kat a részeket, esetleg szavakat, amelyekrdl tudjuk, hogy ne-
hézséget okoznak a didkoknak. Keriiljiik viszont a pontatlansa-

77



Idegennyelv-oktatas kisebbségi kérnyezetben

gokat, ezért nem ajanlatos iskolai szinten az ismeretlen szavak
értelmét “kitalalni” a szovegbdl. Hosszu tavon ez pontatlan-
saghoz vezet, ahhoz, hogy a tanuldok nagyon lazan kezelik a
nyelvet. Rogton a kezdetek kezdetétdl ra kell szoktatni a dia-
kokat a precizitasra, arra, hogy helyesen €s szépen beszéljék a
nyelvet. A szavaknak ilyen taldlgatdsa a szovegbdl csak maga-
sabb szinten, egy jo nyelvtudasnal engedhetdé meg abban az
estben, ha az olvasas célja valamilyen informacioszerzés. El-
lenkez6 esetben ez ahhoz vezet, hogy a didkokban egy bizony-
talan, pontatlan nyelvtudas alakul ki, melynek eredménye a hi-
bas és pontatlan beszéd kialakulasa.

4. Az ismétlés szerepe az idegen nyelv elsajatitisaban

Az idegen nyelv tanulasanak ¢és elsajatitasanak elengedhe-
tetlen feltétele az ismétlés. Elfogadott tény, hogy a felejtés
jelent6s része kozvetlen azutan torténik, amikor a didkok egy-
egy Uj szot tanulnak meg. Ez azt jelenti, hogy nem varhatjuk el
a diakoktol, hogy egyik naprol a masikra, Ggy tanuljak meg a
szavakat, hogy az alapos tudas legyen, és ezt a tudast hosszuta-
von meg is 6rizzék. Ezért lehetdséget kell biztositani a diakok-
nak a folytonos ismétlésre. Ennek legegyszeriibb modja, ha
szemléletvaltas torténik a tanarok részérél ebben a kérdésben,
¢és ahelyett, hogy bezaratjuk a diakokkal a konyveket, pont el-
lenkez6leg, megkérjiik arra, hogy nyissak ki, hogy lassak és is-
mételjék az Gjonnan tanult szavakat, és igy hasznaljak ket be-
szédiikben. Az, hogy hogyan oldjuk meg az ismétlés kérdését,
az adott lehetGségektol, és a tanar leleményességétol fiigg. A
lényeg, hogy a tanulds iddszakaban mindig a didkok el6tt le-
gyenek az 0j szavak: vagy elottiik a padokon, vagy kifliggeszt-
ve a falakon. Viszont, amikor mar egy ilyen begyakorlasi id6-
szak befejezodott, akkor szigorti és objektiv ellenérzésre ke-
riiljon sor, ahol mar ki kell zarni annak a lehetségét is, hogy
lessenek a didkok.

Ezek a szempontok egyarant kovethetdok az idegennyelv-
oktatasban mind a kisiskolasok, mind a felnétt tanuldk koré-
ben. Ezen kiviill, tobb olyan szempont van, amire kiilondsen
oda kell figyelni, amikor kisebb korosztallyal dolgozunk, vagy
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azért, mert megengedhetetlen hibakat kovetiink el, vagy azért,
mert kovetendd példaval allunk szemben.

Ha kisebb korosztallyal dolgozunk, gyakran abban rejlik si-
keriink titka, hogy mennyire tudunk természetes kornyezetet
biztositani szdmukra, vagyis el tudjuk-e veliik hitetni, hogy ez
szamukra nem “idegen” nyelv, és meg tudjuk-e szamukra te-
remteni ezt a kornyezetet. Ezalatt azt értem, hogy azokat a
dolgokat, amelyek csak ugy, maguktdl adodnak, meg kell mon-
dani angolul, és ismétléssel idovel ezek rogzddnek emlékeze-
tikben. Példaul, ha egy gyerek ki szeretne menni az osztaly-
bol, akkor mondjuk meg, hogy kell engedélyt kérni erre ango-
lul, vagy ha otthon felejtette a tollat, és kér egyet, akkor mond-
juk meg, hogy lesz ez angolul, stb. Lassan a gyerckek meg-
szokjak, hogy angol 6ran hasznaljak az angol nyelvet.

Tovabba, elsddleges és elengedhetetlen szempont, amikor
kisiskolasokkal dolgozunk, hogy az, amit tanitunk, érdekes le-
gyen szamukra. Ezért nem szerencsés dolog az angol nyelv
oktatasat azzal kezdeni, hogy a tanulok megtanuljak azoknak a
targyaknak az angol megfelelgjét, ami korilottik van. Ez nem
nagyon érdekli 6ket. Sokkal jobban érdekli 6ket az, hogy mi-
lyen az osztalytarsuk, mit szeretnek vagy nem szeretnek. Ezért
olyan szavakat kell velik a kezdetekben megtanulni, mint a
boy, girl, good, bad, nice, ugly, beautifil, évii, wicked, kind, stb. Azu-
tan, ha sikeriilt felkelteni a kisebb korosztaly figyelmét, lehet
kevésbé érdekes dolgokra is ratérni. Néha hagyni kell, hogy 6k
maguk mondjak meg, mit szeretnének megtanulni angolul, és
ha eleget tesziink kérésiiknek, jobban odafigyelnek, ha kotele-
z6 dolgokat tanulnak.

Gyakran visszatér6 és megengedhetetlen dolog, amikor ki-
sebb korosztallyal dolgozunk, hogy verset adunk fel nekik meg-
tanulni akkor, amikor abban ismeretlen szavak vannak. Verset
csak abban az estben adhatunk fel, ha minden sz6 ismert benne
¢s a verstanulas célja, hogy igy rogzitsiikk a mar ismert szavakat,
¢s semmi esetre sem forditva - vagyis azért adjuk fel a verset,
hogy azon keresztiil tanuljak meg az ismeretlen szavakat.

Nagyon fontos a kisebb, de a kodzépkorosztalynal is, hogy
egy-egy nyelvtani jelenség tanitasat sose kezdjilk szabalyok
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ismertetésével. Igy példaul semmi értelme annak, ha elmagya-
razzuk, hogy harmadik személy egyes szamban az ige Present
Simple-ben felveszi az “s” végzddést. Helyette beszédben, a
szabalynak megfeleléen hasznaljuk az igét, és mindig javitsuk
ki a tanuldkat, ha elfelejtik azt kitenni. EIobb vagy utobb a ta-
nulok megszokjak az adott esetben az “s” végzddés hasznala-
tat, és helyesen fognak beszélni anélkiil, hogy nyelvtani szaba-
lyokat tanultattunk volna meg veliik.

Ezek a leggyakrabban el6forduld hianyossagok, amikor ki-
sebb korosztallyal kell dolgozni.

Végezetiil meg kell jegyezni, hogy az idegen nyelv oktata-
sa, €s ezen belill a beszédkészség fejlesztése, a mai napig is
nyitott, vitatott kérdés. Egyértelmli valaszt adni a feltett kér-
désekre egyelore lehetetlen. Hagyomanyosan, a szokincs bo-
vitése véletlenszeriien alakult, a négy alapvetd készség fejlesz-
tésén keresztiil. Amire ra szerettem volna mutatni, az az a tény,
miszerint annak érdekében, hogy a tanuldk megtanuljanak be-
sz€Ini is angolul, nemcsak a szokincs céltudatos bovitését sziik-
séges kihangstlyozni, de azt is, hogy a szavakat szokapcsolata-
ikban kell tanitani és megtanulni. A szavak és szokapcsolatok
tematikus szotaranak alkalmazasaval nagyban hozzajarulhatunk
a beszédkészség fejlesztéséhez.

Ha abbdl indulunk ki, hogy objektiv és szubjektiv okok mi-
att gyakorlatilag lehetetlen olyan modszert biztositani, ami min-
dig és minden koriilmények kozott sikerrel hasznalhatdo az
idegennyelv-oktatasban, ésszerlibbnek tlinik, ha a fent emli-
tett elveket figyelembe véve, minden egyes szitudcioban a ta-
narra bizzuk, hogy hogyan éri el a kivant eredményt.
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