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BEVEZETES

Napjainkban a hagyomanyos modszertannal ¢és pedagogiai kommunikacioval egyre
nehezebb kivéltani a tanulasi motivaciot. A gyerekek sokkal inkabb képesek figyelem-
megosztasra, reakcio-idejilk gyorsabb, de csak intenzivebb ingerekre reagalnak és
nehezebben 6sszpontositanak. Sokat segithet, ha a tanulok részt vehetnek az oOra
tervezésében, befolyasolhatjak, mi torténjen az adott idoben. Jo, ha felkelhetnek,
mozoghatnak és kommunikélhatnak egymassal az 6rak folyaman.

A hagyomanyos oktatds sémajan probal valtoztatni a 2018-t61 bevezetésre keriilt oktatasi
reform is, mely az Uj Ukran Iskola megnevezést kapta. A réviden NUS-ként emlegetett
koncepcio ¢és a 2018 februarjaban elfogadott allami szabvany az elemi iskolai oktatasrol a
kompetencia alapu tanulast hangstlyozza. Az oktatasi torvény a kompetencia kovetkezo
meghatarozasat adja: ,,a tudas, készségek, gondolkodasmod, nézetek, értékek és egyéb
személyes tulajdonsagok dinamikus kombindacioja, amely meghatarozza az ember képességet
a szocializaciora, a szakmai és /vagy tovabbtanulasi tevékenységek folytatasara”. Egyszeri
szavakkal: az a képesség, hogy tudasunkat és készségeinket felhasznaljuk az életben.

Kiemelten fontos az Uj Ukran Iskoldban a tevékenység révén valo tanulas. Ennek
megvalositasahoz remek eszkoz lehet a dramapedagogia.

Tanitoként magam is fontosnak tartom, hogy élvezetes, aktiv formaban valosuljon meg
az also6 tagozatos oktatd munka, ezért is esett a témavalasztisom a dramapedagogiai
modszerekre, melyek szinesebbé és hatékonyabba tehetik a tandrakat, fontos szerepet
jatszanak a kompetenciafejlesztésben, illetve nem mellesleg a tanulok személyiségfejlodését
is nagyban elosegithetik.

Diplomadolgozatomban a dramapedagogia szakirodalmi attekintésén tal tobbféle
modszerrel igyekeztiink tajékozodni a dramapedagodgiai modszerek jelenlétérdl az
oktatasban, alkalmazasuknak aktualitdsarol, sziikségességérol, tovabba hatékonysagarol.

Kerestiik a valaszt azokra a kérdésekre, hogy mennyire van jelen a dramapedagogia a
magyarorszagi ¢s az ukrajnai tantervekben? Mennyire ajanlja az ukrajnai allami szabvany
¢s a magyarorszagi nemzeti alaptanterv ezeknek a modszereknek az hasznalatat? Ajanlott-e
alkalmazni az alsé tagozatos tanuloknal ezeket a modszereket? Van-e hatasa a tanulok
tanulmanyi eredményire, ha bevonjuk a dramapedagogiai modszereket a tanorakba?

Dolgozatom hipotézisei voltak:

» A dramapedagdgia jelen van a magyarorszagi ¢s az ukrajnai tantervekben



» Az also tagozatos tanuldk szivesen tanulnak tarsaikkal és mozgasosan.

» A fitkra és a lanyokra a mozgésos és tarsas tanulasi stilus ugyanolyan mértékben

jellemzd.

» Feltételezziik, hogy a dramapedagogiai modszerek hasznalata a tandrakon javitja az

oktatas eredményességeét.

Az els6é hipotézis bizonyitasaként Osszehasonlitd vizsgalatot végeztiink a magyarorszagi
nemzeti alaptantervvel és az ukrajnai allami szabvannyal az elemi iskolai oktatasrol. A
masodik, harmadik ¢és a negyedik hipotézis vizsgalatahoz kutatast végeztiink a Tiszadsvanyi
Gimnazium a 2-6. osztalyaiban. Szito Imre tanulasi stilus kérdéivével felmértiik a tanulok
tanulasi stilusat, megfigyeltiik milyen helyet foglal el a mozgasos €s a tarsas tanulasi stilus
az alsé tagozatos tanuloknal a felsd tagozatos 5-6. osztidlyosokhoz viszonyitva, illetve
Osszehasonlitottuk van-e kiilonbség a fitk és a lanyok mozgéasos €s tarsas tanulasi stilus
értékei kozott. A tovabbiakban a Tiszaasvanyi Gimnazium 3. osztalydban alkalmaztunk
dramapedagodgiai modszereket, s az 6ra végén keésziilt felméro eredményeit Gsszevetettiik a
hagyomanyos modszerekkel megtanult tananyag eredményeivel, keresve, hogy van-e hatasa
a dramapedagogiai modszereknek a tanulmanyi eredményekre.

Dolgozatom elkészitésében a témdban fellelhetd szakirodalmakat, folyoiratok ¢és
internetes forrasok voltak segitségemre. A dramapedagogia fogalmanak meghatarozasakor
Gabnai Katalin: ,,Bevezetés a dramapedagogiaba”, Debreczeni Tibor: ,,Pedagogiai modszer
cimii kiadvanya, Gavin Bolton: ,,A tanitdsi drama elmélete” cimii mivek voltak
segitségemre. A dramapedagogia magyarorszagi elterjedését részletesen bemutatja
Debreczeni Tibor: ,, Tortént pedig” cim munkaja. Jonothan Neelands: ,,Drama a tanulas
szolgalataban”, illetve Eck Julia tobb folyodiratban megjelent irasai a dramapedagogia iskolai
alkalmazasra helyezik a hangstulyt. Nagy segitségemre volt a Magyarorszagon 1991-t6l
napjainkig megjelené Dramapedagogiai Magazin, melynek minden szama az interneten is
elérhetd. A dramapedagogia ukrajnai helyzetével valé megismerkedésre néhany ukran
folyoiratban megjelent cikket dolgoztam fel, illetve megismerkedtem Maria Pavlovszka,
Lenka Remszova, Remsza Guglova cseh szakemberek 2017-ben megjelent ukran nyelvii
muvével a dramapedagogiarol és az ukrajnai friss dramapedagogiai torekvésekrol.

Dolgozatom elsod részében bemutatom a jelenleg hatalyban [évé NUS — Nova Ukrajinszka
Skola koncepcidt, tovabbad mélyebben foglalkozok a dramapedagoégia fogalmaval,
kezdetevel, elterjedésével, s fontosnak tartottam kutatni, feldolgozni a dramapedagogiai

karpataljai elterjedését is. A tovabbiakban kitérek a dramatikus tevékenységek

9



rendszerezésére, a dramapedagogiai modszerek hatékonysagara az alsé tagozatos oktato-
nevelé munkdban. A dolgozat harmadik részében pedig a kutatds eredményei keriilnek

ismertetésre.
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I. AZ ALSO TAGOZATOS OKTATO-NEVELO MUNKA AZ UJ UKRAN
ISKOLA KONCEPCIOJANAK FUGGVENYEBEN

1.1 Az Uj Ukran Iskola — Nova Ukrajinszka Skola (NUS)

2016-ban Ukrajna Oktatasi Minisztériuma elkezdte egy olyan koncepcio kidolgozasat, mely
az Uj Ukran Iskola elnevezést kapta. Az ukranul Nova Ukrajinszka Skola-ként emlegetett
oktatasi reform célja az oktatds szinvonalanak emelése — egy olyan iskola megteremtése,
ahol a tanulas kellemes, egy olyan intézmény, amely a tanuloknak nem csak tudast ad, hanem
készséget arra, hogy tudasukat a mindennapi €letben is hasznalni tudjak. Kiemelt jelentdsége
van a kompetencia alapu tanulasnak is. A reformba beletartozik az oktatasi eszkozok, a
tantermek modernizalasa, az értékelési rendszer atalakitasa.

2017 szeptemberében Ukrajna oktatasi térvénye, majd 2018 februarjaban az uj allami
szabvany az alapszintli oktatasrol is elfogadasra keriilt. A 2017/2018-as tanévben Ukrajna
100 iskolajaban probaltdk ki az Uj Ukran iskola, a NUS koncepciot. Karpataljan ezt 4
intézmény: az Ungvari 8-as szamu Kozepiskola, a beregszentmiklosi, az 6kérmezdi, és a
técs6i jarashoz tartozd ganyai kozépiskola elsd osztdlyos tanuloi és pedagogusaik
tapasztalhattak meg el6szor. Miutdn a kisérletben résztvevo sziilok és tandrok véleménye
pozitiv volt, igy a 2018/2019-es tanévben mar minden elsé osztalyos tanulé az uj szabvany
szerint tanulhatott. Az osztalyokat tanitdé pedagogusok 2018 tavaszdn ¢és nyardn
tovabbképzéseken vettek részt, s a késobbiekben minden elsd osztalyt tanitd pedagogus is
tovabbképzésen kellett, hogy atessen.

Nagyon nagy pozitivum, hogy a reform kovetkeztében bovitették az iskolak eszkoztarat.
Eddig, 2020 szeptemberéig, minden éven az induld elso osztalyt i) butorokkal, mdédszertani,

informatikai eszkozokkel lattak el.

1.2 Az allami szabvany az alapszintii oktatasrol

Az allami szabvanyt az alapszintli oktatast6l Ukrajna Kormanya 2018. februar 21-én a 87.
szamu rendelettel hagyta jova, majd pedig 2019. jalius 24-én valtoztatasokat eszkozolt
benne: hozzaadott 0 meghatiarozasokat, bovitette azt az alapszintii oktatds céljaival,

alapelveivel.
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Az allami szabvanyt 2 év alatt egy olyan csapat alkotta, melybe majd 100 6 tartozott
kiillonbozé szakmdakbol: tanarok, szakérték, Onkormanyzatok képviseldi, nemzetkozi
projektek résztvevoi. Tobb orszag tapasztalatai hasznaltak, koztik: Finnorszag, Szingapur,
frorszag, Skociai, Franciaorszag, Kanada, Lengyelorszag.

Az 0j ukran iskola és kiilénosen az 0j szabvany f6 gondolata a kompetencia-alapt tanulas.
Az oktatasi torvény a kompetencia kovetkezé meghatarozasat adja: ,,a tudas, készségek,
gondolkodasmod, nézetek, értékek és egyéb személyes tulajdonsagok dinamikus
kombindcidja, amely meghatarozza az ember képességét a szocializaciora, a szakmai és /
vagy tovabbtanulasi tevékenységek folytatasara”. Egyszerii szavakkal: az a képesség, hogy
tudasunkat és készségeinket felhasznaljuk az életben.

Ez a szabvany ugyanazokat a kompetenciakat irja eld, mint a torvény:

1) az allamnyelv szabad hasznalata, az allamnyelv folyékony ismerete, amely magaban
foglalja azt a képességet, hogy a tanuld képes vélemenyeét, érzéseit kifejezni szdban ¢€s
irasban, vilagosan és ésszerlien elmagyarazni tényeket, valamint az olvasas iranti
szeretetet, ¢érzékeli a sz0 szépségét, tudatositja a nyelv szerepét a hatékony
kommunikacioban és a kulturalis onkifejezésben, kész az ukran anyanyelvként vald
hasznalatara a kiilonb6z6 élethelyzetekben;

2) keépes kommunikalni (az allamnyelvtdl vald eltérés esetén) a sajat anyanyelvén és idegen
nyelveken, ami az anyanyelv aktiv hasznalatat jelenti kiilonb6zé kommunikacids
helyzetekben, kiilonosen a mindennapi €letben, az oktatasi folyamatban, a kozosség
kulturalis életében, képes idegen nyelvii egyszerii kifejezések megeértésére, a megfeleld
helyzetekben tudja haszndlni azt a kommunikacidban, elsajatitia az interkulturalis
kommunikacios készségeket;

3) matematikai kompetencia, magaba foglalja azt a képességet, hogy a tanulo képes
megtalalni az egyszeri matematikai Osszefliggéseket a vilagban, modellezi a
folyamatokat ¢s helyzeteket matematikai kapcsolatok és mérések alkalmazasaval,
felismeri a matematikai tudas és készségek szerepét az emberek személyes és tarsadalmi
¢letében;

4) kompetenciak a természettudomanyok, a technika €s a technologia teriiletén, amelyek
magukban foglaljak az érdeklodées kialakulasat, a vagyat, hogy 0 otleteket keressenek és
javasoljanak, hogy 0&nalléan vagy csoportokban megfigyeléscket ¢és kisérleteket
végezzenek, feltételezéseket fogalmazzanak meg, kovetkeztetéseket vonjanak le az

elvégzett kisérletekbol, megismerjék magukat €s a vilagot megfigyelés és kisérlet utjan;
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5)

6)

7)

8)

9)

innovativ képesség, a tanuld nyitott az 0j otletek irant, kezdeményezi a valtozast szoros
kornyezetében (osztaly, iskola, kozosség stb.), tudas, készségek, hozzaallas kialakulasa,
mely a kompetencia alapii megkdzelités alapja, amelyek biztositjak a sikeres tanulast, a
szakmai tevékenységet, azt, hogy egy kdzosség részének érezze magat €s részt vegyen a
kozosségi ligyekben;

okologiai kompetencia, amely magaban foglalja azt, hogy a tanul6 ismeri az 6kologiai
természetgazdalkodas alapjait, betartja a kornyezetvédelmi viselkedés szabalyait, megérti
a természeti eroforrasok takarékos felhasznalasanak, és a természetvédelemnek a
fontossagat a tarsadalom fejlédése szempontjabol;

informacios és kommunikacios kompetencia, amely azt jelenti, hogy a tanulok elsajatitjak
a fejlodést és a kommunikéciot szolgald digitalis tudas alapjait, valamint képesek az
informacios és kommunikacios kompetencia eszkozeit biztonsagosan és etikusan
felhasznalni a tanulasban és mas ¢lethelyzetekben;

egész €leten at tartd tanulas — magaba foglalja a tovabbtanulashoz sziikséges készségek
elsajatitasat, a sajat tanulasi kornyezet megszervezeéset, sajat tanulasi céljaik és elérésiik
modjanak meghatarozasat, az 6nallé és csoportos munka megtanulasat;

polgari és tarsadalmi kompetencidk a demokracia, az igazsagossag, az egyenloség, az
emberi jogok, a jolét ¢s az egészséges ¢letmod, az egyenld jogok tudatositasa eszméivel
kapcsolatosak, amelyek magukban foglaljak:

azt a képességet, hogy felelds polgarként viselkedjen, €s teljes mértékben részt vegyen a
kozosségi ¢s tarsadalmi ¢életben, ideértve az iskolat, osztalyt, értse meg a tarsadalmi,
gazdasagi ¢és politikai koncepciokat, értékelje kritikusan a nemzeti, az europai €s a
vilagtorténet fontos eseményeit, tartsa tiszteletben az emberi jogokat, a jogallamisagot,
ismerje el, értékelje a kiillonféle népek kulturalis sokszinliségét és dnmagat Ukrajna
allampolgaraként azonositsa;

tantsitson masok iranti tiszteletet ¢s a toleranciat, miikodjon egyiitt konstruktivan,
¢rezzen egylitt €s 1épjen fel a konfliktushelyzetekben, ideértve a diszkriminacio kiilonféle
formait is. Ovatos hozzaallas a személyes, tarsadalmi és fizikai joléthez, egészséghez, az
egeszseges eletmod fenntartasa; a kilonféle kozosségekben és kornyezetekben
altalanosan elfogadott magatartasi ¢s kommunikacids szabalyok megeértése, a

bizonytalansag ¢s a tobbfeladatos fellépés képessége;

10) kulturalis kompetencia, amely magaban foglalja a kiilonféle miivészeti kreativitasokba

(képzomiiveészet, zene ¢s egyeb miuvészetek) vald bevonast a képességek, tehetseég

felfedezeésevel es fejlesztésével, a szemelyiseg kreativ kifejezésével;
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11) vallalkozo6i készség és a pénziigyi miveltség, magaba foglalja a kezdeményezést, a
hajlandosagot feleldsséget vallalni a sajat dontései irdnt, legyen képes megszervezni
tevékenységét a célok elérése érdekében, ismerje a hatékony egyiittmiikodés etikai
¢értekeit, legyen kész innovativ dtletek megvalositasara az életben, valamint sajat dontések
meghozatalara.

A szabvany szerint az 6sszes kulcskompetencia vonatkozasaban kézosek az olyan ismeretek,

mint az értd olvasas, a vélemény szdbeli ¢és irasbeli kifejezése, a kritikus ¢és a rendszerben

valo gondolkodas, a kreativitas, a kezdeményezés, a sajat allaspont logikailag megalapozott
kifejtesének képessége, az érzelmek konstruktiv kezelésének képessége, a kockazatok
mérlegelése, dontéshozatal, a megoldasok keresése masokkal egytittmiikodésben.

A kotelezd tanulasi eredményekre ¢és a tanulok kompetenciara vonatkozo
kovetelmeényeket a kovetkezo oktatasi teriileteken hatarozzak meg:

Oktatasi teriilet, agazat — az oktatasi tartalom olyan dsszetevdje, amely tiikroz egy adott
tanulmanyi teriiletet, vagy integralja a kapcsolodo teriileteket;

* nyelv és irodalom (ukran és irodalom; relevans Oslakos népek ¢€s nemzeti
kisebbségek nyelvei és irodalma, idegen nyelvoktatas),

* matematikai,

s természetel,

* technoladgiai,

* informatikai,

+ tarsadalmi és egészségvédelmi,

* polgari és torténelmi,

*  muvészi,

+ testnevelés.

A szoveg kimondja: ,,Az egyes oktatasi dgazatok kompetencia-potencialja biztositja az
Osszes kulcskompetencia kialakulasat.”

Mindegyik oktatasi agazat szamara meghatarozzak az oktatasban részesiilok céljait és
altalanos tanulasi eredményeit. Osszeallitjidk az oktatasban részesiilék kotelezd tanulasi
eredményeit ciklusokra bontva. Az alapszintli oktatas olyan ciklusokkal rendelkezik, mint
az 1-2. és a 3-4. évfolyam, amelyek figyelembe veszik a gyermekek életkori-specifikus
fejlodési igényeit ¢s sziikségleteit, és lehetové teszik szamukra az oktatasi felkésziiltségébdl

fakado kiilonbségek lekiizdését.

14



1.3 Az also tagozatos oktato-nevelé6 munka a NUS-ban

A szabvanyban meghatarozott alaptanterv alapjan két tipusos oktatdsi programterv keriilt
kidolgozasra. Az egyik az Olekszand Szavcsenko féle, a masik pedig a Roman Sijan altal
kidolgozott tipusos oktatasi programterv, melyeket roviden csak Szavcsenko és Sijan féle
programterveknek neveznek. A tanarok onalloan valaszthatjdk ki melyiket szeretnék
kovetni. Karpatalja magyar iskolai szdmadra az anyanyelvi 6rak 6raszama miatt a Szavcsenkd
féle programterv lett a megfelelébb, igy ez alapjan lett elkészitve a magyar iskoldk altal
hasznalt oktatdsi programterv.

A Szavcsenko féle tipusos oktatasi programterv tematikus hetekre, majd 2. osztalytol
tematikus honapokra oszlik. A reggeleket a gyerekek reggeli kérrel kell, hogy kezdjék, ahol
a napi témarol, a gyerekek hangulatarol beszélgetnek. A nap folyaman a pedagodgusnak be
kell épitenie az épp vizsgalt témat az 6rdk menetébe, hogy azzal tobb szempontbdl is
megismerkedhessenek a tanulok.

Kiemelten fontos az j ukran iskolaban a tevékenység révén valo tanulas. A tanuloknak
inkabb tevékenységen keresztiil kell megtanulniuk a sziikséges tananyagot. "Vagyis a
tanulok gyakrabban tesznek valamit, ahelyett, hogy asztaloknal iilnéneck ¢s hallgatnak a
tanarokat" - magyarazza az Oktatasi ¢s Tudomanyos Minisztérium. Kiilonb6z6 formak
létezhetnek, amelyek magukban foglalhatjdk az oktatasi jatékokat, kirandulasokat,
kisérleteket, csoportos projekteket, az élethelyzetek szimulacidjat és még sok mast.

Remek eszkdz lehet ehhez a tevékenységen valo tanulds megvaldsitasdhoz a

dramapedagogia, a dramajatékok, a dramatizalas.
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II. DRAMAPEDAGOGIAI MODSZEREK AZ ALSO TAGOZATOS OKTATO-
NEVELO MUNKABAN

2.1 A dramapedagdgiai fogalma

"Hallom és elfelejtem, latom és emlékezem, csinalom és megértem" (kinai kozmondas)
A drama az 0gdrdg ’dran’ tenni, cselekedni igébdl szarmazo sz6, magaban hordozza a
cselekvést, a tevékenykedve valo tanulas lehetoségét. Jol leirja a dramapedagogia lényegét
a fentebb emlitett kinai kézmondas is: a dramapedagogia a cselekvés altal tanit.

A dramapedagdgia a XX. szdzadi személyiségkozpontl reformpedagogiak kozé tartozik.
A dramapedagogiai egy olyan modszer, mely az egész személyiséget fejleszti. Szocializalo
tevékenységekre éplil, s az improvizacion alapulo eljarasokkal segiti mind az iskolai, mind
az iskolan kiviili neveld, oktato munkat — olvashaté egy tajékoztatoban a Magyar
Dramapedagogiai Tarsasagtol (Debreczeni 2012).

A dramapedagogiai tevékenységét a jatékra, annak személyiség fejleszté mozzanataira
alapozza. Figyelembe veszi a tudomany megallapitasait a jatékkal kapcsolatban,
¢letszakaszonkénti jellegzetességeit. A modszer szamara a legfontosabb a dramajaték,
vagyis a dramatikus, dramatizalo jaték, mely az improvizaciora épiil (Debreczeni 1992).

Célja, hogy a résztvevok cselekves kozben fedezzék fel, ismerjék meg dnmagukat és a
kiilsé vilagot. Elhelyezzék magukat benne, hasson rajuk, és formaljak a kornyezetet (Jaskoné
2015).

A dramapedagogiat célzo tevékenységek kore nagyon sokszinii. A fentebb Debreczeni
kreativ drama, improvizativ drama, nevelési drama, mimetizacio, child drama, alkotoi
drama, alkalmazott drama, tanitasi drama, kreativ jaték, alkotdé dramaturgia stb.
tevékenysegeket is (Tolgyessy, 2018).

Sokan, sokféleképpen hatiroztak meg jelentését. A karpataljai szarmazasi Debreczeni
Tibor, a dramapedagdgiai egyik legfontosabb alakja azt mondja: ,,...a dramapedagogia a
személyiségkozpontu reformpedagodgiak egyike, eljarasait a jatek személyiség- ¢s
kreativitasfejleszté mozzanataira épiti, ezen bellll is a szitudcids rogtonzésekre. Ezt teszi
akkor is, ha a kommunikacios készséget kivanja fejleszteni, vagy a tanitvanyok tarsadalmi
beilleszkedési zavarait kivanja kikiiszobdlni, konfliktusokat akar megoldani, moralis
problémdak kozott szeretne eligazodni. A dramapedagogia jellegzetessége, hogy a

munkalkodas csoportban zajlik, tehat kozosségi jellegli és célzati. Ennek érdekében torténik
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a redlis énkép kialakitdsa és az érzelmi élet gazdagitasa, altalaban helyzetgyakorlatok
kozvetitésével. A dramapedagogia arra is torekszik, hogy felszabaditsa a kreativ energidkat,
¢s arra is, hogy olyan élményekhez juttassa a tanitvanyt, amelyekben megismeri a felfedezés
¢s a helyes dontés 6romét.” (Debreczeni, 1994:5).

A Pedagogiai lexikon (1997:305) Gabnai Katalin megfogalmazasaban a
kovetkezOképpen hatarozza meg a dramapedagdgiai fogalmat: ,miivészetpedagogiai
irdnyzat, amely a drdma ¢és a szinhdz eszkozeit sajaitos modon hasznalja a nevelésben.
Gyakorlatokkal és jatékokkal segiti a valosag atélését, az emlékek megdrzését, a figyelem
fejlesztéset, az alkotas szabadsagaval vald megismerkedést, €s ezen keresztiil a csoport €s az
egyén fejlodesét. A megismerés orometol a kifejezés, az élménymegosztas oromeig juttatja
el a hatarozott célt szolgald gyakorlatokban és dramajatekokban részt vevoket...”.

Kaposi Laszlo, aki szintén jelentds alakja a dramapedagogianak, (2013:19) értelmezése
szerint a drdma ,,azzal a tevékenységgel foglalkozo ag, amelynek miikddése soran a jatszok
fiktiv vilagot épitenek fel, és ebbe szereplokként bevondodva valds problémakkal
talalkoznak, valos tudast szereznek”, s ennek a pedagogiaja a dramapedagdégia.

Jonothan Neelands (1994:13) Ggy véli a drama a tapasztalatot szerz6 gyermekre figyel,
nem pedig az eldaddi szerepben lévore. A képzeletbeli helyzetekben az Gtleteket,
gondolatokat, értékeket, szerepeket, cselekvésben probaljak ki, ugy, ahogyan az a
valdsagban is megjelenne. Szerinte a drama a tanitasi Osszefiiggésrendszerben elsdsorban a
képzeletbeli kozegben 1étrejovo tapasztalat befolydsolasara koncentral, nem pedig a szinhazi
mesterségekhez kotddo készségek atadasara.

Neelands a drama lényegét nem kiilon tantargyként, tantervként értelmezi, hanem aktiv
folyamatként, mint egy a tanulast segité lehetéségként latja: ,,Az altalam hirdetett dramat
egy olyan egyenes pontjaként értelmezem, mely a gyermeki jatékbol ered, kulturalis és
személyes tartalmainak kovetkezo fejlédési foka pedig a szinhazmiivészet. Mas szavakkal:
a gyermek meglévo, jatekban megszerzett tapasztalatait a tanar a szinjatékkal — mint kevésbé
ismert munkaformaval — kivanja dsszekapcsolni, hogy ezaltal mélyitse €s sliritse a gyermek
tanulasi tapasztalatait” (Neelands 1994:14).

A dramapedagdgia célja, hogy fontos dontések meghozatalara, allasfoglalasra késztessen,
melyeket meg is kell védeni, s ezaltal végbe menjen a személyiségfejlesztés. A
dramapedagdgiaban szerepfelvétel van, s nem szereposztas — alapja az 6nallo, sajat dontésen
alapulo cselekvés (Tolgyessy, 2018).

Pinczésné Ildikd (2003:5) a dramapedagodgia interdiszciplinaris jelenségere tér ki

(1.abra).
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PSZICHOLOGLA

PEDAGOGIA SZINJATSZAS

1. abra: A dramapedagogia gydkere (Pinczésné, 2003:5)

Azt hangsilyozza, hogy a drimapedagogia gyokerei megtalalhatdak a szinmiivészetben,
a pedagogidban ¢és a pszichologidban is. A szinmivészetbdl kolcsondzte a dramai
megjelenités modjat, funkcidjat, a pedagogiatdl orokolte a reformpedagogia egyes
aspektusait, illetve a pszichologiatdl a fejlodéslélektan jatékkal kapcsolatos elméleteit,
valamint a pszichodramabol ismert csoportmodszereket.

A dramapedagogiai eszkoze a dramajaték. Gabnai Katalin (2005:9) megfogalmazésaban
~Dramajatéknak neveziink minden olyan jatékos emberi megnyilvanulast, amelyben a
dramatikus folyamat jellegzetes elemei lelhetdk fel. A dramatikus folyamat kifejezési
formaja a megjelenités, az utanzas, megjelenitési modja a folidézett vagy éppen
megnyilvanulo tarsas kolcsonhatas, az interakcio; eszkoze pedig az emberi és zenei hang, az
adott nyelv, a test, a tér és az id6; tartoszerkezete pedig a szervezett emberi cselekvés.”

Eck Julia (2015:63) szerint a ,,...dramajaték pozitivan befolydsolja a tanuldsi
motivaciot, a személyiségfejlodést, a kozosséghez és a munkahoz valod viszonyt, elésegiti
alapvet6 készségek kialakitasat ¢s fejlesztését, az élményen keresztiil torténd bevésés pedig
a befogadas mélységét és erdsségét fokozza.”

Rudolfné Galamb Eva (1997) kijelenti, hogy a dramajaték nem cél, hanem egy eszkoz,
amelynek segitségével az egész személyiség harmonikus fejlédeését segitjiik.

Szauder Erik (n.€.) definicidja alapjan ,,A dramatikus tevékenység célja a jatszo személy
adott kontextusra, annak mogottes, univerzalis tartalmaira, illetve a (realis és fiktiv) én’-re
vonatkozo ismereteinek elmélyitése. A kiilonbség tehat roviden gy foglalhatéd Ossze, hogy
mig a szinjaték a kdzonség felé iranyul és tanitas jellegli, addig a dramatikus tevékenység

ezen formaja a jatszo személyre koncentral, €s tanulasi iranyultsagu.”
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Gavin Bolton, a drama meghatarozasat harom f6 gondolat mentén magyarazza:

1. A dramatikus tevékenység természete

2. Az egyes jelentésszintek

3. Pszicholdgiai és oktatasi vonatkozasok

A drama mas miivészi tevékenységektol példaul a tanctol abban kiilonbozik, hogy mind
az 1dot, mind a teret egyarant alkalmazza. Egy cselekvésen keresztil is tobbféle jelentés
felfedésére képes, a drama soran egy hétkdznapi cselekvés is jelentdssé valhat.

A dramatikus tevékenység természetét tekintve Bolton azt mondja, hogy bar a szinhaz és
egy dramatikus foglalkozas kozott jelentos kiilonbségek vannak, mindkett6 ,,ugyanabbdl a
forrasbol taplalkozik”. Azonban a drama folytan létrejovo jelentek spontan torténések, mig
a szinhaz esetében spontannak latsz6, &mde elére megtervezettek, allitja Bolton, de egyetért
azzal 1s, hogy ,,a drama és a szinhaz lényegét tekintve ugyanabbdl a dramai formabol
¢épitkezik, hiszen intenzitasukat, a fokusz tisztazott voltat, a hangbéli, vilagitasbéli és
mozgasos elemek kontrasztjat és a két tevekénység keretein beliill megvalosithato
szimbolizacids folyamatokat tekintve azonosak. Nincs koztiik statuszbeli kiilonbség sem,
bar szandékaik és technikai igényeik eltéroek™ (Bolton, 1995:5).

Gavin Bolton szerint a szerepjatékon keresztiill olyan készségek gyakorlasra van
lehetdség, amely tobb tanulasi folyamat szamara elengedhetetlen. Azonban a dramatikus
tevékenységformak alkalmazasat mas tantargyak atadasanak folyamataban csak kiegészitod
elemként fogadja el, mert véleménye szerint a szakképzett dramatanarok altal vezetett
dramafoglalkozasoknak egyenrangli tantargyként jelen kellene lennie a tanulok
orarendjeiben.

Lathatjuk, hogy sokan és tobbféleképpen értelmezték a drama szerepét, a
dramapedagogiat, egységes meghatarozasa nincs, viszont kozds mindegyik
meghatarozasban a képzeletbeli helyzet, illetve az, hogy nem az esetleges eldadas a fontos

benne, hanem a folyamat neveld hatasa.

2.2 A dramapedagdgia elozményei, kezdete és elterjedése

Maganak a jatéknak a fontossagat mindig is hangsilyoztak a neveléstorténetben. Az okori
gorogok idejébol is tobb jatek ismert. Mar Arisztotelész szerint olyan jatékra kell
megtanitani a gyerekeket, amit majd felnottként komolyan csinalhatnak. Az antik Romaban

pedig a jaték volt az, ami a gyerckek idejének nagy részét kitdltotte.
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A dramaban rejlé jaték és neveld hatas felismerése akkor kezddédott el, mikor a
pedagogiaban olyan 0j elvek keletkeznek, mint a gyermekkdzpontusag, a gyermeki
aktivitasra alapozott tanulds (Lorincz, 1992).

Okkal emlitik a cseh-morva szdrmazasu Jan Amos Komensky (Comenius) pedagogust is
a dramapedagogiaval kapcsolatban. Commenius mar a 17. szazadban hangstlyozta a drama,
a szinjatszas neveld hatasat. 4 évet toltott Sarospatakon, mely alatt a tanulokat a szinhaz
segitségével probalta nevelni. Itt irta meg a ,,Schola Ludus”-t is, mely korabbi miivének a
Janua 100 fejezetének 8 jatékra atdolgozott (dramatizdlt) forméaja. "..Minden, ami a
nyilvanossag elétt jatszodik, olyan, mint a szinhdz. Eppen ezért, akiket rovid idén beliil a
kozéletbe kiildenek, ugy neveljék, hogy ott megfeleloen alljak meg a helyiiket, s a rajuk bizott
feladatokat kelloen végezzék el.” (Schola Ludus, Sarospatak, 1656.)

A Schola Ludus eldszavaban elmondja, hogy maga az iskola valodi célja az emberiség
mihelye, s az iskolaban mindennel foglalkozni kell, ami az embert emberré teszi (Lorincz,
1992).

Ebben az idészakban az egyhazi oktatasi intézményekben, példaul a jezsuita iskolakban
is népszerl a szinjatszas. Céljuk a tanulds, a szorakoztatas, illetve a sziildkkel valo kapcsolat
erositése (Pukanyszky 1996, in Eck 2016).

Csokonai Vitéz Mihaly rovid tanari palyafutasa alatt ordit a természetben tartotta, a
gyerekek szavaltak, énekeltek, rovid jatékokat adtak el6 (Tajti, 2011).

Keésobb Lev Tolsztoj volt az, aki felfedezi a gyermekek kifejezdképességét és csaknem
eljut a dramatizalasig. Tanitvanyait bevonta az elbeszélés megfogalmazasaba és
meglepddott fantazidjuktol, megjelenitd készségiliktdl. A tanulok szinte 1attak is, amit leirtak,
s ezaltal megértették az addig sikerteleniil feladott témakat.

A XX. szazad elején a dramatizal6 tanitasi torekvésekben a kozonségnek szant produkcio
helyett maga a folyamat, a dramatizalo jaték valik fontossa. A drama jo eszkdznek bizonyul
ahhoz, hogy a gyermek aktivitason keresztiil tanuljon, s igy a tanito szerepe is atalakul.

A drama nevel6i értékének a felismerésével kapcsolatban a sussex-i falusi iskola
igazgatondjének, Harrist Finaly-Johnson The Dramatic Method of Teaching munkaja is
meghatarozo volt. Finlay-Johnson szerint minden gyermekben megvan a hajlam a jatékos
megjelenitésre, s ebben a folyamat fontosabb, mint maga a kész produktum. Modszertanaban
fontos pont volt, hogy senki nem maradjon néz6, mindenkinek legyen valami feladata,
felelosége a jatekban, dramajatékaiban maga a tanar is részt vett. Az igazgatond valamennyi

targy tanitasaban alkalmazta a dramatizaldo megkozelitést. Késobb azonban botranyosnak
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velt maganélete utan vissza kellett vonulnia, iskoldjdban adminisztrativ vizsgalatokat
veégeztek, és az altala hasznalt modszereket elvették (Bethlenfalvy, 2004).

A dramapedagogiai oktatdsi modszerként Eurdpaban az 1920-as években kezdett
elterjedni. Elészér Anglidban, majd Daniaban, Csehszlovdkidban ¢és az Egyesiilt
Allamokban (Eck, 2015).

Anglidban a dramatizalo nevelés sok meghatarozd személye miikodott. Peter Slade
nevehez flizodik a dramapedagdgia kialakuldsa és elterjedése, aki a Child Drama 1954-ben
megjelent konyvében leirja sajat iskolai gyakorlatat és 1) modszercket aldtdimasztod
pedagogiai nézeteit. Slade szinészként kezdte palyafutiasat, de tanari munkéjaban
pedagogiailag kdarosnak véli azt, ha a gyerekek betanulnak egy darabot és azt kozonség elott
adjak elé. Ugy vélte a kreativitds, miivészi alkotéeré minden egyén velesziiletett
tulajdonsaga, de az iskolai kornyezet elnyomja ezt a gyerekekben. A tandrmak a legkisebb
beavatkozassal kell a gyerek miivészi alkotderejét megmutatnia.

1967-ben megjelenik Brian Way Development Through Drama (Fejlesztés dramaval)
cimli konyve, melyben Osszefoglalja pedagogiai nézeteit, dramagyakorlatait. Way sok
mindenben egyetért Slade-del, illetve folytatja, tovabbfejleszti mindazt, amit Slade
elkezdett. Azonban mig Slade azt allitja, hogy a mivészi készségek, az alkotderd
fejlesztésére azért van sziikség, hogy a gyerek kifejezzen valamit, ezzel szemben Way azt
mondja erre azért van sziikség, hogy az egyénisége egyre teljesebb legyen. Slade a legkisebb
beavatkozast hangsulyozza, mig Way szerint minden lépést meg kell tervezni, tisztdban lenni
azzal, hogy melyik gyakorlat mit fejleszt, illetve felelésséget kell vallalni minden gyerek
személyiségének fejlodéséért.

Az 1970-es évek kozepétdl kezdédoen Slade egyik tanitvanya Dorothy Heathcote,
megujitotta az angol dramapedagogiat. Heathcote 01j modszereket talal ki a célok eléréséhez,
melyben az atélt dramai élmény tudatositasat tartja a tanulas leghatékonyabb formajanak. A
résztvevok a tandrral egyiitt egy elképzelt vilagba lépnek, ahol a kézéppontban a felvett
szerep, a helyzetben valo behelyezkedés keriil. A jaték utan feldolgozzak az atélt élményt, s
a tanulsagok megfogalmazasabol és altalanositasabol tanulnak. Ebben a moédszerben maga
a tanar is szerepbe lép, a tanulokkal egyiitt keresi a megoldast, am a szerep segitségével
iranyitja, megfelel6 mederben tartja a jatékot. Heathcote neveéhez tlizodik a ,,szakértoi jatek”™
is, amelyben nem a torténések koézéppontjaban, hanem szakértéi poziciokbol vizsgaljak a
résztvevok a problémat.

Slade masik tanitvanya Gavin Bolton, 6 az angol dramapedagodgia nemzetkozileg

elismert teoretikusa. O volt az, aki legeldszor tett kisérleteket a pedagdgiai célzati dramaban

21



hasznalatos fogalmak meghatarozasara. Bolton 1979-ben irt konyvében, a magyarul 1993-
ban megjelent ,,A tanitdsi drama elmélete”-ben felosztja a dramatikus tevékenységeket ,,A”,

B>, ,,C” és ,,D” tipusra (Slade, n.¢)

2.3 A dramapedagogia Magyarorszagon

Maga a dramapedagdgia fogalma az 1970-es években kezdett elterjedni Magyarorszagon
(Marundk, 1991).

Az els6 idészak legfontosabbjai Mezei Eva és Debreczeni Tibor voltak, majd késébb
csatlakozott hozzajuk a 20 évvel fiatalabb Gabnai Katalin. Mezei Eva Anglidban —
Birminghamban talalkozott a dramapedagogiaval, Debreczeni Tibor pedig Pragaban. Az
akkor a gyermekszinjatszassal foglalkozo szakemberek munkajukban hasznaltdk a
tanultakat, de mar akkor sejtették Ok is, hogy a dramapedagoégianak nem csak a
gyermekszinjatszas megujitasaban lesz szerepe, hanem az iskolai oktato-nevel6 munkaba is
betor majd. A dramatikus foglalkozasokat kezdetben a gyermek- didkszinjatszo
csoportoknal  hasznaltak  felkészitésként, probafolyamatként, illetve  jatszohazi
foglakozéasokon is megjelentek (Tolgyessy, 2018).

Jelentds valtozas kovetkezett be a magyarorszagi dramapedagogia torténelmében 1991 -
ben David Davis, angol dramapedagdogus Magyarorszagra valo latogatasa utan. David Davis
1991-ben Foéton tartott kurzust, majd egy eévvel késobb 12 dramatanar lehetdséget kapott,
hogy Anglidba utazzon, ahol intenziven talalkozhattak a tanitasi dramaval és a TIE-val
(Szakall, 2010). Ezek utdn folyamatosan jelentek meg Magyarorszagon is a kiilf6ldi
szakemberek kiadvéanyai. Ebben jelentés érdemei voltak Kaposi Laszlonak és Szauder
Eriknek. Az 1988-ban megalakult Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag tobb kiilfoldi szerzo
munkajat is kiadta.

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag alapité elndke Debreczeni Tibor volt, 6 1994-t6l
orokos tiszteletbeli elngk. Ot kovette 1994-t51 Szakall Judit, majd 2002-ben Kaposi Laszlo
vette at ezt a poziciot, 2010-ig. Egy évig Keresztri Jozsef volt az elnok 2011-ig, 2011-t6l
2014-1g Dolmany Maria, 2014-t6l pedig gjra Kaposi Laszlo az egyesiilet elnoke. 1991-t61
jelenik meg az egyesiilet magazinja a Dramapedagogiai Magazin (DPM), 2020-t6l mar csak
elektronikusan.

2016. marcius 30-an megalakult az MTA Neveléstudomanyi bizottsaga szervezeti keretei
kozt mikodd Dramapedagogiai Albizottsag. Célja a dramapedagogia interdiszciplinaris
szaktudomanyanak képviselete a neveléstudomany szakmai nyilvanossaga el6tt, a
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dramapedagogia targyaban késziilt tanulmanyok integralasa a neveléstudomanyokba.
Tiszteletbeli elndkké Kilian Istvant, elndkké Tercsényi Laszlot, titkarra Eck Juliat
valasztottak (Illés 2016).

A dramapedagogia idével bekeriilt az irodalom, a torténelem és az idegen nyelv
oktatasaba is, illetve kiilon targyként is megtalalhatd a magyarorszagi oktatasban. 1995-ben
tanc ¢és drama nevil targyként bekeriilt a NAT-ba, 2000-t6] 6nallé o6raszamban jelenik meg,
2003-tol pedig mar drama ¢s tanc a targy neve. 2005-t61 lehet érettségizni is dramabol kézép

¢és emelt szinten is (Tolgyessy, 2011).

2.4 Dramapedagogia Ukrajnaban

Az ukran szakirodalmakban dramatizalas megnevezésként talalkozhatunk ezzel a
modszerrel. Csak Ggy, mint a magyarorszagi szakirodalmakban a dramapedagogiara, a
dramatizalasra is szamos meghatarozas létezik. Egy ukran nyelvli magyarazo szotarban a
dramatizdlds — bizonyos események tlikrozését, megjelenitését jelenti dramai formaban. A
drama pedig — egy irodalmi alkotas, mely parbeszédbdl vagy tobb ember beszélgetésébal,
polilogusbol all és szinpadi eldadasra szanjak.

Akadnak olyan szakirodalmak, melyek a dramataizalas kezdetét, alapjait az angliai Slade,
illetve Way munkajahoz kotik, mig masok K. Sztanyiszlavszki munkéassagahoz (Sorsztko;ji,
2020).

A dramatizalas megnevezésen kiviil az ukran szakirodalmakban talalkozhatunk még az
iskolai drama (skiljna drama), szinpadra helyezés (inszcenyizacija), szinhaziasitas
(teatralizacija), fogalmakkal is.

Az iskolai drama — pedagogiai modszer, eljaras, az oktatds €s a nevelés eszkoze, az
oktatas ¢s nevelés szervezési formaja, melynek jelentds neveldi potencialja van (Luciv,
2014).

A szinpadra helyezés (inszcenyizacija) egy olyan mi feldolgozasat jelenti, amely
alkalmas olvasasra és szinpadi cselekvésre.

A szinhdziasitas (teatrakizacija) egy mi adaptalasa a szinhdzban vald bemutatasra,
szinhazi tulajdonsagokat adva neki.

A csehorszagi dramapedagdgiai hatasara Ukrajnaba is kezd egyre jobban betdrni,
elterjedni ez a modszer. 201 1-ben a ,,Nemzetkozi ligyek szovetsége” Pragaban meghivta a
Masarika T.H. egyetem szocidlpedagogiai tanszékét, hogy vegyen részt egy ukrajnai

projektben, melynek célja 0j tantargyak kidolgozasa és bevezetése az ukran iskolakban.

23



Tobb workshop is 1étrejott 2011-2016 kozott. 2016-tol "Az ukrajnai oktatas fejlesztésének
tamogatasa" projekt keretében a brnoi T. G. Masarik és a pragai Nemzetkdzi Ugyek
Szovetsége lehetdseget kapott arra, hogy 1étrej6jjon a Lembergi Ukran Katolikus Egyetemen
egy "Dramai nevelés" (Dramaticsne vihovannya) szak a tanarképzés folyamataban. Két év
alatt az oktatok €s a diakok elsajatithattak a sziikséges kompetenciakat a dramatikus nevelés
alkalmazasahoz. A képzés Ukrajnaban és Csehorszagban zajlottak. Az eredmény egy
"Dramai nevelés" tanterv lett, amely a Lembergi Ukran Katolikus Egyetem Altalanos és

Szocialpedagogiai Tanszékén folytatott tanarképzés része lett (Guglova, 2017).

2.4.1 Dramapedagogia Karpataljan

Karpataljara a magyarorszagi felfogas, iranyzat volt hatdssal. A dramapedagogia iranti
érdeklodés akkor kezdodott Karpataljan, mikor Bagu Baldzs és Keresztény Balazs egy
budapesti meghivason vett részt 1990-ben. Az 1. Karpataljai Magyar Szinjatszok
Talalkozojat 1993-ban rendezték meg Munkacson. A taldlkozé az utana valdo években
hagyomannya valt, minden év masodik majusi szombatjan taldlkoztak. 1994-ben a legjobb
harom egylittes (Batyu, Péterfalva, Fornos) képviselhette karpataljai iskolait egy lakiteleki
talalkozon.

1994-ben Bagu Géza Batyuban szervezte meg az elsé dramapedagogiai tabort, amely
nagyon sikeresnek bizonyult. Tizendten mentek el a tovabbképzésre, a hallgatokat
pedagogus csaladoknal helyezték el. A jelenlévok elfogadtak egy szdndéknyilatkozatot,
hogy megalakitjak a dramapedagogiai tarsasagot, igy a késobbiek soran Debreczeni Tibor
kozremitkddésével megalakult a Karpataljai Pedagogusszovetségen (KMPSZ) belil a
dramapedagdgiai tarsasag, szekcio. Erre 1995. aprilis 1-én a II1. Beregi Koltészeti Napokon
keriilt sor. A jelenlévok megalakitottak a Karpataljai Magyar Dramapedagogiai Tarsasagot.
A megvalasztott elnok Bagu Géza, a titkar Nagy Ibolya lett (Bagu 1995).

1995. augusztus 13-20 kozott Aklihegyen 25 16 részvételével a helyi altalanos iskolaban
tabort is rendeztek. A megalakult dramapedagogia tarsasag 0 tagokkal boviil a hét végére.
Nekik vizsgat kellett tenniiik a bekeriiléshez. Debreczeni Tibor a tabori munkat az egyik
dramapedagodgiai magazin lapjain ,,faradtsagosnak és modfelett hasznosnak™ itéli.

Sajnos 1996-ban a Karpataljai Magyar Dramapedagogiai Tarsasagrol Bagu Balazs ugy
nyilatkozik, hogy szinte mar nem is létezik. Az iskolaba nem tudott betémi a
dramapedagogia. Torekvéseiket a magyarorszagi dramapedagogiai tarsasag sem vette

komolyan, kozombosek maradtak iranyukba.
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Bagu Géza batyui dramapedagogus kezdeményezésével tobb alkalommal 1étezhetett a
nyari Kolesey Pedagogusakadémian dramas képzés.

2016-to0l minden éven a ,,GENIUS” Jotékonysagi Alapitvany szervezésében a I1. Rakoczi
Ferenc Karpataljai Magyar Foiskolan Szinjatszo tabor keriil megrendezésre. Oktatoik Bagu
Géza, dramapedagogus és Gal Natalia, szinésznd. Sajnos a 2020-as éven a virushelyzet miatt

az V. Szinjatszo tabor elmaradt.

2.5 Dramatikus tevékenység rendszerezése

Gabnai Katalin (2005) Dramajatékok — Bevezetés a dramapedagogiaba cimii konyvében a
dramajatékokat csoportra osztja fel. Megjelennek benne dramajatékok az érzékszervi
finomitasra (latas, hallas, szaglas, izlelés, tapintas), tovabba olyan kategoridk, minta a
megorzeés ¢s Ujrateremtés (emlék és fantazia, ritmusjatékok, tigyességi jatékok, térhasznalat,
tajekozodas, utanzo jatékok alapfokon), erogyiijtés es figyelem-osszpontositas, lizenetvaltas,
rogtonzes. Jatékok a kozos dramatizalasra, a ,mintha” birodalma”, alkalmazott
dramajatékok, illetve dramaépités improvizaciokbol.

Gavin Bolton (1993) megalkotta a dramatikus folyamatok nehézsége alapjan 1évo
csoportositasat. Megkiilonboztet ,,A”, ,,B”, ,,C” ¢és ,,D” tipust, mely a magyar nyelvi
szakirodalmakban tanitasi dramaként lett ismert. Bolton a felsorolt csoportokon kiviil
azonban nem zarja ki az ,,E”, ,,F”, stb. tipusokat sem, s azt is elismeri hogy a ,,D” tipuson
beliil is sok mas valtozat lehetséges.

Fontos tudni, hogy az osztdlyozds nem jelent sorrendiséget. Mindegyik tipusnak
megvannak az elonyei €s a hatranyai, illetve egyes tipus kizarolagos hasznalata csokkentheti
a drama oktatasban val6 alkalmazhatdsag lehetoségeit.

Takéacs Gabor (2008) Gavin Bolton osztalyozasat, a szakirodalmakat, valamint a
magyarorszagi gyakorlat tapasztalatai alapjan Osszesitett egy kategorizalast, mely a
kovetkezo:

A" tipus: Gyakorlatok

,B” tipus: Dramatikus jaték

,C” tipus: Szinhazi forma

D’ tipus: Tanitasi (komplex) drama

»E” tipus: Szakértéi drama

,F7 tipus: Szinhazi nevelési program

»A” tipus: Gyakorlatok
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Gavin Bolton (1993) osztalyozasiban ebbe a csoportba tartozik a Kozvetlen
tapasztalatszerzés, a dramatikus készségfejlesztés, mas miivészetek formanyelvének
bevonasa.

Takéacs Gabor (2008) a magyarorszagi tapasztalatot figyelembe véve a kovetkezoket
emliti meg:

Szabalyjatékok

Nem csak a szabadidd hasznos és vidam eltdltésére alkalmasak, hanem a kozdsség és a
személyiségépitd folyamatok megkdnnyitésére, fejlesztésére is alkalmas. Vilagos
jatekszabalyok jellemzik, melyek betartdsa alapfeltétel. Az alsé tagozatos fejlesztd
munkaban nagy szerepe van, hasznalhatdbak még a tanitasi dramadrak elott a csoport
munkara hangoldsakent, illetve tanitasi draman beliil is alkalmazhatoak.

e Kapcsolatteremt6 jatékok
o Ismerkedd jatékok (Név-kor)
o Tarsvalaszt6 jatékok (parvalasztas szemkontaktussal)
e Interakcios jatékok (tiikkorjatékok)
e Erzékelésfejleszté jatékok (Ismerem? Felismerem?)
e Lazito és koncentracios jatekok (Zsak buza, Bumm)
e Fesziiltségoldo jatékok (sportjatékok)
e Fantdziafejlesztd jatékok (A hercegurfi vizsgaja)
e Bizalomjatékok (,,diillongélés” bizalomjatékok)
e On- és csoportismereti jatékok (Névjegykartya, kotott mondatkezdések)

Azonban Kaposi (2008:3) szerint a szabalyjatékok nem tekintheték dramanak, mert ,.a
keépzeletbeli vilagnak nyomelemei sem jelennek meg benniik, a résztvevok nem masokat
jatszanak, hanem 6nmagukat, csak kiss¢ furcsa koriilmények kozott”

Helyzetgyakorlatok

A szabalyjatekoktol kotottebb forma. Szitudcios jatékok, melyek sokszor lehetnek
problémamegoldo céluak is.

Az ,,A” tipusu jatek legfontosabb jellemzoi:

rovid tava, lezart

- aszabalyai egyértelmiiek
- arésztvevoktol koncentraciot igényel
- atevékenység altalaban konnyen megismételhet6 (a tartalmi rész nem, csak maga a

forma)
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»B” tipus: Dramatikus jaték
Takacs (2008) szerint kozel all a gyermeki ,,mintha” jatékhoz, oktatasban inkabb az also
tagozat elején hasznosithatd, ugyanis nehéz csak egy tanulasi teriiletre korlatozni.
A ,,B” tipusu jaték legfontosabb jellemzi:
- a teveékenységnek harom Osszetevd eleme van: cselekmény, kontextus (hely és a
szereplok), valamint a rejtett téma
- szabadsagot ad az egyéni kreativitasnak
- meghatarozott a hely ¢és a szituacid
»C” tipus: Szinhazi forma
A pedagdgusok szdmara ismer0s lehet ez a tipus, hiszen szinte minden iskolaban kellett
mar eldadast, miisort késziteni a gyerekekkel.

Legfontosabb jellemzoi:

célja — produkcio létrehozasa

minden munka a ,,végsé produktum” iranyaba mutat

teljesitmény iranti elvaras

a jatszok, a torténet, a szerkezet reflektorfénybe kertilnek.
»D” tipus: Tanitisi drima
A 90-es években keriilt be Magyarorszagra. Ismert megnevezése a drama in education
(DIE) vagy educational drama. Mozgatorugoja a tanar, aki szerepbe lépésével iranyitja,
megfeleld6 mederbe tereli a helyzetet, megkérddjelezi az egyszer(isitd valaszokat, modellt
nyQjt a szerepbeli jatékra, nyelvi stilusra, biztatdsul szolgal a batortalanabbaknak, ijabb
jelentéscsatorndkat nyithat meg. A ,mintha” birodalomban jatszodik, amiben ugy
cseleksziink, ,,mintha” valaki mdsok volnank, ,mintha, ebben a helyzetben lennénk,
~mintha” ez a tdrgy valami mas lenne.
Legfontosabb jellemzdi:
- Minden a jelenben torténik.
- Arésztvevok tobbszor is fontos dontési helyzetekbe kertilnek.
- A targyalasi, megjelenitési, értékelési szakaszok folyamatosan valtjak egymast
- Valodi érzelmekkel dolgozik.
A Boltoni felosztast Takacs (2008) kiegésziti ,,E” és ,,F” tipussal.
»E” tipus: Szakértoi drama
Takacs (2008:35) azt mondja ,,A szakértdi drama a tanitdsi drama alkalmazasanak
komplex, tobb tanora alatt, a gyakorlatban altalaban sorozatok formajaban megvaldsithato,

elsésorban tantargyi ismeretek atadasat, rendszerezését, mélyitéseét segitd modja.” A
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szakértdi drama kitalalgja Dorothy Heathcote. Ennél a tipusndl a tanar egy adott probléma
szakértdjének a szerepét ajanlja fel a csoportnak. A csoportok kisebb egységekben is
dolgozhatnak, de idordl-idore Osszeiilnek, megbeszélik a lépéseket. Projektszeri
munkaforma, a munka tébbnyire ,,papiron” zajlik. A munka feladatkdzpontt, kezdete a cég
felallitasa. Alkalmazasa kozben folyamatosan né a tanulok felelosségvallalasa is.
»F” tipus: Szinhazi nevelési program

A Theater in education (TIE) megnevezésli moédszer az 1960-as években sziiletett
Anglidban. Nagy szerepet toltott be mind az iskolai oktatdsban, mind a gyerekszinhazi
¢letben. Célja a szinhazra nevelés (szinhazi nevelés) mellett a szinhdzzal nevelés 1s. Az
eldadas elott. kozben, vagy utdn a nézok is részeseivé vallhatnak az eldadasnak, iroi is a

torténetnek. Interaktivitas jon létre a nézo és az eldado kozott (Takacs 2008).

2.6 Nemzetkozi kutatasi projekt a dramapedagogiarol

A DICE (,,Drama Improves Lisbon Key Competence in Education/A dramapedag6gia hatasa
a liszaboni kulcskompetencidkra) egy 2 évig tartd nemzetkdzi kutatasi projekt elnevezése,
mely az eurdpai unid tdmogatasaval johetett 1étre. A kutatds megvalositasaban tizenkét
orszag vészt, koztliik a vezetd orszag Magyarorszag volt, a partnerek pedig Csehorszag,
Egyesiilt Kirdlysag, Hollandia, Lengyelorszag, Norvégia, Palesztina, Portugalia, Romania,
Svédorszag, Szerbia és Szlovénia. A projekt az oktatasi és nevelési célkitlizések mellett
foképp azt vizsgalta, milyen hatdssal van a tanitasi szinhaz és drama 6t kulcskompetenciara
a liszaboni nyole koziil. A kutatds majd otezer 13-16 éves fiatal részvételével valosult meg.
A vizsgalt 6t kulcskompetencia:
I. Anyanyelvi kommunikécio
2. A tanulas tanulasa
3. Személykdzi, interkulturalis és szocialis kompetenciak, allampolgari kompetencia
4. Vallalkozoi kompetencia
5. Kulturalis kifejezokészség
A kutatas bebizonyitotta, hogy a tanitasi szinhaz és drama szignifikans és objektiven
mérhetd hatast gyakorol a nyolc kulcskompetencia koziil a fentebb felsorolt Otre.
A DICE konzorcium altal kiadott tanulmanyban a kovetkezo kutatasi eredmények lettek
megallapitva:

,,1. tanaraik értékelése szerint minden szempontbol jobb teljesitményt nyijtanak;
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2. magabiztosabbak azokban a feladatokban, ahol olvasniuk kell, vagy meg kell érteniiik
valamit;

3. magabiztosabban kommunikalnak;

4. inkabb tartjak kreativnak énmagukat;

5. jobban szeretnek iskolaba jarni;

6. nagyobb oromiiket lelik az iskolai feladatokban;

7. jobban oldjak meg a problémakat;

8. hat¢konyabban kiizdenek meg a stresszel;

9. szignifikansan toleransabbak a kisebbségekkel ¢és az idegenekkel;

10. aktivabb allampolgarok;

11. nagyobb érdeklddést mutatnak a valasztasok irant minden szinten;

12. jobban hajlanak arra, hogy részt vegyenek a kdzosséget érint6 tigyekben;

13. empatikusabbak: figyelembe veszik a tobbi embert is;

14. inkabb képesek arra, hogy nézdpontot valtsanak;

15. kezdeményezObbek ¢s vallalkozobb kedviek;

16. inkabb gondolnak a jovojiikre, €s tobb terviik is van a jovdjiikkel kapcsolatban;

17. sokkal szivesebben vesznek részt barmilyen nemili mivészeti vagy kulturalis
tevékenységben, nemcsak az eldadomiivészetek, de az irds, a zeneszerzés, a filmezés, a
kézmiivesség terén is, és szivesebben jelennek meg mindenféle miivészeti vagy kulturalis
esemeényen;

18. tobb 1d6t toltenek az iskolaban, tobb 1dot toltenek olvasassal, hazi munkaval, jatékkal,
beszélgetéssel, tobbet vannak egyiitt csaladtagjaikkal, inkabb gondoskodnak fiatalabb
testvéreikrél. Ugyanakkor kevesebb 1dot toltenek tévénézéssel és szamitogépes jatékokkal;

19. tobbet tesznek csaladjukért, inkabb vallalnak részmunkaidds allast, és tobb 1dot
toltenck alkotd tevékenységekkel, akar egyediil, akar csoportosan. Gyakrabban jarnak
szinhazba, kiallitasokra, mizeumba és moziba, gyakrabban kirandulnak ¢és bicikliznek;

20. gyakrabban valnak osztalyukban meghatarozo személyiségekké;

21. jobb a humorérzékiik;

22. jobban érzik magukat otthon.” (DICE Konzorcium 2010:6-7)

A dokumentum tovabba azt is kimondja, hogyha a tanitasi szinhaz ¢s dramat beemeljiik
az iskolai tantervekbe, azzal a kévetkezoket érhetjiik el:

~magasabb foglalkoztatasi rata,
- aziskolabdl 1do elott kimaradok szamanak csokkenése,

- az oktatas €s képzés minden szintjén altalanos mindségjavulas,
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- er6sebb szinergia a kultura és az oktatas kozott,

- tobb aktiv allampolgar,

- akulturalis soksziniiségre ¢és a kultarak kozotti

- péarbeszédre nyitottabb allampolgarok,

- innovativabb, kreativabb és versenyképesebb allampolgarok.” (DICE Konzorcium

2010:7-8)

2.7 A dramapedagogiai modszerek hatékonysaga az also tagozatos oktaté-nevelo

munkaban

Jonothan Neelands (1994) A drama a tanulds szolgalataban cimi konyvében ramutat arra,
hogy a gyerekek kiillondsképp iskolaskorban, illetve mar eldtte is megmutatjak azt, hogy
cselekvés dltal tanulnak a leghatékonyabban. Eszrevehetd az is, hogy 10j ismeretek,
informaciok értelmezésére sajat tapasztalataikat hasznaljak, s alapvetden élmények alapjan
tevékenykednek. Szamukra a vilag még felfedezésre var, tapasztalataik még csekélyek. Egy
1j informacio feldolgozasaban és cselekveseikben inkabb a képzeletiikre, érzékszerveikre
tamaszkodnak, semmint a tudasukra.

Neelands szerint ,,a torténetalkotashoz hasonldéan a jaték is elsodlegesen mentalis
tevékenység, melyet az életbdl emeliink a miivészetbe™ (1994:11)

Eck Jalia (2019) azt mondja, a dramapedagogia alkalmazédsaval mindségi valtozas
hozhatd az oktatasba. A dramajaték a résztvevoitol aktiv részvételt, cselekvést var el,
melyben az oktatasi és a nevelési célok dsszefondodnak — a tanuladssal egyszerre zajlik a
keszség- s keépessegfejlesztes, az érzelmi nevelés (Eck 2000, in Eck 2017).

Debreczeni Tibor (2012) Tortént pedig cimi konyvében a Magyar Dramapedagogiai
Tarsasagrol is tajékoztat, ahol a dramapedagogia alkalmazasi teriileteinél a kovetkezoket
olvashatjuk: ,,Az oktatasi intézményeken beliil mindenekel6tt az osztalyfonoki ora és a
napkozi, a human tanitasi orak €s az egész Ovodai ¢€s also tagozatos nevelési gyakorlat,
tovabba szakkorok, taborok...”

A dramapedagogia egy olyan komplex pedagogiai modszer, mely segitségével az iskola
keretein olyan feln6tt nevelhetd, aki a gyorsan valtozo vilagban is képes helytallni.
Alkalmazasaval a tanulds nem csak az ismeretekre iranyul, hanem fejleszti a készséget, a
keépessegeket is (Lukacsné Dakos 2008).

Egy kis kreativitdssal minden o6raba beépithetd, legyen sz6 akar matematikarol vagy

technologiardl is. Hatékonyabba tehetd vele az oktatas, ugyanis az aktiv tevékenységforma,
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¢s a szituaciokhoz, helyzetekhez kotott tanulds utjan az ismeretek tobb csatornan keresztiil
torténnek feldolgozasra. A kognitiv tanulaselmélet felfogasa szerint minél tobb csatornan
keresztiil dolgozzuk fel az informaciokat, annal tobb memoria alrendszerbe keriilnek be, igy
nagyobb lesz a feldolgozas mélysége ¢és csokken a felejtés esélye is. A dramapedagogia
segitségével megtorténik az ismeretek, készségek Ujrafeldolgozasa, és az Uj mindségben
keriil rogzitésre, aminek erosségét a pozitiv érzelmi leégkor, toltés tovabb erdsithet.

Ebben az ingergazdag vilagban nehéz lehet a gyerekeket motivalni, de a drama hatékony
eszkoz lehet az 6ran a motivaltsag fenntartasara.

A dramapedagogia a tananyag megértésében, értelmezésében is segit. A tanulds
tekintetében ez is egy nagyon fontos dolog, ugyanis nyilvanvalo: amit a tanuld megért, az
konnyebben meg is jegyzi. Gavin Bolton (1992), a ,,D” tipusi drama, a tanitasi drama
megalkotoja agy véli, hogy az érzelmi valtozasok gondolkodasmodbeli és értékrendszerbeli
valtozasokat is eléidézhetnek.

A tanulason kiviil a nevelésben is sokat segithet a dramapedagogia. A dramapedagogia
modszerével elérhetd a személyisegtejlesztés, az Onismeret fejlédése, a masikra valo
odafigyelés, a masik meghallgatasa, megértése. Képes az empatia kifejlesztésére a
gyerekekben, mindezt a jaték segitségével, ami a gyermekek legfejlesztobb tevékenysége.
Alkalmazésa soran az egész személyiséget mozgositja, ¢s segiti azt kibontakozni is (Jaskoné
2015).

A reformpedagogiak tobbsége a harmonidra, a kozosségi lét és a gyermek
személyiségének egységére, az egyensuly megtalalasara dsszpontosit. A dramatanarok altal
kozvetitett gondolatokat mar Maria Montessori pedagogiai metodikajaban is fellelhetjiik: ,,A
gyerekek képesek figyelemmegosztasra, reakcid idejiik gyorsabb, de nehezebben
Osszpontositanak, €s csak intenziv ingerekre reagalnak. Hagyomanyos modszertannal nehéz
kivaltani motivaciot. (...) Jo, ha mozoghatnak, kommunikalhatnak egymassal.” (Eck,
2015:5). A XXI. szazadban — IKT eszkozdk, a teljesitményorientalt nevelési elvek ¢és fel-fel
torekvo alternativ pedagogiak kozott — is fontos, hogy megtaldljuk az oktatasi modszerek

halézataban az arany kozéputat (Varga-Csikasz, 2020).

2.7.1 A dramapedagogiai az anyanyelv tanitasaban

Szovegfeldolgozas
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Az alsé tagozat feladata az olvasastechnika elsajatitasa mellett az is, hogy a gyerekekkel
megszerettesse az olvasast, s a hozzajuk mért miivekkel olvaséva nevelje Oket. Az
¢lmeénykdzpontu tanitas a mil feldolgozasakor a személyes élmények felszabaditasara
torekszik.

A szovegfeldolgozas eszkozeként a dramajatékokat kétféleképpen épithetjiik be az
orakba. Az egyik lehetdség, ha az ora egészét a dramara, dramatikus elemekre épitjiik, mig
a masik, ha a szévegfeldolgozo ora egyes részleteit tervezziik gy, hogy mas modszerek

mellett dramajatékokat is alkalmazunk (H. Molnar, 2013).

Verstanitas

Az epikai mivek mellett a lirai miivek is feldolgozhatoak a dramapedagdgia modszerével.
Ezeknek a miiveknek a feldolgozasa az egyik legnehezebb feladat az also osztalyokban. Az
olvasonak azt az élményt, érzéseket, gondolatokat kell befogadnia, melyet a kolto at akart
adni. A befogadas mértéke sok mindentdl fiigg: az ¢letkortol, a fantaziatol, megelt
¢lményektdl, irodalmi miveltségtdl. Az irodalmi élmény befogadasa hosszu folyamat, mely
az also osztalyokban épp, hogy elkezdddik. A tanitonak segiteni kell, hogy a tanulok
megértsck, és élvezzék a nyelvi-hangzasbeli és a képi-gondolati strukturarendszert. Ezt a
megertést segithetik a dramajatékok is. A dramatikus jatékhoz a verset az hozza kozelebb,
hogy a legtobb gyermekvers a mesevilagra ¢€pit.

A verstanitas soran a dramapedagogiat ugyaniugy két modszer szerint alkalmazhatjuk,
mint a szovegfeldolgozasnal: az egész 6ra folyaman, vagy pedig az ora egyes részein — mas
modszerekkel Gsszekapcesolva. Az utdbbi eljaras azt jelenti, hogy az ora egyes részeibe
dramajatékokat alkalmazunk. Ezzel inkabb nevelési célokat érhetiink el, illetve érdekesebbe,
valtozatosabbd, élményszeriibbé tehetjiikk az orat. Hasznukat akkor érhetik el, ha nem a
tananyag feldolgozasatol fiiggetleniil hasznaljuk azokat. Sok vers lehetdvé teszi, sot igényli
is a mimetikus feldolgozasi modot is. Sarosi Melinda (2004) fontosnak tartja megjegyezni
azt is, hogy ebben az esetben a jatékgyakorlatok 1j ismeret atadasara nem alkalmasak. A
jatokok célja nem feltétleniil a dramatizalas kell, hogy legyen, hanem a kreativitas és a
spontan beszédkészség fejlesztése

A masik eljaras — mikor egy versbol kiindulva egy egész oran at tartd dramafoglalkozast
tartunk. A tanitotol ez elokésziiletet igényel: ki kell valasztani a feldolgozandd verset,

kellékeket biztositani, atgondolni az 6ra minden mozzanatat. Torekedni kell arra is, hogy
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minden jatéknak legyen kezdete és lezarasa is, még akkor is, ha nagyon rovid ideig tart

(Sarosi, 2004).

2.7.2 A dramapedagogiai az idegennyelv tanitasaban

A dramapedagogia hatékony a modszer a nyelvtanulasban is, hiszen segitségével a tanulok
jatszva” sajatithatjdk el a nyelvet, hasonléan ahhoz, ahogy anyanyelviiket tanuljdk az
emberek (Lukacsné Dakos, 2008).

Mivel napjainkban a nyelvtanulas szempontjabol a gyakorlas, alkalmazas nagyobb
szerepet kell, hogy kapjon, a pedagogusok a nyelvordkon a kommunikécios helyzetek
megteremtésére torekednek. A dramapedagogiai modszereinek nyelvorai alkalmazasakor
azonban figyelembe kell venni a tanulok motivacidjat is, hiszen csak akkor johet 1étre valodi
kommunikacio, ha az adott téma a nyelvi célon tul is érdekes szamukra. A nyelvnek
eszkoznek kell lennie és nem célnak. A kreativ formaba burkolt, cselekvéssel kisért tanulas
hatdsara az agy mechanizmusai, a gatlasok feloldédnak. A tanuld nem figyel oda annyira
arra, hogy nyelvtanilag teljesen helyesen beszél-e, hanem elkezd olyan feszteleniil
kommunikalni, ahogy anyanyelvén, s rdadasul ezt drommel is teszi. A dramapedagogia segit
abban is, hogy az adott nyelven térténjen a gondolkodas, s a mondanivalo redukcio nélkiil
keriiljon kozlésre (Lukacsné Dakos, 2008).

A dramapedagogia alkalmazhato a kiejtésjavitas, a szokinesbovites teriiletén, a nyelvtani
szerkezetek alkalmazasanal, a beszédértés, beszédkészség, a kommunikacid, az irasbeli
szovegalkotas fejlesztésére, a megszerzett tudas szinten tartdsanak eszkdézeként. A
tapasztalat is azt mutatja, ha nem hasznalunk egy megtanult nyelvet, idovel elfele;jtjiik azt.
,»Hiaba éri el egy tanulo a készség formaju nyelvi tudasszintet, amelyben az elsajatitasi fazis
részkészségei mar Osszeolvadnak, a folyamat a nyelv aktiv hasznalatdnak hidnyaban
visszafordulhat. Mivel a készségek ismét szétesnek, és a nyelvhasznalat toredezetté valik.”

— irja Lukacsné Dakos Ibolya (2008).

2.7.3 Dramatikus modszerek az ének-zene tanitasaban

Gyorgyiné Koncz Judit (2008:130) ,,A kiemelt fejlesztési feladatok a zenei nevelésben”
cimi tanulmanyaban felhivja a figyelmet arra, hogy ,,A zenével valo foglalkozas jellegénél

fogva noveli az ember érzékenységét, sok ¢nek tartalmaban olyan, mely erkdlcsi, etikai
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normak értelmezését teszi lehetévé. A gyermek ezeket az érzéseket, érzelmeket, a kiilonbozo
¢lethelyzetekbdl fakado szituacidkat igazan akkor €li at, ha dramatikus formaban részesévé
valik a dalokbol fakado torténeteknek, illetve hosszas gyakorlas utan a beleéld képessége
magas szintre fejlodik. Ezek a gyakorldsok, ahol a gyermekben vildgossa valnak a belso,
rejtett tartalmak is, egy 1d6 utan kifejlesztik a személyes fejlodés iranti igényt, az onfejlesztés
igényet.”

Sok dramatikus gyakorlat alkalmas lehet az énekora szinesitéshez. A ritmikai készségek
gyakorldsdhoz hasznalhaté a ritmuskigyo, ritmushaziko, daltanuldshoz pedig a Ki?/Mi
vagyok én? (Popovicsné, 2016, in: Jakobicz — Wamzer — Jozsa 2018)

Jakobicz és munkatarsai (2018) kutatasukban arra kérdésre keresték a valaszt, hogy a tanitasi
modszerek befolydsoljak-e az énekorai motivaltsagot. A vizsgalatba 44 tanulot vontak be.
Tobbek kozott kiprobalasra keriiltek a dramapedagodgiai modszerek, a dramajatékok is.
Hallas és érzékelés pontositasat segitd gyakorlatokat, ritmusgyakorlatokat végeztek, illetve
dramatizaltak is népdalokat. W. Mozart: A varazsfuvola cimii operajat dramatikusan
dolgoztak fel ,,szobortechnika™ feladattal. Tobbféle modszer kiprobalasa utan (kooperativ
modszer, projektmodszer, problémaalapa tanulas, digitalis eszkdzok) interjakat készitettek
a tanulokkal, s a legkedveltebbeknek a dramapedagdgiai modszerek bizonyultak. Ezek a
modszerek, jatékok emlékeket is hagytak a tanulokban, melyek segitségével fel tudtak idézni

az adott zenemuvet, dalt is.

2.8 A dramapedagoégia és a magatartasi zavarok

Pinczésné Palasthy Ildiko (2018) a dramapedagogia azt a felfogasmodjat, iranyzatat
keépviseli, mely azt hangsulyozza, hogy az emberben jelen van egy velesziiletett dramatizalo
képesség. Ez alapjan a dramaban résztvevo jatékosok egy képzeletbeli vildgot épitenek fel,
s a jatekban a valds élethez hasonlo torténésekkel, problémakkal talalkoznak, igy
tapasztalatokat szereznek, amiket hasznalhatnak a valdsagban is. Ezek alapjan Pinczésné
kijelenti, hogy a dramapedagogia szocializalé modszer, amiben a rendszeres jaték mintegy
gyakorlotérként miikodik, s ezaltal a ,,gyakorlas™ altal megtanulhato a fesziiltség kezelése,
tovabba a résztevok jobb Onismerethez is jutnak. A dramapedagogiaban eszkozt lat a
nevelési, magatartasi problémak kezelésére, a konfliktusok megoldasara is. A jatékokban, a
kiilonboz6é helyzetekben a gyerekek megérthetik, elfogadhatjdk a sajat €s masok

viselkedésének okait.
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A konfliktusok zome akkor alakul ki és mélyiil el, ha nem vagyunk képesek, vagy nem
vagyunk hajlandéak a masik ember nézopontjabol latni a dolgokat. Ezeknek a problémaknak
az ellenstlyozasara is jok a szerepcserék, a fantaziajatékok, a szerepjatékok. Az
agresszivnek, durvanak, hiperaktivnak tiind gyerek sokszor olyan problémakkal kiizd, mely
fesziltteé, frusztraltta teszi 6t. Ilyenkor akar biintetések sorozata adhato ki, de az eredeti
probléma ett6l nem oldodik meg, csak elnyomasra keriil, a frusztracio novekszik, s a
legkézelebb adandé alkalommal feltér. Amennyiben ilyen alkalomkor jatékot
kezdeményeziink, az eredeti probléma felszinre keriilhet, igy kdnnyebben orvosolhatjuk azt
(Toth-Kocsis, 2017).

Toéth-Kocesis Csilla (2017) ,,Dramapedagogiai modszerek alkalmazasa az iskolai
konfliktusok megeldzésében™ cimii tanulmanyaban arrél ir, hogy 2002-ben egy altalanos
iskolai 3. osztalyban megjelend agresszio okait kezdte kutatni. Egy szociometriai mérést
végzett majd egy dramapedagdgiara ¢piilo projektet vitt véghez a tanulokkal. A projekt utan
ismét végzett egy szociometriai felmérést, mely azt bizonyitotta be, hogy a kapcsolatok az
osztalyban szorosabbak lettek, megerosodtek, atalakultak, a tanulok bizalmasabbak lettek

egymassal.

2.9 A dramapedagdégia és a dramaterapia

Minden korosztalynak megvan a ra jellemzo jatéka. A szerepjatékok viszont szinte minden
korosztalyra jellemzoek. A jatékban valami uj jon létre, azonban fontos annak a folyamata
— ennek terapias hatasa van.

A dramaterapia — egy gyogypedagogiai modszer, mely segit az egyénnek jobban
attitidjét, lehetoségeit

A dramaterapia a drama szerkezetét terapias, illetve neveléi céllal hasznalja. Kiilonb6zo

........

aktivalja a kommunikacios készségeket. (Strédl, 2017).

2.10 A dramapedagdgiai és az érzelmi intelligencia
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Az érzelmi intelligencia a 90-es években keriilt be a koztudatba, Mayer (2000, in: Hamori,
2006) ¢és munkatarsai kimutattak, hogy az érzelmeikkel jobban bané emberek kénnyebben
boldogulnak az életben. Az érzelmi intelligencianak 4 6sszetevdit tartjak szamon:

e az érzelmek pontos észlelése és kifejezése

e az a képesség, hogy hozzaférjiink érzelmeinkhez, tudjuk azokat mozgostani €s a

gondolkodas, problémamegoldés szolgalataba allitani,

e az érzelmek ¢és az érzelmek ilizenetének megértése

e az ¢érzelmek megfeleld kezelése és irdnyitasa, azaz az érzelmek szabalyozasa

Salovey és Mayer meghatarozasa szerint az érzelmi intelligencia arra vald képesség, hogy
tisztaban legyiink a sajat érzéseinkkel és érzelmeinkkel, hogy meg tudjuk kiilonboztetni dket,
¢s ezt a tudast figyelembe vegyiik a gondolkodasunkban ¢s cselekedeteinkben. (Csépe és
mtsai 2008)

Bar-On bevezette az érzelmi hanyados fogalmat is, mely egy méroszam azoknak a
keszségeknek, képességeknek, kompetencidknak a mérése, skalazasa, melyek segitségevel
valaki jobban meg tud birk6zni a kornyezetében eléforduld nehézségekkel. Bar-On tovabba
finomitott az érzelmi intelligencia fogalmén is. Ugy hatdrozta meg, hogy olyan tudasok,
keépessegek Osszessége, sorozata, melyek segitségével konnyebben megbirkozik valaki a
kornyezeti hatdsokkal (Bar-On 2006, In: Balazs 2015).

Az érzelmi intelligencianak fontos szerepe van a mindennapi kihivasokkal valo
szembeszallasnak. Azok a didkok, akik felismerik sajat és masok érzelmeit, képesek az
odafigyelésre, a segitség kérésére ¢s nyujtasara, konfliktusokat tudnak kezelni, kontrollalni
onmagukat, azok sikeresebbek tarsaiknal, s ezt az ¢érzelmi intelligencia fejlesztésével
érhetjiilk el. Az iskolai érzelmi intelligencia fejlesztését, s a fejlesztés sziikségességét
alatamasztjak azok a kutatdsok is, amelyek az alacsony érzelmi intelligenciat a devians
viselkedéssel kapcsoljak ssze. Kutatasok igazoljak, hogy a kiillonbdzo devians viselkedések
kialakulasaban fontos szerepet jatszik az érzelmi intelligencia fejletlensége (Roberts —
Strayer 1996, In: Balazs 2015). Mas vizsgalatok azt is igazoltak, hogy az érzelmi
intelligencia negativan kapcsolodik egyes devians magatartasformak kialakulasahoz, mint
példaul a dohanyzas, alkoholfogyasztas (Trinidad és Johnson 2002, In: Balazs 2015).

A dramapedagogia egyes elemei kifejezetten az érzelmi intelligenciat fejlesztik. Az
utanzojatékok, a testnyelv értelmesét segitik, az érzékszervi finomitas jatékai pedig az
érzelmek tudatos észlelését, felismerését szolgaljak. A lazitojatékok, a verbalis és

nonverbalis kommunikacié jatékainak a célja az érzelmek kezelése, modositasa, megfeleld
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kifejezések fejlesztése. Az empatia fejlesztésére iranyulnak a kapcsolatteremtés jatékai, a
bizalomjatékok, az lizenetvaltos jatékok, a kormesék, a dramatizalasok is. A Bolton
felosztasa szerinti ,,A” tipustt Gyakorlatok rovidek, lezartak és barmikor ismételhetdek a
kivant képességek fejlesztése érdekében. Leggyakrabban o6ra elején vagy végén
hasznalhatoak. (Bordas, 2009).

Az érzelmi intelligencia fejlesztés¢hez azonban dramafoglalkozasok adhatjak
legmegfelelobb helyzetet. A gyermek azonosulva a szerepével beleéli magat valaki méasnak
a helyzetébe, s ehhez alkalmazza az empatia kognitiv és érzelmi dsszetevait is.

A tarsas viszonyok a munkaforma kovetkeztében fejlodnek a csoportos, paros munkak

folytan, ugyanis a cél elérése érdekében egyiitt kell mitkddniiik a masikkal (Bordas, 2009).
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III. A KUTATAS ISMERTETESE

3.1. Kutatasi célok, kutatasi kérdések és hipotézisek

Kutatasunkban tobbféle modszerrel 1s igyekeztink tdjékozodni a  dramapedagodgia
aktualitasarol, hatékonysagarol, illetve jelenlétérél az ukrajnai €és a magyarorszagi
oktatasban.

Kerestiik a valaszt arra, hogy megjelenik-e ez a fogalom mind az ukrajnai, mind a
magyarorszagi tantervekben, ajanljak-e ennek a modszernek a hasznalatat a tantervek, a
szabvany, illetve mit mondd errél a NUS — a Nova Ukrajinszka Skola.

Kutatasunk tovabbi részében felmértiik a Tiszaasvanyi Gimnazium 2-6. osztalyosainak
tanulasi stilusat, s a mozgasos ¢és a tarsas tanulasi stilus értékeit figyeltiik, milyen helyet
foglalnak el ezek a tanulasi stilusok az also tagozatos tanuldknal, Gsszehasonlitva a felso
tagozat 5-6. osztalydval, hiszen ahogyan Szito Imre, az altalam hasznalt tanulasi stilus
keérddiv kidolgozoja is kijelenti — a mozgasos tanulasi stilussal rendelkezé tanulok
szivesebben vesznek részt dramajatékokban, szivesebben mozognak tanulés kdzben, a tarsas
tanulési stilussal rendelkez6k pedig — ahogy a megnevezés is utal ra — tarsaikkal tanulnak
szivesen, ¢s eredményesen. Mindez aldtdmaszthatja ezekben az osztidlyokban a
dramapedagogiai modszerek a hasznalatat, hiszen a dramajatékkal, mozgassal, illetve
tarsakkal valo tanulas az, amivel a dramapedagogia szoros kapcsolatban van.

Vizsgalatunk harmadik célja, feladata volt, hogy megvizsgaljuk milyen hatassal van a
Tiszadsvanyl Gimnazium 3. osztalyos tanuldinak tanulmanyi eredményeire egy
dramapedagdgiai modszerekkel szinesitett 6ra, szemben a hagyomanyossal.

Hipotéziseink voltak:

» A dramapedagdgia jelen van a magyarorszagi ¢s az ukrajnai tantervekben

» Az also tagozatos tanulok szivesen tanulnak tarsaikkal és mozgéasosan.

» A fitkra ¢€s a lanyokra a mozgasos €s tarsas tanulasi stilus ugyanolyan mértekben

jellemzo.

» Feltételezziik, hogy a dramapedagogiai modszerek hasznalata a tandrakon javitja az

oktatas eredményességét.
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3.2. Osszehasonlité vizsgalat

Osszehasonlitd vizsgalatunkban arra a kérdésre kerestiik a valaszt jelen van-e¢ a
dramapedagdgia a magyarorszagi €s az ukrajnai tantervekben ¢és ha igen, mennyire.
HI: A dramapedagdgia jelen van a magyarorszagi és az ukrajnai tantervekben

A magyarorszagi Nemzeti alaptantervebe 1995-ben keriilt be a dramapedagdgia. A
Miivészetek miiveltségi teriileteknel jelenik meg Tanc és drama néven az ének-zene, a
vizualis kultira és a mozgoképkultira és médiaismeret mellet.

A Kerettanterv 2012-es modositasa a drama €s tanc néven emliti mar a korabban tanc és
drama elnevezeésii tantargyat. A kiilonbozd éviolyamokon eltérd oraszamokat rendel a
szabalyozas a tantargyhoz.

A 2020-as NAT-ban mar nem szerepel az 1-4. osztdlyos Drama és Tanc valaszthato
tantargy. Dramapedagogiaval kapcsolatosan csak a 7. osztalyban maradt meg a Drama és
szinhaz. A drama és szinhaz a felso tagozat valamely évfolyaman kotelezéen valasztando,
valamint a 1 1. évfolyamon a miivészetek tantargy keretében 6nallo targyként is valaszthato.

A drama ¢és szinhaz tantargyat heti 1 6rdban az 5-8. évfolyamok egyikén kell tanitani. A
drama ¢és szinhaz tantargy szervezése megvalosulhat projektnapok, témahét vagy tematikus
hét keretében, tovabba tombdositve is.

A drama és szinhdz tantargy orakeretben torténd oktatasat csak szakirany( végzettséggel
rendelkez6 személy oktathatja, végezheti. A drama és szinhaz vagy a mozgoképkultira és

médiaismeret tantargy a 12. évfolyamon kotelezden valasztandd targyként van jelen.

Evfolyam [1 |2 |3 [4 |5 |6 |7 |8 [9 |10[11]12
Miivészetek 1
ének-zene 2 02 (2 (2 {2 |1 {1 |1 |1 |1
vizualis kultara 2 |2 (2 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1
drama ¢€s szinhaz 1
mozgoképkultara és 1
médiaismeret

1. tablazat: 2020-as NAT Miivészetek ajanlas az 1-12. évfolyam szamara
A 2020-as NAT bar nem tartalmazza kiilon a drama targyat, de az 1-4. osztalyos
tantargyaknal viszont kitért a dramatizalas hasznalatara. A magyar nyelv és irodalomnal
kozéppontba keriil a dramatikus elemek felhasznalasi lehetoségei, az érzékek, érzelmek

bevonasa. Celjai kozott emliti azt, hogy a dramajatékok, a szépirodalmi, gyakorlati
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szovegek, helyzetgyakorlatok segitenek a sajat nézdpont kialakitasaban, illetve abban, hogy
masok nézépontjat megértsiik, tovabba a problémamegoldas fejlesztésében, az empatia
kialakitasaban (NAT 2020).

A magyar nyelv ¢s irodalom miiveltségi teriileten beliil a kdvetkezd részeknél talalhato
meég utalas a dramajatékok hasznalatara a tanulok tanulasi eredményeinél:

- szokincsfejlesztés

- szobeli szovegalkotas

- olvasova nevelés, irodalmi alkotasok befogadasa

- gondolkodas, véleményalkotas, kulturalt vélemeénynyilvanitas, vitakultira

- irodalmi kultdra, irodalmi ismeretek, az irodalmi nyelv sajatossagai, irodalmi

miufajok

- alkotok, miivek a gyerekirodalombol

Ezenkiviil megjelenik még az €16 idegen nyelv Gjonnan bevezetett tantargy eredményei
kozott is. A NAT leiras szerint a nyelvorakat az oromteli jatékossag, mozgassal,
dramatizalassal Osszekapcsolt tanulas, éneklés, mondokazas meselés, illetve valtozatos
munkaformak kell, hogy jellemezzék.

Az etika terliletén — dramatikus eszkozokkel kiilonbozo érzelmi allapotok altal vezérelt
helyzeteket, viselkedéseket jatsszanak el.

Enek-zene — a zenei anyag 6romteli modban val feldolgozasa jatékkal, mozgassal,
énekléssel, dramatizalt eldadassal.

Vizuilis kultira — a vizualitds, beszéd mozgas alapkészségek fejlesztése mellet a
dramatikus tevékenységek fejlesztése. Elképzelt dolgok onalld vizualis megjelenitése
kiilonboz6 eszkozokkel, koztik dramatizalassal. Felismeri ¢és egyszerli dramatikus
eszkozokkel eljatssza a sajat ¢s masok hangulatait.

A matematika ordkon pedig: ,,A matematika tanulasinak alapveté modszere a
valosagon alapulo, személyes, cselekvo tapasztalatszerzés, amely a kiillonboz6 érzékszervek
bevonasaval, mozgassal, valamint szemléletiikben €s matematikai tartalmukban egyarant

valtozatos eszkdzok hasznalataval, jatékokkal valosul meg.” (NAT, 2020)

Ukrajna

A Roman Shian 4ltal kidolgozott tipusos oktatasi programterv tartalmaz egy olyan tartalmi

vonalat, melynek megnevezése ,Szinhdzasitunk™ (Teatralizuyjemo). Ezen keresztiil
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megvalosul a tanuldk szinpadi kreativitisa, amely fejleszti a gyermek képességeit
improvizaciora ¢€s célja tovabba:

1) a nyelvtudas javitasa;

2) a kiilonféle kommunikacios stratégidk (verbalis és nonverbalis kommunikacios
eszk6zok);

3) kreativitas (kép létrehozasa kifejezés segitségevel).

A ,,Szinhazasitunk™ tartalmi vonal bevonja a didkokat a szinpadi kreativitasba.
Lehetdseget ad a gyerekeknek szinészi tapasztalatok szerzésére, improvizalasra, megtanit
kiilonb6z6 kommunikacios helyzetek modellezésére, elosegiti az érzelmi intelligencia, a
kreativ gondolkodas, az dntudat €s az onhatékonysag fejlodését, megtanitja dnmaguk és
masok mozgodsitasanak képességét, lekiizdeni a kétértelmiiséggel, bizonytalansaggal ¢€s
kockazatokkal kapcsolatos akadalyokat, egyiittmiikddni.

Béar a magyar iskoldk nem a Sijan féle tipusos oktatdsi programtervet kovetik, dm a
magyar nyelv oktatasi programtervében is talalunk utalast a dramatizalasra.

Feladatai kozt:

- teljes értékil olvasasi €s irasi készség kialakitasa, a parbeszédben valo részvétel képessége,
a szinpadra allitas, rovid szobeli €s irasbeli monologok készitése;

Tanulasi eredmények kozt:

- gazdagitja az esztétikai és érzelmi-szenzoros tapasztalatat, elmeséli sajat érzéseit és
érzelmeit az olvasott szovegbdl; reprodukalja az irodalmi szereplok érzelmeit a szinpadra
allitas soran;

- Kreativan olvas — kisérletezik a szoveggel (a befejezés, a helyszin megvaltoztatasa, a
dramatizalas soran improvizal stb.)

- kozvetiti sajat hozzaallasat az eseményekhez, a szereplok cselekedeteihez szemléltetés,
szavalds, szerepjatékok, a mil vagy egyes epizddjainak szinpadra allitdsa révén (verbalis és
nonverbalis mivészi kifejezés eszkozeinek segitségével);

- improvizal mesékbol, versekbdl, torténetekbdl parbeszédeket reprodukalva;

A Nova Ukrajinszka skola egyik modszerésze, Inna Bolsakova is nyilatkozik a
dramatizalasrol. A modszerész kiemeli, hogy a szinhaz egy szintetikus muvészet, amely
O0tvozi az irodalmat, a zenét, a képzOmuveszetet, a koreografiat. Az osztalytermi
szinhaziasitas a tanulok szinkretikus tevékenysége, amely lehetévé teszi nemcsak egy
irodalmi mii megvitatasat, hanem minden érzékkel "élében" érezni. Ez az egyik legjobb
modszer arra, hogy az irodalmat kivanatossa tegyiik a mai generacié szamara. A gyermekek

szamara a dramatizalas soran kialakult érzelmek elosegitik az irodalom és az olvasas, a
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kiillonboz6 miivészetek iranti szeretet apolasat - mondta Inna Bolsakova - egy szokatlan
szinhazi lecke sordn tanulok megtanuljak, hogy a sz6 mivészete kiilonbdzd modon
kozvetithet6 és megvalosithato. Ha a ,,Felfedezem a vilagot” integralt tantargyrol beszeliink,
akkor a dramatizalas segitségével hallgatéi megtanuljak kiilonb6zo nézdpontokbdl szemlélni
a helyzetet, fejlesztik a kritikus gondolkodast és az érzelmi intelligenciat.

Az iskolai irodalomra, ha nem 0gy tekintlink, mint az irodalmi folyamatokrdl szolo
ismeretek megszerzésére vald targy, hanem mint lehetdség a gyerekek értékeinek
fejlesztésere, akkor a szinhdziasitds eredményei tetszenck a tanaroknak. Elére meg kell
beszélni a gyerekekkel, hogy milyen érzelmeket és allapotokat éltek at bizonyos karakterek.
Ezutan meg kell kérni Oket, hogy probaljak azt megjeleniteni a vald életben, mert az
irodalom mindenekel6tt a harmonikus emberi 1ét értékeinek kialakitasara alkalmas. Erdekes
megfigyelni, hogy a tanulok milyen mozdulatokat ¢s gesztusokat hasznalnak. A gyermekek
mesefigurakka valo atalakulasa segit abban, hogy "hatarok nélkiiliek", szabadok legyenek,
megteremtsék az ismeretlent és a megérthetetlent.

A dramatizalas a tandran Inna Bolsakova szerint:

e hozzajarul az irodalmi miben vald elmélyiilésé¢hez és egy atgondolt olvasod
kialakitasahoz;

o megtanit figyelmesen hallgatni és helyesen, tisztan beszélni, Otleteket és érzelmeket
kozvetitve a nézok szamara;

e formalja a kommunikacio, az interakcid, a csapatban valo egyiittmiikodés képességeit,
megtanitja kiilonféle kommunikacidés helyzetek modellezésére, kommunikécios
stratégiak megvalasztasara, improvizalasra;

o fejleszti az érzelmi intelligenciat: a tanulok megtanuljak megérteni és érezni az irodalmi
szerepléket, abrazolni, atélni dket és kifejezni az érzéseket;

e lehetdséget ad a kritikus és kreativ gondolkodasra.
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3.3. A vizsgalat koriilményei és helyszine

Kutatasom tovabbi részeit a Tiszadsvanyi Gimnaziumban végeztem. Az intézmény
sziilofalumban talalhatd, jelenleg 6todik éve dolgozok ebben az oktatasi intézményben.

Tiszaasvanyban az iskola 1865-ben épiilhetett meg, mely 1912-ig miikodott. 1912-1939
kozott allami népiskola volt, majd ezt kovetden ismét reformatus népiskola. 1945-t6l
Tiszadsvanynak magyar tannyelvii elemi, 1990-t61 pedig altalanos iskolaja van. 2021-ben a
Tiszaasvanyi Altaldnos Iskola {1j nevet kapott, Tiszaasvanyi Gimnaziumma lett tnevezve.

1863-ban gondoltak arra, hogy iskolat épitsenek, am anyagai forrds hidnya miatt csak
1865-ben valosulhatott ez meg, azzal a modositassal, hogy nem csak iskolat, de szolgalati
lakast is épitettek. Egyazon épiiletben voltak kialakitva az osztalyok és a szolgalati lakas.

Az intézményben tobb mint harom évtizedet dolgozott az Onody-hazaspar: Onody Etela
és Onody Géza. Onody Géza Betiiorszag cimii konyvébél a karpataljai magyar elsdsok
majdnem negyven éven at tanultak. Emlékét az iskola falan 2004-ben a KMPSZ altal allitott
emléktabla is Orzi.

Az oktatas két épiiletben folyik, mindkettd tobb mint 100 éves. Az 1-4. osztaly egy
korabbi bolt atalakitott épiiletében tanul, az 5-9. osztaly pedig a régi elemi iskola és tanitoi
lakas épiiletében. Az étkeztetés és a napkdzi az alsés tanulok szamara a pardkia épiiletében
egy erre a célra atalakitott teremben torténik.

A 2020/2021-es tanévben iskolankban 68 tanuld tanul. Az osztalyok kis 1étszamuak, a
legkevesebb 5 gyerek, a legtobb 12. Az alsé tagozaton jelenleg 31 tanul6 van.

A TISZAASVANYI GIMNAZIUM TANULOI

9. osztaly; 5
8. osztaly; 5 | e

7. osztdly; 8

6. osztaly; 10

< 2. osztaly; 12

3. osztaly; 9

5. osztaly; 9

2. abra: A Tiszaasvanyi Gimnazium tanuldinak eloszlasa osztalyonkeént
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A gyerekeket 15 foallasi és 3 masodallasti tanar oktatja. A tanarok Csaprol,
Nagydobronybdl és Kisdobronybol utaznak be, 8-an pedig helybeliek.

Az iskolaigazgaté Malomka Sandor, az igazgatohelyettesi pozicio jelenleg betdltetlen.

3.4. Kutatasi modszerek és a minta bemutatasa

Kutatasom egyik részében a 2-6. osztalyos tanulok tanuldsi stilusat mértem fel, s kerestem
mennyire van jelen a mozgasos €s a tarsas tanulasi stilus a Tiszadasvanyi Gimnazium also
osztalyos tanuloindl a felsds 5-6. osztalyos tanulokhoz viszonyitva.

A tanulasi stilusnak tobb meghatarozasa fordul eld. Ford és Chen (2001, in: Bernath, N.
Kollar, Németh 2015) meghatarozasaban: ,,az egyén tanulasi stilusa az informacio
felvételének és feldolgozasanak ra jellemz6 modja.”

Vizsgalatomban Szito Imre tanulasi stilus kérdéivét hasznaltam. Szité Imre a tanulasi
stilust az informaciofeldolgozasanak a stilusaként értelmezi, hasznalja. Az altala
Osszeallitott kérd6iv 34 kérdést tartalmaz, mely 6t skalan méri a tanuld tanulasi stilusat.
Szito Imre keérdodivével a kovetkezo tanulasi stilusokat mérhetjiik:

» Auditiv

» Vizualis

» Mozgasos
» Tarsas

» Csend

» Impulziv

» Mechanikus

A mozgasos tanulasi stilussal rendelkezok szivesen vesznek részt szerepjatékokban,
dramajatékban. Ugy tanulhatnak leghatékonyabban, ha kézben mozoghatnak.

Azok, akikre a tarsas tanulasi stilus jellemz6, nem szeretnek egyediil tanulni, inkabb
csoportosan, megbeszélve sajatitjak el a tananyagot.

A 34 kérdés mindegyikénél egy 1-5-ig terjedd skalan kell tanuloknak eldonteniiik, hogy
mennyire igaz rajuk az allitas:

.1 = azt jelenti nem jellemzo rad az allitas

2 = azt jelenti, hogy inkabb nem jellemz6 rad, mint igen

3 = nem tudod eldonteni, talan igen is, nem is

4 = inkabb jellemz6 rad, mint nem

5 =1igen, jellemzd rad”
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Az értékelésnél mindegyik tanuldsi stilushoz hozzarendel egyes kérdéseket, ahol a

kérdésre adott pontszamokat kell sszeadnunk, majd atlagot szamolnunk beléle. Vannak

olyan kérdések, melyeket forditottan kell értelmezniink. Ezt Szitd Imre egy n betiivel jelzi.

Ezekben az esetekben 6-bol ki kell vonnunk a kérdésre adott értéket.

Auditiv 2,6n, 8, 14, 23, 32n
Vizualis 4,5,19, 22,29
Mozgasos T, 9,12, 16, 33, 34
Tarsas 3,18, 20, 24n
Csend 11n; 21,:25,26n
Impulziv In, 13,17, 28, 31n
Mechanikus 10, 15, 27, 30

2. tablazat: Szitd Imre tanulasi stilus kérdoiv skalai

Az elemzés soran osztalyonként minden tanulonak Excel tablazat segitségével egyenként

meghataroztam a tanulasi stilusat. A konnyebb észlelhetdség érdekében az atlagot

szazal¢kban is megadtam, s a 2-3 kiugro értékii tanulasi stilust kiemeltem. Késdbb minden

osztalynal tanulési stilusonként atlagot vontam — ebbdl lathattam melyik tanulasi stilusok

jellemzoek leginkabb az adott osztilyra. Osztalyonként dsszevetettem kiilon a lanyok és a

fiok atlagat is, hogy melyik nemre melyik tanulési stilus jellemzd, s megfigyeltem, hogy

milyen helyet foglal el az eredmények kozott a mozgasos és a tarsas tanulasi stilus. Kiilon

Osszehasonlitottam a lanyoknal ¢s a fiuknal is a tarsas és a mozgasos tanulasi stilus értékeit,

helyét.

A minta a Tiszaasvanyi Gimnazium 2-6. osztaly tanuloi voltak.

Fit Lany Osszesen
2. osztaly 5 7 12
3. osztaly 7 2 9
4. osztaly 3 | 4
5. osztaly 3 6 9
6. osztaly 5 4 9
45

3. tablazat: A kutatasi minta eloszlasa
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3.5. A mozgasos és a tarsas tanulasi stilus a Tiszaasvanyi Gimnazium 2-6. osztalyos

tanuloinal

H2: Feltételezziik, hogy also tagozatos tanuloknal kiemelkedc helyet foglal el a mozgdasos és

a tarsas tanulasi stilus.

A tanulok tanulasi stilusanak vizsgalatakor minden stilusnal egyenként meghataroztam a

skala atlagat, majd az atlathatosag érdekében szazalékkd alakitottam azokat.

Tanulé
neve: K.A.
Osszesen Maximum Atlag %o

Auditiv 5 5 5 5 55 30 30 5 100
Vizualis 5 2 1 3 1 12 25| 24 48
Mozgasos 3 3 3 3 3 3 18 30 3 60
Tarsas 5 5 3 5 18 200 45 90
Csend 3 3 3 5 14 200 3,5 70
Impulziv 1 1 1 5 3 11 25 2,2 44
Mechanikus 3 5 5 5 18 20| 45 90

4. tablazat: K.A. tanulasi stilusa (sajat szerkesztés)
2. osztaly

A 2. osztalynal a kdvetkez6 Osszesitett tablazatot kaptam:

Auditiv  Vizualis Mozgasos Tarsas Csend Impulziv Mechanikus
KA. 100 48 60 90 70 44 90
R.J. 47 64 57 70 40 fi 80
K.M. 70 92 63 95 80 60 90
Mal.H. 93 98 63 80 95 32 50
Mol .H. 100 84 100 85 100 36 80
U 87 100 63 100 100 64 85
JA. 73 80 77 80 50 56 80
L.B. 100 96 97 55 80 76 40
P.Sz. 60 100 63 95 80 40 85

3. tablazat: A 2. osztaly tanulasi stilusai
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2. osztaly
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3. abra: A 2. osztaly tanulasi stilusai
A tanulasi stilusok atlaga alapjan a 2. osztalyra a legjellemzdébb a vizualis, tarsas, auditiv,

csend, mechanikus, mozgasos és legkevésbé az impulziv tanulasi stilus (3. abra).

2. osztalyos fiuk és lanyok tanulasi stilusa

100
90
80

Auditiv Vizudlis Mozgasos Tarsas Csend Impulziv  Mechanikus
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M Fiuk atlaga ™ Lanyok atlaga

4. abra: A 2. osztalyos fiuk és lanyok tanulasi stilusa
A fidk és a lanyok eredményeit &sszehasonlitva azt mondhatjuk, hogy a Tiszadsvanyi
Gimnazium 2. osztalyaban a mozgasos tanulasi stilus inkabb a fitkra jellemzd, naluk
harmadik helyet foglal el mig a tarsas pedig a lanyokra — az értékek atlaga alapjan a lanyokra

ez a legjellemzdbb tanulasi stilus (4. abra).
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3. osztaly

A 3. osztaly tekintetében a kovetkezd eredmények sziilettek:

Auditiv | Vizualis | Mozgasos | Tarsas | Csend | Impulziv | Mechanikus
H.V. 90 72 80 90 85 52 50
L.K. 100 68 73 80 100 36 40
E.DZS. 93 88 37 80 80 84 95
U.L. 77 84 47 60 100 32 65
K.M. 67 92 83 70 95 76 75
G 63 100 97 65 55 56 80
S.D. 90 76 83 80 100 60 60
H.M. 7T 88 77 80 95 76 70
B.V. 77 92 70 5 80 60 35
Atlag 81,6 84,4 71,9 75,6 87,8 59,1 65,6
Fiuk
atlaga 82,6 81,7 733 76,4 93,6 56 59,3
Lanyok
atlaga 78 94 67 72,5 675 70 87,5
6. tablazat: A 3. osztalyos tanulok tanulasi stilus kérdéiveinek értékei.
3. osztaly
100,0
90,0
80,0
70,0
60,0
50,0
40,0
30,0
20,0
10,0
0,0 — —

Auditiv

Vizualis

Mozgdsos

Tarsas

Csend

Impulziv

Mechanikus

5. abra: A Tiszaasvanyi Gimnazium 3. osztalyos tanuloira jellemzd tanulasi stilus

A harmadik osztalyra a legjellemz6bb a csend tanulasi stilus, ezt koveti a vizualis, auditiv,

tarsas, mozgasos és legkevésbé az mechanikus és az impulziv (5. dbra).
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3. osztalyos fiuk és lanyok tanulasi stilusa

Vizualis

Mozgasos

M Fiuk atlaga

Tarsas

Csend

M Lanyok atlaga

Impulziv

6. abra: A 3. osztalyos fiuk és lanyok tanulasi stilusa

Auditiv

Mechanikus

Az osztaly kilenc tanuldjabol a hét fia elényben részesiti a csend, az auditiv és a vizualis

tanulasi stilust. Bar nagyobb értéket kapott naluk a mozgasos és a tarsas tanulasi stilus, mint

a lanyoknal, am ezek csak kozéptajon, negyedik, 6tddik helyen vannak a hét tanulasi

stilusbol.

A két lany tanuld a vizualis, mechanikus €s az auditiv tanulasi stilusnal ért el nagyobb

értéket, a tarsas tanuldsi stilus a hétbdl negyedik helyre keriilt, a mozgasos pedig az utolsora

(6. 4bra).
4. osztaly

Auditiv | Vizualis | Mozgasos | Tarsas | Csend |Impulziv | Mechanikus
S.V. 73 84 47 80 100 68 40
H.M. 60 48 63 65 40 76 30
M.S. 80 92 100 95 90 76 90
H.T. 77 80 83 80 95 60 65
Atlag 72,5 76 73,25 80 81,25 70 56,25
Fiuk atlaga 72,3 73,3 82 80 75 70,7 61,7
Lanyok
atlaga 73 84 47 80 100 68 40

7. tablazat: A Tiszaasvanyi Gimnazium 4. osztalyos tanuloira jellemzo tanulasi stilus
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4. osztaly

90
80
70
60
50
40
30
20

10

Auditiv Vizualis Mozgasos Tarsas Csend Impulziv Mechanikus

7. abra: A 4. osztalyos tanulok tanulasi stilusa
A 4. osztalyban négy tanuld tanul. Az osztaly tanulasi stilusa valaszaik alapjan a csend, a
tarsas, illetve a vizualis. Negyedikként ezeket koveti a mozgasos tanulasi stilus — tehat

kiemelkedo helyet foglal el (7. dbra).

120,0

4. osztalyos fiuk és lanyok tanulasi stilusa
100,0
80,0 72,3 73

60,0
40,0
20,0

0,0

Auditiv Vizualis Mozgasos Tarsas Csend Impulzw Mechanikus

40

HFidk dtlaga M Lanyok atlaga

8. abra: A 4. osztalyos fitk €s lanyok tanulasi stilusa
A négy tanuld kozzill harom fia tanul az osztilyban — elsé helyen szerepel naluk a
mozgasos tanulasi stilus, masodikként pedig a tarsas. Az egy lany tanuld a csendet részesiti
elényben, nala a tarsas a harmadik helyen szerepel, a mozgasos pedig a hatodik, utolso elotti

helyen (8. abra).
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Hogy 6ssze tudjam hasonlitani a mozgéasos €s tarsas tanulasi stilus mennyire van jelen az

alsos tanuloknal, felmértem az 5. és a 6. osztaly tanulasi stilusat is.

5. osztaly

Auditiv | Vizualis | Mozgasos | Tarsas | Csend | Impulziv | Mechanikus
R.Dzs. 87 52 51 50 100 88 60
K.M. 80 84 70 85 65 64 v
V.E. 87 96 3 80 80 56 40
F.R. 43 64 50 30 90 64 85
S.E. 77 72 87 100 60 64 70
K.O.M. 100 68 33 65 60 4 45
T.A. 60 76 80 45 45 92 90
S.D. 70 60 67 50 60 80 65
B.E. 77 76 67 75 45 84 90
Atlag 75,7 72 64,9 64,4 61,2 70,7 65,6
Fiuk
atlaga 61 74,7 66,7 53,3 66,7 73,3 73,3
Lanyok
atlaga 99,6 84,8 76,8 84 81 83,2 74

8. tablazat: Az 5. osztalyos tanulok tanulasi stilusa

5. osztaly

Auditiv Vizualis Mozgasos Tarsas Csend Impulziv Mechanikus

78,0
76,0
74,0
72,0
70,0
68,0
66,0
64,0
62,0

60,0

58,0

9. abra: Az 5. osztalyos tanulok tanulasi stilusa
A Tiszaasvanyi Gimnazium 5. osztalyaban kilenc tanuld tanul. A vélaszaik alapjan a rajuk
jellemzo6 tanulasi stilus az auditiv, ezt koveti a vizualis €s az impulziv. A mozgasos ¢és a

tarsas tanulasi stilusok az utolsé helyen vannak.
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5. osztalyos fiuk és lanyok tanulasi stilusa

Vizualis
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Tarsas

Csend

M Fiuk dtlaga ™ Lanyok atlaga

Impulziv

10. abra: Az 5. osztalyos fitk és lanyok tanulasi stilusa

Auditiv

Mechanikus

Az osztalyban hét fiu és két lany tanul. A fiuk tanulasi stilusa a vizualis, ezt kdveti az

impulziv és a mechanikus. A mozgasos tanulési stilus a negyedik, a tarsas pedig az utolsé.

A lanyok az auditiv modon tanulnak szivesen, magas értéket kapott naluk még a vizuélis és

a tarsas tanuldsi stilus. A mozgasos a vélaszaik alapjan csak a hatodik helyre keriilt.

6. osztaly

Auditiv | Vizualis | Mozgasos | Tarsas | Csend | Impulziv | Mechanikus
V.Di. 70 64 40 60 45 36 935
K.D. 80 76 63 70 60 48 35
N.V.8Z. 77 68 53 70 50 48 85
V.Do. 60 100 73 40 80 20 80
Sz.P. 93 100 60 65 40 48 50
N.M. 47 68 47 55 35 60 45
V.R. 77 88 70 90 40 64 85
M.G. 67 60 63 50 80 52 80
G.A. 75 96 83 85 40 44 70
Atlag 71,8 80 61,3 65 52,2 46,7 69,4
Fiuk
atlaga 74,25 83 60 70| 43,75 55 53,75
Lanyok
atlaga 69 77,3 55,3 56,7 58,3 34,7 86,7

9. tablazat: A 6. osztalyos tanulok tanulési stilus kérddiveinek értékei

52



6. osztaly
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11. abra: A 6. osztalyos tanulok tanulasi stilusai
A 6. osztalyban tiz tanul6 tanul. A kérdésekre adott valaszaik alapjan atlagosan a vizualis,
auditiv, mechanikus tanuldsi stilus jellemzé leginkdbb az osztalyra. A mozgasos

negyedikkeént, a tarsas pedig 6todikként szerepel a listaban.

6. osztalyos fiuk és lanyok tanulasi stilusa
100
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Auditiv Vizualis Mozgdsos Térsas Csend Impulziv Mechanikus
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12. abra: A 6. osztalyos fiuk és lanyok tanulasi stilusa
Az osztalyban az 6t fit atlagosan vizualisan, auditivan tanulnak eredményesebben, mig az
Ot lany mechanikusan és vizualisan. A fiuknal a tarsas tanulasi stilus harmadik helyre keriilt,
a lanyoknal 6todik, a mozgasos a filknal negyedik, a lanyoknal az utolso elotti, hatodik
helyre kertilt.
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A 2-6. osztalyos tanulok tanulasi stilusai

2. osztaly 3. osztaly 4. osztaly 5. osztaly 6. osztaly

W Auditiv.  ®Vizualis ™ Mozgasos Tarsas MW Csend M Impulziv ™ Mechanikus

13. abra: A 2-6. osztalyos tanulok tanulasi stilusa

Osszevetve az értékek atlagat osztalyonként (13. 4bra):

2. osztaly — vizualis, tarsas, auditiv

AN W B W

. osztaly — csend, vizualis, auditiv
. osztaly — csend, tarsas, vizualis
. osztaly — auditiv, vizualis, impulziv

. osztaly — vizualis, auditiv, mechanikus

A mozgasos tanulasi stilus

Mozdulatokat konnyebben megjegyzek, mint
képeket és abrakat.

14
14
12
10 8 8
7
’ 5 5
4 N 2
2 !
0
1-Nem 2 3 4 5-lgen,
jellemzé ra jellemzé ra

m Osszesen M 2-4. osztalyos tanulék M 5-6. osztdlyos tanuldk

14. abra: Egy a mozgasos tanulasi stilusra vonatkozo kérdésre adott értékek

osszehasonlitasa
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A mozgasos tanulasi stilusra jellemzdé ,,Mozdulatokat kénnyebben megjegyzek, mint
képeket és abrakat.” allitdsra mind a 2-4., mind az 5-6. osztalyban ugyanannyi magas érték
érkezett (7), &m az 5-6. osztaly tobbi tagja inkabb a nem jellemzd ram allitas felé tette
valasztasat, mig a 2-4. osztalyos tanulok koziil hatan 4-es értéket jeloltek, s 5-en pedig egyet,
aminek az oka lehet a nem megfelel6 szovegértés is.
Osztalyonként a hét tanulasi stilus kozil a mozgasos rangsorban (13. 4bra):

» 2. osztaly — a hatodik

» 3. osztaly — az 6todik

» 4. osztaly — a negyedik

» 5. osztaly — a hatodik

» 6. osztaly — a negyedik
Tehat a mozgasos tanulasi stilus nem foglal el kiemelkedobb helyet az alsé tagozatos

tanuloknal, mint a felsd tagozatos 5-6. osztalynal.

Mozgasos tanulasi stilus

76,0
74,0
72,0
70,0
68,0
66,0
64,0
62,0
60,0
58,0
56,0
54,0

2. osztaly 3. osztaly 4. osztaly 5. osztaly 6. osztaly

15. abra: A 2-6. osztaly mozgasos tanulasi stilusa
Az értékek 6sszehasonlitasakor (15. abra) azonban csokkeno tendenciat fedeztem fel. Ebbol
arra kovetkeztettem, hogy bar a mozgasos stilus nem a legfontosabb az als6 tagozatos
tanulok szamara, de az erre a tanulasi stilusra vonatkozé kérdések megvalaszolasakor

magasabb értékeket jeloltek be, mint a fels6 tagozatos tanulok.

A tarsas tanulasi stilus
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A tanulasi stilus skaldhoz tartozo ,,Szivesebben tanulok az osztalytirsammal vagy a
baratommal, bardtndmmel, mint egyediil.” allitdsra a 16. dbran lathatd értékek érkeztek.
Osszesen tizenkilenc tanulé jeldlte az 5-6s értéket — mely szerint jellemzd ra az 4llitas, s
inkabb tanul tarsaival, mint egyediil, ebbdl tizenharman a 2-4. osztalyban tanulnak, hatan
pedig az 5-6. osztalyban. Mig az also tagozatos tanulok tobbsége a ,Jellemz6é ram” allitas
felé jelolte be az értéket, addig a felsd tagozatos 5-6. osztalyos tanulok tobbsége valaszaik

alapjan inkabb egyediil tanul, mint tarsaival.

Szivesebben tanulok az osztalytarsammal, vagy a
baratommal, baratnémmel, mint egyediil.

20 19
18
16
iR
14 12
12
10
7 7
8 . » 6 6
6 4
4
o NN NN N __1 §F e 1 i
1- Nem, jellemzé 2 4 5- Igen, jellemzd
ram ram.
M Osszesen M 2-4, osztdly M 5-6. osztaly
16. abra: A tarsas és az egyediil valo tanulasra adott értékek dsszehasonlitasa
Tarsas tanulasi stilus
90,0
80,0
70,0
60,0
50,0
40,0
30,0
20,0
10,0
0,0 e — e

2. osztaly 3. osztaly 4, osztaly 5. osztaly 6. osztaly

17. abra: A tarsas tanulasi stilus atlaga osztalyonként
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A tarsas tanulasi stilus rangsorban elfoglalt helye az osztalyoknal (13.4bra):
» 2. osztaly — rangsorban masodik
» 3. osztaly — negyedik
» 4. osztaly — masodik
» 5. osztaly — hetedik
» 6. osztaly — 6todik

Az alsoé tagozatos tanuloknal kiemelkeddbb helyet foglal el a tarsas tanulasi stilus, mint a

fels6 tagozatosoknal. Kétszer fordul eld, hogy masodik, egy esetben pedig a negyedik

legfontosabb az osztalyok atlagat tekintve.

Az értékek osztalyonkénti atlaganak 6sszehasonlitasasanal (17. abra) a legmagasabb értéket

a masodik osztalyos tanulok adtak, ket kovetik a negyedikesek, majd a harmadikosok. Az

5-6. osztalyos tanuloknal a tarsas tanulasi stilus hattérbe szorult.

Tarsas és mozgasos tanulasi stilus

S 80,0
80,0 73,3
70,0
60,0
50,0
40,0
30,0
20,0
10,0
0,0
2. osztaly 3. osztaly 4. osztaly 5. osztaly
B Mozgasos M Tarsas
18. abra: Térsas és mozgasos tanulasi stilus
Az also tagozatos és a felsé tagozatos tanulok
tanulasi stilusa
100,0
' 78,0 82,1
80,0 73,7 76,0

Auditiv Vizualis Mozgdsos Tarsas Csend Impulzw

H2-40 H5-6.0

19. abra: Az also és a felso tagozatos tanulok tanulsi stilusa

613 65,0

61,1 58,7
60,0
40,0
20,0
0,0
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Az értékek alapjan a tarsas tanulasi stilus nagyon fontos a kisiskolasoknal, mig a mozgasos

csak részben. Ezzel hipotézisiinket csak részben igazoltuk.

A Tiszaasvanyi Gimnaziumban tanulé 2-4. osztalyos fitk és a lanyok tanulasi stilusa

H3: A fivkra és a lanyokra a mozgasos és tarsas tanulasi stilus ugyanolyan mértékben
jellemzo

Tiszaasvanyi Gimnazium 2-4. osztalyaban huszondét tanulo tanul, ebbdl tizendt fin, tiz pedig
lany (20. abra).

Tiszaasvanyi Gimnazium 2-4. osztalyos
tanuloi

10; 40% W Fidk

15; 60% B Lanyok

20. abra: A filk és a lanyok eloszlasa a Tiszaasvanyi Gimnazium als6 tagozatan
A kapott adatok alapjan a fitkra jellemz6obb a mozgésos tanulasi stilus, mint a lanyokra, mig

a lanyok a tarsas tanulasi stilust inkabb preferaljak, mint a fitk.

Also tagozatos lanyok és fiuk tanulasi stilusa

100,0
90,0
80,0
70,0
60,0
50,0
40,0
30,0
20,0
10,0

0,0

77,5 80,4 81,9811

87,2
796260 °3 77,6

69,4

I IGlO I — “

Auditiv Vizualis Mozgdasos Tarsas Csend Impulziv  Mechanikus
M Fitk 2-4.0 M Lanyok 2-4.0

21. dbra: Az als6 tagozatos fitk és lanyok tanulasi stilusainak dsszehasonlitisa
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A 2-4. osztalyos finknal atlagosan negyedik helyre keriil a mozgasos (77,6%), a tarsas
tanulasi stilus pedig az 6todik (77,5%). A lanyoknal a tarsas tanulasi stilus a harmadik

(80,4%), mig a mozgasos tanulasi stilus pedig az utolso helyre keriilt (61%) (21. abra).

3.6 A dramapedago6gia modszerek hatékonysaganak vizsgalata az oktatisban

H4: Feltételezziik, hogy a dramapedagogiai modszerek hasznalataval hatékonyabba teheto
az also tagozatos oktatds.
Negyedik hipotézisem bizonyitasahoz a Tiszaasvanyi Gimnazium 3. osztalydban végeztem
kisérletet. Az osztalyt tanulmanyi eredményeik alapjan két vegyes csoportra osztottam.
Neégy orat vezette le az osztalyban, els6 alkalommal az osztaly egyik fele volt a vizsgalt
csoport — Ok egy dramajatékokkal szinesitett magyar nyelv oran vettek részt, az osztaly
masik fele pedig a kontroll csoport volt — 6k ugyanazt a témat hagyomanyos konyv, fiizet,
magyarazat modszerekkel tanultdk meg ugyanazt a témat. Az ordk végén mindkét
csoportban felmérdt irattam, majd az eredményeket dsszehasonlitottam. Hogy kisziirjem
annak az esélyét, hogy az eredmény esetlegesen azért lett jobb, mert az adott csoport
hagyomanyos modszerrel is jobb teljesitményt nyujtana, kovetkezé alkalommal
megcseréltem a csoportokat: a vizsgalt csoport lett a kontroll, a kontroll csoport pedig a
vizsgalt.

Kivalasztottam magyar nyelvtanbol két témat, melyekre készitettem egy-egy
dramapedagodgiai modszerekkel szinesitett oratervet, és egy-egy hagyomanyosat. Az elso
téma a mell¢knév fogalma volt, a masodik pedig a melléknév helyesirasa.

A melléknév fogalma téma soran a vizsgalt csoport eredményei a 10. tablazatban lathato

eértekek lettek.
A melléknév
Vizsgalt csoport Elért pontszim %
U.L. 15 100,0
L.K. 14 93,3
E.Dzs 13 86,7
H.M. 8 53,3

10. tablazat: A vizsgalt csoport eredménye ,,A melléknév” téma utan
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22. abra: A vizsgalt csoport eredményei ,,A melléknév” téma utan
Egy tanulo 100%-ra irta meg a felmérdt, tizendt pontbdl tizendtot szerzett, egy masik
tanuld 93%-ra — tizennégy pontra, a legkevesebb nyolc pont volt a tizendtbol, ez 53%-ot
jelent (22. &bra).
A kontroll csoport a hagyomanyos oktatasi modszerek hasznalata mellett némileg

kevesebb pontot szerzett ugyanazon a felmérdn (11. tablazat).

A melléknév
Elért
Kontroll csoport pontszam | %
H.V. 13 86,7
S.D. 12 80,0
K.M. 10 66,7
B.V. 2 133

11. tablazat: A kontroll csoport eredményei ,,A melléknév” téma utan

S.D K.M B.V
[ =
=) o N
-
w
‘ ‘w
2}
o
~
o0
o
B

3¢
z I, =57
0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0 90,0 100,0

23. abra: A kontroll csoport eredményei ,,A melléknév” téma utan
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A legjobb eredmény tizenhdrom pont lett a tizen6tbdl, ez 86%-ot jelent, a legrosszabb

eredmény pedig minddssze két pont lett, ez a felmérd 13%-os teljesitése (23. dbra).

120,0
100,0
80,0
60,0
40,0
20,0
o 15 14 13 8 15 12 10 2

U.L. LK. E.Dzs g, | FOERRll | s.D. K.M. B.V.
csoport

— 1000 93,3 86,7 53,3 86,7 80,0 66,7 13,3
24. abra: A kontroll €s a vizsgalt csoport eredményeinek dsszehasonlitasa ,,A
melléknév” téma utan
A vizsgalt és a kontroll csoport eredményeinek Gsszehasonlitasakor jelentds kiilonbség a
kozepes és a gyengébb teljesitményli tanulok kozott jelenik meg. A vizsgalt csoport esetében
a pontszamok sokkal magasabbak, mint a kontroll csoportnal, akik hagyomanyos
modszerekkel tanultak meg a témat (24. dbra)
Mindenképp azonos targybol szerettem volna a masik dramajatékos orat is, hiszen
csak igy tudom a kapott eredményeket redlisan Osszehasonlitani. Masodikként a
melléknevek helyesirdsa témadra esett a valasztasom.
A korabbi kontroll csoport lett most a vizsgalt — a melléknevek helyesirasast

dramapedagogias modszerekkel, dramajatékokkal sajatithattak el.

A melléknév helyesirasa
Vizsgalt csoport Elért pontszam %
H.V. 21 100,0
S.D. 21 100,0
K.M. 19 90,5
B.V. 8 38,1

12. tablazat: A vizsgalt csoport altal elért pontszamok ,,A melléknév helyesirasa”
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25. dbra: A vizsgalt csoport altal elért pontszamok ,,A melléknév helyesirasa”
Két tanuld hibatlanul irta meg a felmérot. A legrosszabb eredmény nyolc pont lett — 38 %.
(12. tablazat, 25. abra). Korabbi eredményeikhez mérten jelentds novekedés lathatd,
atlagosan egy 20%-al (26. dbra).

A 2. csoport eredményeinek 6sszehasonlitasa

90,5
80,0
66,7
38,1
13’3 .

5.0, K.M. B.V.

120,0
100,0
80,0
60,0
40,0

20,0

0,0

H Hagyomanyos madszerrel B Dramapedagdgiai modszerekkel

26. dbra: Az masodik csoport eredményeinek 6sszehasonlitasa mindkét modszerrel
A korabbi vizsgalt csoport kontrollként valamivel gyengébben teljesitett (13.
tablazat).

A melléknevek helyesirasa
Kontroll csoport Elért pontszam %
U.L. 20 95,2
LK. 19 90,5
E.Dzs 16 76,2
H.M. 6 28,6

13. tablazat: A kontroll csoport pontszamai a ,,A melléknevek helyesirasa” téma utan
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A melléknevek helyesirasa
Kontroll csoport

iE
4
ui
i

(=]

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

27. abra: A kontroll csoport pontszamai a ,,A melléknevek helyesirasa” téma utan
Keét tanuld 90% felett teljesitett, 0k a huszonegy pontbol hiisz-tizenkilencet értek el. A
legrosszabb eleredmény hat pont lett a huszonegybdl — ez 28,6 %. (13. tablazat, 27. dbra)
Korabbi eredményeikhez képest most rosszabb értékek sziilettek. (28. abra) A korabban
100-93%-ot elért tanulok atlagosan 6%-ot rontottak, a 86%-ot elért tanuld most 10%-al
rosszabbul irta meg a felmérdt, mig a korabban 53%-ra teljesitd tanuldé most csak 28,6%-ot

ért el, ez majdnem 30%-os romlast jelent.

Az 1. csoport eredményeinek 6sszehasonlitasa
120,0

100,0

95,2
100,0 93,3 90,5

0.L L.K.

86,7
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60,0
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40,0
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E.Dzs H.M.

20,0

0,0

M Dramapedagogiai modszerekkel M Hagyomanyos madszerrel
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28. abra: Az els6 csoport eredményeinek 6sszehasonlitdsa mindkét modszerrel

120,0
100,0
80,0
60,0
40,0
20,0

0,0
20 19 16 6 21 21 19 8

Vizsgalt
csoport
== 952 90,5 76,2 28,6 100,0 100,0 90,5 38,1

U.L. LK. E.Dzs H.M. H.V. s.D. K.M. B.V.

29. abra: A vizsgalt csoport és a kontroll csoport eredményeinek dsszehasonlitasa ,,A
melléknév helyesirdsa” téma utan
A vizsgdlat el6z6 részéhez hasonloan ebben az esetben is a vizsgalt csoport eredményei

jobbak lettek a kontroll csoporttal szemben. (29. dbra)

B

A 3. osztaly eredményei mindkét mddszerrel

120
100
80
G

U

U.L. L.K. H.V. S.D. E.DZS K.M. B.V. H.M.

m Dramapedagogiai modszerekkel » Hagyomdnyos maddszerrel |
\,

30. abra: A 3. osztaly tanuldinak eredményei mindkét modszerrel
Jelentos kiilonbség a kozepes €s az alacsony teljesitményii tanuloknal figyelhetdé meg (30.
abra). Ebbol kovetkeztetve a jo teljesitményii tanulok hagyomanyos modszerrel is elég jol

meg tudjak tanulni a tananyagot.
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Az osztaly minden tanulojanal megfigyelhetd, hogy dramapedagdgias modszerrel elsajatitott
téma utdn jobb eredményt értek el, mint a hagyomanyos modszerrel. A leglatvanyosabb

kiilonbség a kozepes ¢s az alacsony teljesitményi tanuloknal jelenik meg.

3.7 Kovetkeztetés

A tanulasi stilus felmérése sordn a mozgasos ¢és a tarsas tanulasi stilus helyzetét figyeltem
meg a Tiszaasvanyi Gimnazium 2-6 osztalyos tanuloinal.

A mozgasos tanulasi stilus rangsorban az also osztalyosoknal a hétbdl a negyedik-6todik-
hatodik helyen végzett, a felsd tagozatos 5-6. osztalyos tanuloknal pedig a negyedik, illetve
a hatodik helyen. Ebbdl adoddan nincs jelentds kiilonbség a mozgasos tanulasi stilus
helyzetének tekintetében a két tagozat kozott, am az atlagok dsszehasonlitasakor az értékek
a 2-4. osztalyos tanuloknal voltak a legmagasabbak (72,5%, 71,9%, 73,3%) — 0k ezekre a
kérdésekre magasabb értéket jeldltek, mint az 5-6. osztalyos tanulok (64,9%, 61,3%). Ebbol
arra kovetkeztettem, hogy bar nem ez a legfontosabb szamukra, de mégis jelentds.

A tarsas tanulasi stilus az also tagozatos tanuloknal kiemelkedd szerepet foglal el a
tanulasi stilusok kozott. A 2-4. osztdlyos tanuloknal két esetben masodik, egy esetben
negyedik helyen szerepelt, mig az 5-6. osztalyban csak az 6t6dik és hetedik helyre kertilt.

Ezzel masodik hipotézisemet, miszerint a mozgasos €s a tarsas tanulasi stilus kiemelkedo
helyet foglal el az also tagozatos tanuloknal — csak részben sikertilt igazolnom.

Eredményesebb lehet a tanulds dramapedagogiai modszerekkel, ugyanis a valaszok
alapjan hatékonyabban tanulhatnak az als¢ tagozatos tanulok egyiitt a tarsaikkal, illetve egy
résziik szivesen mozog is kozben.

Az also tagozatos fiukra a mozgasos tanulasi stilus (77,6%) inkdbb jellemzd, mint a
lanyokra (61%), mig a tarsas ¢pp forditva — a lanyokra (80,4%) jellemz&bb, mint a fiukra
(77,5%). Tehat ebben esetben hipotézisem, mely szerint a fitkra €s a lanyokra a mozgasos
¢s tarsas tanulasi stilus ugyanolyan mértékben jellemz6 megcafoltam.

Kutatasom masodik része soran a Tiszaasvanyi Gimnazium 3. osztalyaban alkalmaztam
dramapedagdgiai modszereket. Az osztaly egyik fele egyszer kontroll csoportként —
hagyomanyos modszertannal tanulta meg az adott témat, majd a kovetkezd tananyag soran
vizsgalt csoportként mitkodott. [gy igyekeztem kisziirni, annak a lehetdségét, hogy az egyik
csoport esetlegesen hagyomanyos modszertannal is jobban teljesitene. Az eredmények
mindkét esetben igazoltak feltételezésemet, miszerint a dramapedagdgiai modszerrel

hatékonyabba teheté az oktatds. Mindkét témanal minden tanuld akkor teljesitett jobban,
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mikor azt dramapedagogiai modszerek segitségével dolgoztuk fel. Kiilondsen szembetlind

eredményeket értek el a gyengébb és a kozepes teljesitményii tanulok.
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Az alsé tagozatos oktatds-nevelés folyamatosan atalakuloban van. Azok a modszerek
melyek kordbban mitkddtek, mara mar ebben az ingergazdag vildgban névekvo gyerekeknél
nem €rnek el olyan eredményeket. A tanité ma mar nem az egyediili ismeretforras a tanulok
szamara, s Ok pedig nem passziv befogadok.

A jelenleg hatalyban 1év6 Ukrajna allami szabvanya az elemi iskolai oktatasrol, illetve a
Nova Ukrajinszka Skola koncepcid is ennek fliggvényében igyekszik atalakitani az also
tagozatos oktato-neveld munkat.

,Dramapedagogiai modszerek az alsé tagozatos oktatdo-neveld munkaban” cimi
dolgozatomban egy olyan modszer elméleti és gyakorlati hatterét igyekeztem feldolgozni,
mely szint vihet a tanito €s a gyerekek kozos munkajaba. A dolgozat megirasaval az volt a
célom, hogy megbizonyosodjak a modszer hasznalatanak aktualitasarol, sziikségességérol,
illetve alkalmazasanak eredményeirél.

Dolgozatom els§ részben feldolgoztam Ukrajna Allami Szabvéanyat az alapszintii
oktatasrol, felvazoltam milyen valtozasok torténtek az alsé tagozaton a NUS bevezetésével.

A masodik részben igyekeztem atfogd képet adni a dramapedagogiarol — fogalmarol,
elterjedésérol, hatékonysagarol az also tagozatos oktato-neveld munkaban, illetve hasznalati
lehetésegeirdl egyes tantargyaknal.

Munkam harmadik részében ismertettem vizsgalataink, kutatdsaink eredményeit.
Osszehasonlitd vizsgalatunkban megallapitottuk, hogy mind a magyarorszagi, mind az
ukrajnai tantervekben megjelenik a dramatizacid, a dramapedagogia, ezzel hipotézisiinket
igazoltuk. A magyarorszagi NAT-ban sokkal tobb tantargynal lelhet6 fel ez a modszer, mig
az ukrajnai programtervekben csak a nyelvtan és irodalom oktatasi teriiletnél olvashatunk
rola.

Vizsgalatom tovabbi részét a Tiszadsvanyi Gimnaziumban végeztem. Felmérve a 2-6.
osztalyos tanulok tanulési stilusat arra kerestem a valaszt, milyen helyet foglal el az also
tagozatos tanuloknal szemben a felso tagozatosokkal a mozgasos és a tarsas tanulasi stilus?
Van-e kiilonbség a lanyok és a fiik kozott ezeknek a tanulasi stilusoknak a tekintetében?

Elemezve a tanulasi stilus kérdoiveket, arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a
Tiszadsvanyi Gimnazium also tagozatos tanuldi szamara kiemelten fontos, hogy tarsaikkal
kodzosen sajatithassak el az oktatas anyagat, s bar a mozgasos tanulasi stilus sorrendben nem
végzett kiemelkedo helyen, de az értékek sokkal magasabbak az also6 tagozatosoknal, mint

az 5-6. osztalyos tanuloknal, tehat az ilyen feldolgozas is ndvelheti az oktatas
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eredményességét, s a dramapedagogia modszerei eredményesen hasznalhatdak ezeknél a
tanuloknal, s ajanlott is ilyen feldolgozasi modot valasztani. Hipotézisiinket, mely szerint a
tarsas ¢és a mozgasos tanulasi stilus kiemelkedd helyet foglal el az also tagozatos tanuloknal
csak részben sikeriilt bebizonyitani.

A nemek tekintetében cafoltuk hipotézisiinket, ugyanis a lanyoknal a tarsas tanulasi stilus
jellemzdbb, mig a fitknal a mozgasos.

Vizsgalatom tovabbi részében az oktatdsi intézmény 3. osztalydban probaltam ki a
dramapedagodgiai modszereket. Az osztdly egyik fele egyszer kontroll csoportként —
hagyomanyos modszertannal tanulta meg az adott témat, majd a kovetkezd tananyag soran
vizsgalt csoportként miikodott. Tgy igyekeztem kisziirni, annak a lehetdségét, hogy az egyik
csoport esetlegesen hagyomanyos modszertannal is jobban teljesitene. Az eredmények
mindkét esetben igazoltak feltételezésiinket, miszerint a dramapedagogiai modszerrel
hatékonyabba tehetd az oktatds. Mindkét témanal minden tanulo akkor teljesitett jobban,
mikor azt dramapedagogiai modszerek segitségével dolgoztuk fel. Kiilonosen szembet{ind
eredményeket értek el a gyengébb és a kozepes teljesitményii tanulok. Igy hipotézisiinket
igazoltuk, a dramapedagogiai modszerek novelik az oktatas hatékonysagat. Megfigyelésem
alapjan a vizsgalt csoport lelkesedése, aktivitasa is sokkal magasabb volt, a dramajatékoknal
tobbek kozott fejlodott az egymasra figyelés is.

Osszegzésként elmondhatd, hogy kutatisunk eredményes volt. Az alsd tagozatos
tanuloknal indokolt a dramajatékok, a dramapedagogiai modszerek hasznalata, mely
jotékony hatassal lehet mind az oktatds, mind a nevelés folyamatara. Bar alkalmazasa
atgondolt, elére tervezett kell, hogy legyen, s tervezése tobb iddt vesz igénybe a

hagyomanyos modszerekkel szemben, de megéri a raforditott idot.
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PE3IOME

Merou, siki panime OyJii e(peKTUBHIUMH B OCBITI, TEIEp yKe HE Jal0Th TAKKX PE3yJIbTaTIB.

CyvacHuii nepKaBHUH CTaHAAPT Y KpaiHH MO0 MOYATKOBOI IITKOJIH, @ TAKOYK KOHIICTIIIIS
"Homa ykpaiHcbka 1kona'" HamaraioThes TPaHC(HOPMYBATH HaBYAIBHO-BUXOBHY pPoOOTY
MOYATKOBUX KJIACIB BIJIMIOBIIHO JIO CyYAaCHHX YYHIB.

VY nuromHii podoTi « Bukopuctanus METOIB ApaMaTH3allil Y HABUYATLHO BUXOBHOMY
mporeci MOYaTKOBOI OCBITH» § HaMarainacs OIpallOBATH TCOPETHUHY Ta MPAKTHUHY
JmiTepaTypy METOMIIB JpaMaTh3allii, sKUi MOXe TMOKpPAIIUTH CHIJIbHY poOOTy BUMTEINS Ta
y4HiB. MeTta AuuioMHO1T poOOTH — EPEKOHATHCS, 1110 BUKOPUCTAHHS METO/11B JIpaMaTH3ailii
€ aKTyaJTbHUM, HEOOXITHUM, Ta TOCIIIKYBAaTH Pe3yIbTaTH HOrO 3aCTOCYBAaHHI.

VY nepuniit yactuHi pobotu s onpairoana JlepkaBHuil cTanaapt YKpaiHu Mo4aTKOBO1
OCBITH, y [HpYrifl dYacTHHI s HaMarajacs JaTH BHUYCPIHY KapTHHY IPO APaMaTHUHY
MeAaroriky, npo MeTOAIB ApaMaTH3allii, a y TPeTii YacTHHI TNpe3eHTyBada pe3y/bTaTH
HAIIOTO JIOCIIJIKEHHS.

VY noOpiBHAIIBHOMY [JOCHIDKEHHI MM BHABMJIM, IIO Tearpaliizaiis Ta JpaMaTH4YHA
Mearorika 3’ sBISIOTHCS SK B YTOPCHKHX, TAK 1 B YKPaiHCHKMX HaBUAIBHHX rporpamax. Lleii
METOJI MOYKHA 3HAlTH y OaraTboXx MpeAMeTax yropcbkoi 0a30B01 porpamMH, a B yKpaiHCbKHUX
HABYAIBHUX MPOTpaMax MH MOXKEMO YHTATH IPO HHOTO JIMINE B raiay3l MOBH Ta
JITEPaTypHOI OCBITH.

Pewrra moix gocuijpkenb Oyia nposejena B TucaamBancbkoMy rimrasii. JlociimpkyBanu
CTH/Ib HaB4YaHHs y 2-6 Kilacax, Ta JOCHKyBaja ske Micle 3aiiMae y HUX PYXOBHH Ta
COLIAJIbHUI CTHJIb HABYAHHS, UM € PI3HHUIL MIXK JIiBUATAMHU Ta XJIOMIIAMH.

[TpoananizyBaBIIM aHKETH CTH/IK HABYaHHsA, MU 3pOOHIH BHCHOBOK, IIO OCOOJIMBO
BOXIIMBO JUIs Y4YHIB NMO4YaTKOBHMX KiaciB TucaamBaHcbkoi ['iMHA31i MaTH MOMKIHMBICTB
3aCBOIOBATH MaTepiayl pa3oM 31 CBOIMH OJHOJIITKAMH, 1 X0uUa CTWJIb HaBUaHHS B PyXy HE
3aiiMaB BHJIHI MICLIA, 3HAYEHHI 3HAYHO BHILI HDK Y 5-6 KJlacax, TOMY METOIM JpamMaTu3arii
MOKYTh €(PeKTHBHO 3aCTOCOBYBATHCS Yy IIMX YUHIB, 1 PEKOMEHIYETLCA BUOUPATH TaKHi
METO/ 0OPOOKH.

3 TOYKM 30pY CTaTi, COLIAIILHUN CTWJIb HABYAHHS € O17bII MOLIMPEHUM JUIs JiBYAT, a
PYXOBHIT /ISl XJTOMYHKIB.

B pemTi Moe€i mocmimHHIBKOT POOOTH S MPAKTUYHO BHKOPHCTOBYBala B 3 Kiaci
HABYAIILHOTO 3akiajay. Pe3ynbraté NIATBEpIWIM MOK TiNOTe3y PO Te, IO METOIu

JpamMaTr3allii MOKYTh MIBUIIMTH e()EKTHBHICTh HABYAJIBHOTO MTPOIIECY.
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V3arajabHIOOYH pe3ylbTaTh  JOCIHKeHb, BHKOPUCTAHHS JpaMaTHYHHX Irop Ta
JpaMaTHYHUX e/1aroriyH|uX METO/1iB BUIIPABIAHO JIIs YUHIB 104aTKOBOI mikosu. L{i meToaun
MOXKYTh CIPHUSATIMBO BIUIMBATH SK HA MPOLIEC HABYAHHS, TAK 1 HA BUXOBaHHsA. Xo4ya
MiTOTOBKA JI0 TAKKX YPOKIB 3aiiMae OLIbIIE Yacy, HiXK J0 TPaIUIIIHHOTO METOY, alie BapTO

MPUIALIATH Ha 1€ Yacy.
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Szité Imre tanulasi stilus kérdoive

Tanulasi stilus kérdéiv
NEPE ittt i Osztaly: ...cccoeeneee.
Olvasd el figyelmesen az alabbi mondatokat! Dontsd el, hogy az 6t valasz koziil melyik
jellemzo rad és azt a szamot ird be a kipontozott helyre! Itt nincsenek helyes vagy helytelen

valaszok. Csak a sajat véleményed fontos.

1 = Egyaltalan nem jellemz6 ram.
2 = Nem jellemz6 ram.
3 = Nem tudom elddnteni, igen is, nem is.
4 = Jellemz6 ram.
5 = Nagyon jellemz6 ram.
A 3-as valaszt csak ritkdn hasznald!
1. Ha latom is €s hallom is a megtanulando6 szoveget, nagyon konnyen megjegyzem. .....
2. Hangosan szoktam elolvasni a tananyag szdvegét, amikor felkésziilok. .....
3. Szivesebben tanulok az osztalytarsammal vagy a baratommal, mint egyeddil. .....
4. Nagyon hasznos szamomra, ha a tanar abrakat mutat be a tablan vagy az irasvetitén,
amikor magyaraz. .....
5. Ha abrat készitek jobban megértem a leckét, mintha csak olvasom. .....
6. Jol tudok gy tanulni, ha csak néman olvasva atveszem a leckét. .....
7. Szivesebben toltom az idomet rajzolassal, festéssel, mint sportolassal vagy mozgast
igénylo jatékkal. .....
8. Gyakran eléfordul, hogy szoban elismétlem, felmondom magamnak a leckét. .....
9. Ha leirom magamnak azt a szoveget, amit meg kell tanulnom, akkor kénnyebben
megjegyzem, mintha csak latom vagy hallom. .....
10. Nem szeretem azokat a feladatokat, amiken térndm kell a fejemet. .....
1'1. Nyugtalanit, ha tanulas kozben csend van koriilottem. ...
12. Jobban kedvelem azokat a feladatokat, ahol kézzel foghat6é dolgokkal, targyakkal kell
foglalkozni, mint ahol csak rajzok, abrak vagy szévegek vannak. .....
13. Jobban megy nekem az olyan feladat, ahol valamilyen mozdulatot kell megtanulnom,
mint ahol szévegeket kell megérteni. .....
14. Jobb, ha a tanar magyarazatat meghallgatom, mintha a konyvbdl kellene megtanulni az

anyagot. .....

15. A szabalyokat szorol szora bevagom. ...



16. Ha abrat készitek magamnak, jobban megértem a leckét, mintha mas altal készitett rajzot
nézegetnék. .....

17. Amikor a tanar felszolit és kérdez télem valamit, gyakran eldbb véalaszolok, minthogy at
tudnam gondolni, mit is mondok. .....

18. Szeretem, ha kikérdezik télem, amit megtanultam. .....

19. Ha vannak képek, abrak a kdnyvben, konnyebb a tanulas. .....

20. Ha megbeszélem valakivel a tananyagot, akkor kénnyebben megtanulom. .....

21. Teljes csendben tudok csak tanulni. .....

22. Amikor 1j dolgokat tanulok, jobban szeretem, ha bemutatjik, mit kell csindlnom, mintha
szoban elmondjak, mit kell tennem. .....

23. Ha valaki elmondja nekem a leckét, sokkal kénnyebben megértem, mintha egyszeriien
csak elolvasom. .....

24. Egyediil szeretek tanulni. .....

25. Tanulas kozben nagyon zavaro, ha beszélgetnek koriilottem. ...

26. Akkor tanulok konnyen, ha kézben szol a radio, TV vagy a magno. ....

27. Akkor vagyok biztos egy felelésnél, ha szorol szora megtanulom a leckét. ...

28. Gyakran el6fordul, hogy megtaldlom a szamtanpélda megoldasat, de nem tudom
elmagyarazni ¢és bebizonyitani, hogyan jutottam el a megoldashoz. .....

29. Szivesebben bemutatom, hogyan kell valamit csindlni, minthogy elmagyarazzam. .....
30. Gyakran el6fordul, hogy olyan dolgokat is megtanulok, amiket nem nagyon értek. .....
31. Amikor egy szamtanpéldat megoldok, szinte minden 1épést meg tudok indokolni, hogy
miért tettem. .....

32. A tanari magyarazat nem sokat jelent nekem, a konyvbdol mindent meg tudok tanulni. .....
33. Toébb olyan dolgot tudok csinalni, amit nehéz lenne szavakkal elmagyarazni
/kéziigyességet igényld feladatok/. .....

34. Mozdulatokat kénnyebben megjegyzek, mint képeket vagy abrakat.

A kérdoivet Gsszeallitotta: Szitd Imre ©



A vizsgaltban hasznalt dramajatékokat, dramapedagogiai modszereket tartalmazo
oravazlatok
Téma. A melléknév
Cél: megismertetni a tanulokat a melléknév fogalmaval; boviteni szokincsiiket; fejleszteni
beszédkészsegiiket, kifejezOképességiiket; nevelni a tanulokat az egymasra valo
odafigyelésre, az egylittmilkodésre, a magyar nyelv szeretetére,
Eszkozok: kartyak az allatokrol, szoveg, hidnyos szo6lasok.
Oratipus: (ij anyag atadasa
Az 6ra menete:

L Szervezés

11. Attérés az \ij anyagra

1. Bemutatkozas tulajdonsagokkal

a) Mindenki mondd a neve mell¢ egy tulajdonsagot, ami ra illik

b) A tulajdonsag csak a név kezddbetiiével kezdédhet

2. Egymas iidvozlése

Mindenki szabadon sétél a teremben. Jelre igyekszik mindenkit kdszonteni a megadott

modon: dithdsen, szomortan, vidaman, almosan, kedvesen, unottan

III.  Téma és cél kozlése

- Hogy tudunk rakérdezni a szomoru, vidam, kedves, unott szavakra?

- Milyen?

- A mai 6rdn a kovetkez6 szofajjal fogunk megismerkedni, ami a melléknév.

IV. Az j anyag atadasa

1. A melléknév fogalma

- Egy széval hogy tudnank megnevezni azt, hogy kicsi, nagy, vidam, szomorf, piros,
fekete? Mik ezek?

- Tulajdonsagok.

- Azt a szofajt, amely tulajdonsagot fejez ki, melléknévnek nevezziik. Tehat a
melléknév valakinek vagy valaminek a tulajdonsagat fejezi ki. Kérdése a milyen?
Példaul: okos, bator, sima.

- TIrjuk be a fiizetbe!

2. Talald ki, ki vagy?

Egy-egy tanulo a tarsai elé allva egy allatot megnevezo kartyat rak a fejére, amelyet csak

az osztalytarsak lathatnak, 6 nem. A tarsaknak kell arra az allatra jellemzo allitasokat



mondaniuk, amelvek segitségével a jatékosnak ki kell talalnia, ki is & valojaban. A

felsorolt tulajdonsagokat felirjuk a tablara.

A tulajdonsagok koziil nem csak emberek tulajdonsagairdl lehet szo, hanem targyak
— mit tudunk elmondani errdl a tablarol?; névények — milyen ez a muskatli?; illetve
tobbek kozott allatok tulajdonsagai is melléknevek.

Most egy kartyat fogok egyesével mindenkinek a fejére rakni, mely egy allatot
abrazol. A feladat, hogy a tobbiek olyan tulajdonsdgokat — mellékneveket
mondjanak, amelyek az adott allatra jellemzdek. Am az allat nevét nem szabad
kimondani, arra annak kell rdjonnie, akinek a fején van a kartya, a tulajdonsagok
segitségével.

Hogy kérdeziink ra a melléknevekre, a tulajdonsagokra?

Tehat csak milyen kérdésre feleld szavakat hasznalhattok!

Allatok: réka, nyul, hangya, kutya

3.

Tulajdonsagok mozgasos megjelenitése

Csapatokra osztalak titeket. Minden csapat kap egy allatot, amelynek a mozgasat, a
tulajdonsagat kell meg jeleniteni. Kaptok egy kis id6t, hogy megbeszéljétek, majd
minden csapat bemutatja, a tobbieknek pedig ki kell talalni, melyik allatrél van szo.
Paros feladat — potold a hianyzo mellékneveket

Potoljatok a hianyzo mellékneveket a kovetkezo szolashasonlatokban!
................................ , mint a méz. (¢des)

................................ , mint az éjszaka. (sotét)

................................ , mint a fal. (fehér)

................................ , mint a piaci légy. (szemtelen)

................................ , mint a ma sziiletett barany. (artatlan)

Milyen szét potoltatok az elsd szolasba? Ird fel a tablara!

Az feladat szavainak elolvasasa helyes légzéssel és artikulacioval.

Huzd ala a szovegben a mellékneveket!

Tovabbra is parokban fogtok dolgozni! Kaptok egy szoveget, melyben ala kell
haznotok a mellekneveket. Mit fejez ki a melléknév? Mi a kérdése?

Szoborjaték

Gondoljon ki mindenki egy melléknevet, egy tulajdonsagot, amit meg tud jeleniteni
szoborként. Ha megallok egy szobor mellett, az osztalynak ki kell talalnia milyen

melléknevet abrazol.



V.  Osszegzés

- Mirdl tanultunk ma?

- Mit fejez ki a melléknév?

- Mi a melléknév kérdése?

- Szavakat fogok mondani. Ha szo ige, akkor leguggolunk, ha fénév, akkor egyenesen
allunk, ha pedig melléknév, akkor felemeljiik a keziinket.

- Most pedig egy rovid tesztet irunk a mai 6ra anyagabol!



Téma. A melléknév helyesirasa

Cél: a melléknevek jelentéstartalmanak mélyitése jatékos tapasztalatszerzéssel; az 0, 6, 0, U

vegli melléknevek helyesirasanak tudatositasa tobb példan keresztiil; fejleszteni a tanulok

beszédkészsegét, kifejezOképességét; nevelni a tanulokat az egymasra valo odafigyelésre, az

egylttmilkodésre, a magyar nyelv szeretetére.

Eszkozok: tankonyv, feladatlapok, szines tollak fehér tablahoz, nagyméretii szétvagott

mondatok

Oratipus: (ij anyag atadasa

L.
11.

2.

Az 6ra menete:
Szervezés
Attérés az \ij anyagra
Jaték az emlékezettel
Milyen illata van a szappannak?
Milyen szinii viragok vannak otthon?
Milyen ize van a teanak, mait anya f6z?
Milyen izl a korte?
Milyen szaga van a kézfertotlenitének?

Egymas iidvozlése

Mindenki szabadon sétdl a teremben. Jelre igyekszik mindenkit kdszonteni a megadott

modon: dithdsen, szomortan, vidaman, almosan, kedvesen, unottan
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Iv.

Téma és cél kozlése
Milyen szotfajhoz tartoztak ezek a szavak?
Mi a melléknév?
Ma szintén a melléknevekkel fogunk foglalkozni, a melléknevek helyesirasarol
fogunk tanulni.

Az 1ij anyag atadasa
A szabaly mozgasos megtanulasa
Paros munka
A tanulok a korabbi feladatban 1év6 szavakat hangosan elolvassak. 2 percig nézhetik,
megfigyelhetik, majd a szavakat eltakarom. A paroknak kozosen minél tobb szot
helyesen le kell irniuk, a parok egyik fele diktal, a masik ir.

Foltozd be a szavakat



A parok cserélnek, mashoz keriilnek. A feladat, hogy a megadott melléknevekben
bepotoljak a hianyzo szavakat.

ke....mes, 5Ze.....emes, ha....gatag, i...atos, i....edelmes;

sa....tos, eré....es, su.....0s, ....ukas, komo...., za....os;

4. Parositsd a mondatok elejét és végét!

Nem egyszert, hanem kipihent.
Nem faradt, hanem bonyolult.
Nem szomor, hanem vékony.
Nem kover, hanem jokedvii.

5. Szerepjaték csoportokban
A csoportok a korabbi mondatokbdl kivalasztanak egyet és olyan helyzetet keresnek,
ahol elhangozhat az adott a mondat, majd eljatsszak azt.
V. Begyakorlas

Karikazd be a helyes szot (valtoverseny)

savanyu - savanyu
lyukas — jukas
sZigoru — $zigoru
kelemes — kellemes
zalyos — zajos

hoszu — hosszl
gombojii — gdmbolyli
gyOnyoOrl — gyonyori
egyszerl — egyszert

iledemes - illedelmes

sZigorll — szigoru
zalyos — zajos
savanyu - savanyu
lyukas — jukas
gombojii — gdmbdlyli
egyszeril — egyszerli
gyonyorl — gyonyori
hoszu — hosszu
iledemes - illedelmes

kelemes — kellemes

VL.  Osszegzés

- Mir6l tanultunk ma?

- Mit fejez ki a melléknév?

- Mia melléknév kérdése?

- Milyen a melléknevek végén az -0, -0, -0, -0?

- Most pedig egy rovid tesztet irunk a mai 6ra anyagabol!



A vizsgalatban elvégzett tesztek

Név:
Felméro
A melléknév
1. Mit fejez ki a melléknév? (1p/__ )

2. Mi a melléknév kérdése? (1p/__ )

o

Sorolj fel 3 melléknevet! 3p/__ )

4. Huzd ala csak a mellékneveket! (10 p/__ )
szép, kicsi, alma, gyonyori, nagy, ravasz, korte, merész, kerek, papagaj, alszik, édes,

kutya, jo, lampa, keserti



Neév:

Felméro
A melléknevek helyesirasa
Milyen az -d,-6,-11,-1i a melléknevek végén? (1 p/_)
mindig rovid
mindig hossz
valtozo

Egészitsd ki a mellékneveket! (10 p/__ )

7za__ 08, savany
1 atos, onall |
gyonyor stir
hossz _ukas,
ke  emes, sa  tos

. Huzd ala a helyesen leirt szot! (10 p/ )

savanyu - savanyu
lyukas — jukas
$Zigoru — szigoru
kelemes — kellemes
zalyos — zajos

hoszu — hossza
gombojii — gdmbolyli
gyOnyorl — gyonyori
egyszerl — egyszerl

iledemes — illedelmes



Neév: S.D.
Felméro
A melléknéyv
1. Mit fejez ki a melléknév? 4 /1
tefny AN o o@gn 4 /
d TI

2. Mi a melléknév kérdése? 4 v /0
feca St reuidien.
7 d
3. Sorolj fel 3 melléknevet! ) 1 /3
¢ : / ol -l i
ﬁw& W, G brsbatn /

4. Hizd ala csak a mellékneveket! 70 fv / S

sz€p, kicsi, alma, gyonyort, nagy, ravasz, korte, merész, kerek,

papagaj, alszik, édes, kutya, ;E)_‘ lampa, keserl

45fu/’22,/b



Név: S.D.

Felméro
A melléknevek helyesirasa

1. Milyen az -d,-0,-i1,-if a melléknevek végén? (1 p/ —(P‘

a) mindig révid

@nindjg hosszu  V

¢) valtozo
5 3 i ” i -

p Egeszntsd ki a mellékneveket! (10 p/ LF) P
za i os, v savany (b,

) v . £ 4 J
1 tos, g g onall _Q_/,
gyonyor {L, sir /¢, 7

/

hossz 4L, / ‘%ukas, g
/ F
ke _ﬁ_gmes, sa 7/Ltos J

3. Huzd ala a helyesen leirt szét! (10 p/ Ltqg
savanyu - savanyg
lyukas — jukas
szigoru : szigoru
kelemes -—f_k_e&:mcs/
zalyos — zajos. /
hoszu — hosszit ¥ zfr /o&“'\,
gombdjii — gombolyii- '
gyo6nyoril 2 gyonyérii
egyszeril — egyszeri_

iledemes - illedelmes |

%



Bida Olena
tanszékvezet részére
Kadas Angelika,

1L évfolyamos,

013 Tanit6, magiszter szakos
hallgatitél

NYILATKOZAT

A 1I. Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola 2019. augusztus 30-an kelt tudomanyetikai
szabalyzatanak pontjaival, amelyek szerint plagium felfedezése esetén a diplomamunka nincs védéshez

engedve, megismerkedtem.

Tajékoztatast kaptam a plagiumsziiré rendszer hasznalatardl, hozzajarulok a munkam ellendrzéséhez és
tarolasahoz az intézményi adatbazisban. Felhatalmazom az intézményt, hogy a munkamat ellenérzés
utan felhasznalhassak a plagiumszird program miikodésénél a tovabbi munkak ellendrzésének

folyamataban.

A munkat ellenérzés céljabol elektronikusan és nyomtatott formaban is benyujtottam az intézménynek.

Munkam elektronikus valtozata azonos a nyomtatott példannyal.

2021 05.2Y Hadan Angelidea (G /

Datum Alairas




3aBinyeaqy xadenpn

Biai Oneni AnarosiiBHi,
AOKTOPY Tell. HAYK, mpodecopy
3p00yBa4a BHILOT OCBiTH
Kanam Anrenikm MukoaaiBum,
cryaentku II-ro kypcey,

OI1 013 IMouyaTKoBa ocBiTa, MaricTp

3AABA

3 npasunamu yuaHOTO [Tonoxkenns «[Ipo akagemiuHy 100poYeCHICTE B 38KAPIATCEKOMY YTOPCEKOMY
iHcTHTYTI iMeni ®. Pakomn II» Bix «30» ceprms 2019 poky, 3rigHO 3 SAKHM BHABIEHHA ILIATIATY €
THICTABOIO JUIA BiIMOBH B JOIYCKY POOOTH IO 3aXMCTY 1 3aCTOCYBAHHS 3aXO[iB QHCHMIUTIHADHOI Ta

aKaIeMIvHOI BIATOBIAAIBHOCTI, O3HAHOMIICHHME(A).

IMpo BuxopucranHa CHCTeMH BHSBIEHHA TEKCTOBHMX 30iriB/iIeHTHYHOCTI/ CXOKOCTI B poboTax
300yBayviB BUINOI OCBITH TOBLIOMIIEHHH(A) Ta HANAI0 CBOK 3rofy Ha 0OpoOKy Ta 30epekeHHA MOEi
pobotu B Basi nanux IncturyTy. Takox Hanato 3Y1 npaso Ha mepenady moei poOOTH Uit 00poOKH Ta
30epesxenns B CHCTeMi BHABICHHSA TEKCTOBMX 301TiB/iIIEHTHIHOCTI/CX0KOCT] TA BHKOPHUCTAHHS POOOTH
JUI BUABICHHA IUIAriaTy B iHOIMX po0OTAX, fAKi 3aBaHTAKyBATMCA/3aBAHTAKYIOTHCA UL TIEPEBIPKH
CHCTeMOI0 BHABICHHA TEKCTOBHX 301riB/LIEHTHIHOCTI/CX0KOCTI T2 KOPHCTY BAYaMH, SIKI MAKOTH JOCTYII

A0 wiei CHcTeMH, BUKTIOYHO B OOMEMKEHHX 1LISX IS BUABJICHHS TLUIariaty B TEKCTax poOiT.

Pobota qurs mepepipky IHCTHTYTY HaaeThCA B APYKOBAHOMY Ta CNIEKTPOHHOMY BapiaHTi. EjlekTpoHHA

Bepcist Moei poboTH 30iracTecs (IIeHTHYIHA) 3 APYKOBAHOIO.

27.05.2024 Kagau dunsuina WIS /

Hara ITigrmic




() UNICHECK

IM'Aa KopucTyBava: ID nepesipku:
Moua AHgpin AHgpinosuy 1007718361

DaTta nepesipku: Tun nepesipku:
05.05.2021 14:08:07 EEST Doc vs Internet
Dara 3sity: ID KopucTyBava:
05.05.2021 15:39:20 EEST 100006701

Hassa pokymexTta: Kadas Angelika

KinekicTs cropivok: 68 KinukicTs cnip: 16641 KinbkicTe cumsonis: 120344 PozmMip chauny: 1.38 MB 1D dainy: 1007822300

10.2%
CXOoXIiCTh

Hanbinbwa cxoxicTe: 2.3% 3 INTepHeT-RXepenoM (hteps://ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/attachments/dramapedagogia ..

Cropivka 70

Mowyk 36iris 3 BiGnioTekolo He npoBoguMBCA

8.59% LiuTtaT

Uuratn B o o ! o ) ) ) o } Cropiska 71

He 3HaMaeHo XOOHUX NOCUNAHL

0%
BunyuyeHnb

Aenki pxepena BUNYYEHO AaBTOMATUYHO (DiNbTPU BUNYHEHHA: KiNbKICTE 3HAWAEHUX CNIB € MEHLLOK 3a 8 cnis Ta 0%)

0% Buny4ennn 3 Inteprerty — R B o Cropiuka 72

Hemae BunyyeHux Gibnioteunux gxxepen



