3ATBEP/KEHO

Buenoto panoro 3Y1

ITporokon Ne .37 Bin ,,277 keitag 2021 p.
DO-KJIM-2

3akapnarcekuii yropcbkuii inctutyT im. ®@epenna Paxoni 11

Kadeapa negaroriku ta ncuxoJiorii

Peectpanifinuii Ne

Maricrepcbka podora

YMOBI BUBYEHHSA ITHO3EMHUX MOB I 3HAHHSA MOB CEPE/]
POMCBKHUX YYHIB 3 OBMEXEHUMHU MOXJIUBOCTAMHU

MAPKOB AH/IPESA OJIEKCAH/IPIBHA

Crynentka Il-ro kypcy
Ocgitas nporpama: 013 INowarkosa ocBita
CrymiHb BUOIOI OCBITH: MaricTp
Tema 3atBepxeHa Buenoro panoro 3YI

[Tpotokon Ne 7 /27 sxoBtHs 2020 poky

HayxkoBuii kKepiBHUK: Pomanwk Karepuna
OuexkcanapiBua,

KaH/. e, HAyK

Koncynbranr: Yeiike Karepuna
ImpeiBHa, BHKJIA1a4

3asijyBayd Kadepoio: Bina Osena AnaroniiBua,

JOKTOP ne. HAYK, mpodecop

Pobota 3axuiieHa Ha OLIHKY L& » 202 poxy

ITpoTtokon Ne /2021




3ATBEPIKEHO

Buenoto panoro 3Y1

I[Iporokon Ne ,,3” Bix ,,27" kBiTHS 2021 p.
DO-KJIM-2

3akapnaTrcbKuii yropcbKuii iHcTUTYT iM. @epenua Pakoni 11

Kadeapa negaroriku Ta ncuxoJiorii

Maricrepcbka poborta

YMOBU BUBYEHHA IHO3EMHUX MOB I 3HAHHSA MOB CEPE]]
POMCBKHX YUHIB 3
OBMEXEHUMH MOKJINBOCTAMMU

CryniHb BULIOT OCBITH: MaricTp

Buxonana: crynentka Il-ro xypcy
MapxkoB Auapes OjiekcanapiBua,

Ocaitasa nporpama: 013 [TouaTkoBa ocBiTa

Haykoswuii kepiBurk: Pomaniok Karepuna OnexcanapiBua,

KaH/. I1e/l. HayK.
Koucynpranr: Yeiike Karepuna ImpeiBua,
BHKJIA1a4

Peuenzent:Kyuaii Tersina IlerpiBua,

JOKTOP NneIarorivyHuii HayK, npodgecop

beperoge
2021



3ATBEP/KEHO

Buenoto panoro 3Y1

ITporokon Ne .37 Bin ,,277 keitag 2021 p.
DO-KJIM-2

I1. Rakodczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola
Pedagogia és Pszichologia Tanszék

AZ IDEGEN NYELV TANULASA ES ANYELVTUDAS A HATRANYOS
HELYZETU ROMA TANULOK KOREBEN

Magiszteri munka
Képzési szint: mesterképzés
Keszitette: Markoé Andrea

VI. évfolyamos hallgato

Képzési program: 013 Tanito

Témavezeté: Romanyuk Katerina
pedagogiai tudomanyok kandidatusa
Konzulens tanar: Cséke Katalin

tanar

Recenzens: Kuesaj Tetjana

pedagogiai tudomanyok doktora

Beregszasz — 2021



BRI ccinssaansumusumuscssvassassassavassss vssonss s s s s s s W S SR A A S P TS 6
1. BukJajaHHA MOBH - BHBYCHHS MOBH
1.1 I arasss Ta BUATITBEL TP TOMNITES xessmumsys s e s s A A A a3 8
1.2 POJID BUIMTEIIM .o ee e e e e e e e e e e s e en e s e e ssmsn s nmneessmeeesnmmnnnsnnn 14
1.3 HazqOTaHSIOUT TIPOTPAME ....co.viiuiiiiitieiiaaiieeieeetestesteeteeteesbesbeesseeseesbeenseeaeeseeneasneene 20
1.4 Po3BHTOK HaBHUYOK, HEOOXITHHX JUISI BABUCHHS IHO3EMHOI MOBH.......cccveveeeeereannne.. 24
1.5 Kpurepii eheKTHBHOCTI BUBYEHHS 1HO3EMHOI MOBH Y TIKOJ ..eeevnvieeniieeseiceereeeenne 32
1.6 TexHikn 1 MeToar HABYAHHA. CTHII HABUAHHS ....oovceeeeeieeeieennneeeseeseeseemmenesaeeseesnennes 34

2. BuB4YeHHsl iHO3eMHHMX MOB Ta MOBHI HABHYKH cepe/l POMChKHMX Y4YHIB, sKi

ONMHHHUTHCEH Y Heﬁ.]'[aFOHOJIy'-IHOMy MOJI0KEHHI

2.1 I ITIOTE3H OCTIITKEHEI . .t ee et eee e seee s e s se e e se e e aeenesasenesaeeneseeees 38
2.2 Micus npoBeaeHHA DOCTIIKEHHS Ta MPE3EHTALIA 3PABKA .eevvervvrereesrvrrireerererseennns 38
2.3 METOIIM TOCITIIIIKEHHS . eevveeeeeeee e eeeeee e eeee e e e e eeeeeaaeeeseeaaeeaeean s e e e aaeeeeeenaaesenennreens 40
2.4 TIPE3CHTALUS PEBYIIBTATIB ...ueevieutienieetianeaastaaeeatanstastaestassesssessesssessesssesasesueensesneansenns 41

2.4.1 TlpeseHraliist pe3yiabTaTiB MOTO JIOCIIKEHHsI, MPOBEACHOTO y beperiBCchKii

BOLI -IT €T NQT ettt s sae e 41
2.4.2 llpeseHTauis pe3ylibTaTiB MOT0O JOCIIKEHHS, NpoBeacHOro y beperiBebkiit
3O I-IIT cr. Ne3 iM. IMOHH SPIHIceveirceeereeeerirceeirieecie ettt cie et ieessseseseenas 52
2.4.3 TlopiBHAHHS pe3yIbTaTIB JIOCIIIKEHb, K1 OyH npoBesieHi y beperisebkiii 30111
[-1I ct. Ne7 ta y beperiBepkiit 30 [-111 ct. No3 im. [monu 3piHi.....ccceeneeee. 61
2.4.4  AHani3 pe3yibTaTiB TOCTIDKEHbD 3 TEAATOTAMM ...ecovverueeerrerreesererseessresaseenseeenne 68
30 BHCHOBOK. ...ttt e e eas e ae e e e eaee s eeas e eanseeneeeraeeanseen 73
A PEIBIOME. ... ... e et e e s e T e 75

S, CHHCOK JHTEPATYPH . ...ovvini ettt ittt erteeteenneenenieeesinesesnesessneseneeees 1O
JonaTku

I. AHkera JUid y4YHIB,IKa BUKOPHCTaHA B JOCIIIKEHHI

2. AHKeTa 71 BYUUTEINIB, BHKOPUCTAHA B JIOCIIKEHH1

3. Jiarpamu,tabiuui



TARTALOM

BOVEZOLES ... ettt e et e a—aeeeee e ————eaaeaaeaera i aaaaaas 6

1. Nyelvtanitis —nyelvtanulas

1.1 Kendések esvalaszok a ciganysagrol womevsmussnmassserms s st 8
1 A AT SR oo S S 0 A R A A A 14
1.3 FelzarkOztatd Programok ........ooiiiiiiiiiiiiiiieie ettt 20
1.4 A tanuldshoz sziikséges képességek fejlesztése az idegen nyelvben ..o, 24
1.5 Az iskolaban oktatott idegen nyelv hatékonysaganak kritériumai...........ccoveveveerneenne. 32
1.6 Tanulasi technikak, modszerek. Tanulast StTIUSOK ......coooviiiei 34

2. Az idegen nyelv tanulidsa és a nyelvtudas a hitrinyos helyzetii roma tanulék

KON CIVEI s uciinscoinsunnaaussasionsinssssisassntass shasssminia dosnsuseutisseRER SRR n SN RR SRR SR s
2.1 A vIZSAlat RIPOTEZISEL ..veiueiiriiieiieie ettt ettt s 38
2.2 A vizsgalat helyszinei és a minta bemutatdsa ........cccveveeirieereecie i 38
2.3 A VIZSZAlat MOUASZETEI «....eeeiiiieiiiiecie ettt e e e e e enaeeenneeens 40
2.4 Az eredmények BemMULALASA. ........cccuoiiiiiiiiiiie et 41

2.4.1 A Beregszaszi 7. sz. Altalanos ISKOLA..............c..covvvveveeeecoeeceeeeeeessise e 41

2.4.2 A Beregszaszi 3. sz.Zrinyi llona KOzEpiskola........cocovvivriniriniviniireccenns 52

2.4.3 Hasonlosagok és kiilonbségek, 0sszefliggesek. ..o 61
2.4.4 A pedagogusok korében végzett kutatas eredmenyei ....ooeeeeiiieiiiiiiiiiiiciieci 68
3. OSSZEFOGIAIAS ............ooveiiiiieieieieeee et 73
4. Ukran nyelvii 6sszefoglalas ..................oooooiiiiiiiiiiie e 15
5. Felhasznalt irodalom ... 78

Mellékletek

1.sz. melléklet: A vizsgalatban alkalmazott tanul6i kérdéiv
2.sz. melléklet: A vizsgalatban alkalmazott tanari kérdoiv

3.sz. melléklet: Abrak és tablazatok jegyzéke



BEVEZETES

Roma gyerekeknek tanitok angol nyelvet egy kizardlag romdk altal latogatott oktatdsi
intézményben, igy diplomadolgozatom témaja nagyon hamar korvonalazodott bennem.
Tapasztalataim szerint a roma tanulok korében igen nagy kihivast jelent az idegen nyelv
(angol) megtanulasa alap szinten is, kiilondsen az olvasas elsajatitasaval kiizdenek a
legjobban. Evek ota foglalkoztat a kérdés, hogy mi allhat ennek a hatterében. Talan az
oktatas szinvonala, vagy az alulmotivaltsag, a csaladi hattér, vagy a szilok gyermekeik
oktatdsahoz valo hozzaallasa fiigg dssze a jelenséggel? Vagy mindez egyiitt? Masként kell
oktatni a hatranyos helyzetii gyerekeket? Ezek mind olyan fontos kérdések, amiket koriil
kell jarnom annak érdekében, hogy teljesebb képet kapjunk a témardl. Dolgozatomban
n¢hany olyan kulfoldi felzarkoztaté programot is bemutatok, ahol a hatranyos helyzeti
gyerekek oktatasa eddig kimagaslo sikerrel torténik. Miért nem lehet kovetni a jo példat?
A témaban szamos magyar, ukran és angol nyelvii szakirodalom volt a segitségiinkre,
igazabol a nagy feladat inkabb az volt, hogy ebbdl az informacid halmazbol ki tudjuk
valasztani a témank kapcsan relevans irasokat. A szakirodalom olvasésat, tanulmanyozasat
két részre osztottuk. Egyrészt azok az oktataskutatok, pedagdgusok irasait olvastam, akik a
roma tanulok tanulasi nehézségeivel foglalkoznak, masrészt azoknak a kutatoknak a munkait
kerestem, akik az idegennyelv oktatas és tanulas modszereivel és folyamataval foglalkoznak,
mindezt pedagogiai keretek kozott. Volt természetesen tobb olyan szakember is, akinek a
munkajaban, kutatasaiban mindkét teriilet talalkozik, ilyen Buda Mariann, aki az
idegennyelv elsajatitasa €s a hatranyos helyzet kozotti kapesolatot kutatja. Lisko Tlona irasai
segitettek a hatranyos helyzet fogalmanak a mélyebb megértésében. A karpataljai romakrol
eddig egy Osszefoglalo munka sziiletett (Braun és mtsai, 2010), mely a nyelvi, oktatasi és
szocialis kerdések mellett Ukrajna legutobbi (2001) népszamlalasanak statisztikai adatait 1s
kozli és elemzi. Réger Zita tanulmanyaiban arra talaltam véalaszt, hogy mi lehet az oka, hogy
a roma tanulok az iskolaba keriiléskor hidnyos szokinccsel rendelkeznek. Mi az oka annak,
hogy szamukra nagyobb kihivast jelent az anyanyelviikon valo olvasas elsajatitasa. Ezek az
okok segitettek megérteni, hogy az idegen nyelven valé olvasas megtanulasa miért okoz
sokkal nagyobb kihivast €s kudarcot a tanuléim szamara. Fejes Jozsef irasaiban az 6voda
fontossagara hivta fel a figyelmet nyelvi szempontbol.
Kutatasom célja, hogy a karpataljai magyar anyanyelvii roma tanulok angol nyelv

elsajatitasanak nehézségeit feltarja, a gyakorld angoltanarok oktatasi modszereit és



tapasztalatait 6sszegylijtse és egy kapaszkodot nyijtson a pedagdgusok szamara. Szeretnénk
munkankkal felhivni a téma fontossagara a figyelmet és akar késébbi nagyobb mintas,
mélyebb kutatasok gondolati elinditoja lenni.

Kutatasom modszerének kérdéives felmérést valasztottunk. A mintat karpataljai
0todik, hatodik és hetedik osztalyos tanulok, ill. angol nyelvtanarok alkotjak. A mintaba
kertilt 88 tanulo koziil 55 roma és 33 nem roma gyerek keriilt be. A kérddivek felvételénél
én magam voltam a kérdezdbiztos, igy a roma-nem roma klasszifikdciot is én végeztem. Tiz
tanart kerestem meg a tanari kérdéivemmel, igy mindkét oldalrol megvizsgalhatjuk a témat.

Kutatasunk helyszinéiil a Beregszaszi 7. szamu Altalanos Iskolat és a Beregszaszi 3.
szamu Zrinyi llona Ko6zépiskolat valasztottuk. Azért erre a két kutatasi helyszinre esett a
valasztds, mert a 7. szamu altalanos iskola kiilonos helyet foglal el a varos magyar tannyelvii
iskolai kozott, hisz tanuldi 98%-ban magyar anyanyelvii roma tanulok, emellett szerettiink
volna egy olyan helyszint is valasztani, ahol a tanulok tarsadalmi és nemzetiségi dsszetétele
is heterogén, igy esett a valasztas a Zrinyi Ilona Kozépiskolara. Kilenc varosi iskolaban
dolgoz6 pedagogus ¢s egy falusi iskolaban dolgozo tanar vett részt a felmérésben. A velik
végzett kutatas celja az volt, hogy tobbek kozott fényt deritsek a tapasztalataikra, mik azok
a modszerek, amiket fel tudnak hasznalni munkajuk soran, milyen élményekkel gazdagodtak
eddig. A pedagogusoknak késziilt kérdoivben két korabbi kutatas kérdéseit hasznaltam fel,
az egyik az egyéni kiilonbségek szerepét méri a korai nyelvtanulas idoszakaban (Bacsa,
2014), a masik pedig hatranyos helyzetli tanulok iskolai sikerességét célzo pedagogiai
gyakorlatokat és pedagdgusi gondolkodast vizsgal (Mogyorosi, 2010). Ezeket az itemeket

adaptaltam és kiegészitettem a sajat mintankra.



I. NYELVTANITAS-NYELVTANULAS

Munkam elméleti részében a szakma témardl alkotott véleményét, korabbi kutatasok
eredményeit ismertetem. De mielott a nyelvtanitas €s nyelvtanulas elméleti hatterérol irok,
elengedhetetlennek tartom a vizsgalati csoport, a hatranyos helyzetii és a roma tanulok
bemutatasat. Ez a fejezet ezeket a témakoroket tartalmazza.
1.1 Kérdések és valaszok a ciganysagrol
A romakhoz fiiz6d6 viszony Karpataljan talan még negativabb, mint a nyugati orszagokban.
A romak mély nyomora, a magas munkanélkiiliségi rata, az eltérd kultara, a nyelvi kérdés
miatt negativ sztereotipia ¢l az ukran €s magyar tarsadalomban egyarant (Braun és mtsai,
2010: 9). Ugyanez a jelenség megtalalhato az iskolan beliil 1s, nemcsak a tanulok részérdl, de
tanarok részeérdl is. Pedig az iskola kell legyen az a helyszin, ahol a gyerekek esélyei
egyenléek és mindenki ugyanolyan banasmodban kell részesiiljon (Zrinyszky, 2002).

Rajnai (2012) felvetette a kérdést: ,,Mi a ,,baj” a roma tanulokkal az iskolaban?”
Szerinte a lemorzsolodas a nagymértékii tanulmanyi lemaradas, évismétlés naluk joval
magasabb. Sok roma gyerek nem jar rendszeresen 6vodaba, ami megneheziti az iskolai
kotelezettségeik teljesitését. Az Ovodak nagyban kozrejatszanak és eldsegitik a nyelvi
hatranyok lekiizdéset, segit az iskolai elokészitésben. Ugyanakkor az 6vodanak nagy szerepe
van abban, hogy a roma kultira és a tobbseégi kultura értékrendjét egymashoz tudjak
kozeliteni.

A pedagogusok nagyon sok kiilonbséget latnak a roma és nem roma tanulok kozott.
Egy korabbi kutatas eredményeibdl kidertilt, hogy a tanarok miben latjak a kiilonbségeket a
roma ¢s a nem roma gyerekek kozott (Lisko, 2005:55):

- Nyelvi hatranyokkal érkeznek a tanintézetbe (hianyos anyanyelvi szokincs)

- A csaladok és gyermekek koriilményeit hianyos targyi kultira jellemzi.

- Hianyoznak az otthoni tanulas feltételei (tankonyvek, taneszkozok, stb).

- A szegénységgel és a rossz lakaskorilményekkel fligg 6ssze, hogy a csaladok egy része
nem megfeleld higiénés koriilmények kozott ¢l, ennek a kovetkezményei
(gondozatlansag, fertézések, betegség stb.) az iskolas gyerekeknél is jelen vannak.

- Az atlagosnal alacsonyabb szintli a tanulasi motivaltsaguk, mert a szilok elvarasai

csekélyek, vagy egyaltalan nincsenek gyermekiik tanulmanyai irany.



- Az atlagosnal nehezebben valdsithatd meg az iskola és a sziilok egyiittmiikddése, a
sziilok nem tartanak rendszeres kapcsolatot a pedagogusokkal, és konfliktushelyzet
esetén a pedagogusokkal szemben, a gyerekeik mellé allnak.

- A tanulok az atlagosnal nehezebben alkalmazkodnak az iskolai szabalyokhoz és
viselkedési formakhoz. Ennek oka elsosorban a sziilok eltérd nevelési elvei.

- A kamaszodd gyerckeket az atlagosnal gyakrabban jellemzi védekezd, agressziv
magatartas.

- Az atlagosnal hamarabb tekintik feln6ttnek a csaladban a gyerekeket, a sziilok elvarjak
a nagyobb gyerekektdl a segitséget a csaladi munkakban €s a csaladfenntartasban
(Rajnai, 2012).

- A koréan felndétté valas része a viszonylag korai szexualis érettség (Lisko, 2012: 55).

Rajnai (2012) szerint tanuldsi problémak gyakran tarsulnak magatartasi zavarokkal.

Gyakori probléma a sok hianyzas, devians csoportokba verédés. A masik nagyon nagy gond

a roma tanulok kozépiskolai lemorzsolodasa, mely kilencedik és tizedik osztalyban oriasi

meértéket 61t (50%) (Rajnai, 2012:56). A gettésodas, a romak megsokszorozodasa nemcsak

a nagyvarosok bizonyos részein, hanem a kisebb falvakban is megjelent. Ennek

eredményeként alakultak ki azok az iskolak, ahol rendkiviil magas a roma tanulok aranya.

Jol lathato, hogy €éppen az ilyen iskoldkban a legnagyobb az anyagi forras hianya, ezek a

leginkabb elhanyagoltak. A Beregsziszi 7. sz. Altaldnos Iskola infrastrukturajat tekintve a

varos egyik legkevésbé felszerelt intézménye. Finanszirozasa, modszertani és technikai

felszereltsége az iskolanak nem elégséges, igaz, ez nagyon sok mas iskoldra is jellemzo

Ukrajnaban (Braun és mtsai 2010:83). Az alacsony iskolazottsag egyik befolyasolo

tényezdje, a szegregacio. Ugyanis a legtobb roma elkiilonitett telepiilésteriileteken, mas

néven romatelepeken, ¢l a varosok vagy falvak peremén. Ennek okaért nyilvanvalo, hogy a

varos, falu kozpont, az 6voda, iskola korhaz, piac messze van a teleptél. Nagyon gyakori

jelenség, hogy a telepeken nem érheto el a gaz, vezetékes viz stb.

Beregszaszban a reformatus egyhaz templomot emelt a roma hivok szamara. Ezenfeliil
Beregszasz varosa arra torekedett, hogy a roma telep kozelébe iskolat, 6vodat és rendel6t
hozzon létre. igy jott 1étre napjainkra a 7. szami altalanos iskola is, bar eredetileg nem ezzel
a cé¢llal alapitottak.

Az iskola torténetébdl megtudhatjuk (www.7zosroma.klasna.com), hogy az iskolat
1953-ban alapitottadk meg, mint elemi magyar tannyelvii iskola. Ebben az idében a munkas
klub tagjainak a gyermekei latogattak. 1960-1964-ig az iskola foépiilete
osztalyhelyiségekkel boviilt, igy 8 osztalyos altalanos iskola lett.



A szabad iskolavalasztas kovetkeztében a nem roma sziilok elvitték mas intézménybe a
gyerekeiket, a roma sziilok pedig onként vallaltak, hogy ebbe az intézménybe jaratjak
gyerckeiket, ez a folyamat évtizedek alatt ment végbe.

De egy természetes szegregacid' kovetkeztében lett ,roma iskola”, a fenti okok
eredményeként. Mindemellett a Beregszaszi 9. szamu Altalanos Iskolaban is egyre tobb a
roma tanulok aranya.

Azért, hogy jobban megértsiik a pedagogusok munkdjat a tobbségben roma tanuldkbol
allo iskolakban, ismerniink kell a demografiai helyzetiiket telepiiléstinkon. Pontos adatunk a
népesseégilk meghatirozasarol nincs, mint ahogy ez a vilag minden tajara igaz. A romak
szamat illetéen becslésekre hagyatkozhatunk. Mint minden orszagban, tigy Ukrajnaban is a
romakat hatranyos helyzetli kisebbségként tartjak szamon (Braun és mtsai, 2010).

(Kocsis 2003, idézi Braun ¢és mtsai, 2010:9) becslése szerint a romak népességének
egyharmada ¢l a Karpat-medencében. Itt a 21. szdzad elején majdnem 600 ezer f6 vallotta
magat romanak, de (Kocsis, 2003) a romak szamat joval magasabbra, kozel 2,6 milliora
datalta.

Ukrajnaban utoljara 2001-ben volt népszamlalas. Ez egyrészt azért jelentos hatrany, mert
az elmult 20 évben az orszagban rengeteg demografiai valtozas ment végbe, de hivatalos
orszagos adatként nem all rendelkezéstinkre mas. Az akkori adatok szerint az orszag 48,24
millio lakosa koziil 47,587 f6, azaz 0,1 % vallotta magat romanak. Ambar szamukat sokkal
tobbre lehetett becsiilni, kb. 200 ezerre. (Braun és mtsai, 2010) 1959 6ta a romak szama
jelentésen megnovekedett:

l.tablazat: A roma népesség szamanak névekedése 1959-2001 kézott Ukrajnaban.

Evszamok Népesseég
1959 225,15
1970 30,091
1979 34,411
1981 47,917
2001 47,587

Forras: Braun és mtsai, 2010:12.

! Nem oktatasi szinten vannak szegregald intézkedések, hanem a sziilok maguk alakitjak ki a szegregacios
kozeget. Evek hossz soran a roma sziilok mindig ide irattik gyermekeiket, a nem roma sziilok pedig elvitték
gyerekeiket az iskolabdél. A szabad iskolavalasztds miatt erre volt lehetoségiik. igy fokozatosan
»elciganyosodott” az intézmény.
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Minden bizonnyal napjainkra a roméak szama megsokszorozodott, ha csak az el6z6 tablazat
novekedesi tendenciajat figyelembe vessziik. Feltehetéen 45 % - uk anyanyelve a roma
nyelvcsaladbol valé. De sajnélatra méltd az a helyzet, hogy a romdk egyik nyelvesaladjat
sem veédi a Regionalis vagy kisebbségi nyelvek europai kartaja. Az Ukrajnaban €16 romak
21,1% - a ukran, 13,4 % - a orosz, 20,8 % - a egyéb anyanyelvii. A legnagyobb aranyban a
magyar anyanyelvii romak vannak. Igen meglepd, hogy a nem roma anyanyelvii romak
koziil nagyon kevesen, 8,8 % beszélnek ciganyul (European Charter for Regional or
Minority Languages; Navrocka—Adam 2006, idézi Braun és mtsai 2010:14).

De ennek ellenére az ukrajnai romak majdnem 33,6 % tud oroszul beszélni (Braun
¢s mtsai, 2010:14). A népszamlalasi adatokbdl kitlinik, hogy Ukrajnaban csak két olyan
megye van, ahol a romdk szama eléri a 0,1 % - os aranyt. Ezek Kdrpatalja ¢s Odessza megye.
Karpataljan 14 004 {6 mondta, hogy 6 roma nemzetiségli, vagyis a megye lakossaganak 1,1
% - a, vagyis az ukrajnai romak 29,4 % -a megyénkben él. Tehat ebbdl kifolyolag mara mar
szamuk megtobbszorozodott. Ha pedig Osszehasonlitjuk az 1989-es népszamlalasi
eredményeket a 2001 évivel, akkor latjuk, hogy a romak szama kozel kétezerrel nott. Ezek
az adatok tobb okbol sem mutatjak a valosagot, mivel a romak egy bizonyos része ukrannak,
a masik része pedig magyarnak vallja magat. Gyakori azon romak szama is, akik orosznak
mondjak magukat. Tehat nem minden roma vallalja fel nemzetiségét. Ezzel a jelenséggel
magyarazhatjuk a munkacsi magyarsag novekedését (Jemec — Gyacsenko, idézi Braun és
mtsai, 2010: 20).

Figyeljilk meg az elmult év adatait, hogyan valtozott a roma nemzetiségilinek vallok
szama megyeénkben.

2.tablazat: A roma népesség szamanak novekedése 1959-2001 kozott Karpataljan

Evszam Neépesseg
1959 4970
1970 5902
1979 5586
1989 12131
2001 14004

Forras: Jemec — Gyacsenko, idézi Braun és mtsai, 2010: 20
Szintén a legutolso népszamlalasi adatok szerint a romak tilnyomorészt a varosokban élnek.
Beregszasz lakossaganak 6,4 %-a roma szarmazasi. A karpataljai romak majdnem

kétharmada, 62, 4 % - a magyar nyelvet tartotta anyanyelvének, de a karpataljai magyar
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anyanyelviieknek csak 5,5 % - a (8736 {0) vallotta magat roma nemzetiségiinek. Tehat 1000
magyar anyanyelvii koziil 55 roma volt (Braun és mtsai, 2010:24).

A 2001-es népszamlalas az anyanyelven kiviil mas nyelvekre is rdkérdezett. A nyelveket
két nagy csoportra osztottak: 1. az itt €16 nemzetek nyelvére, 2. a vilagnyelvekre. A
statisztika ravilagitott arra, hogy a karpataljai nemzetiségek a romakkal egyiitt sokkal
nagyobb aranyban beszélik egymads nyelvét, mint az idegen (vilag) nyelveket. Az utobbi
gyenge hasznalata abbol adodik, hogy ezek oktatdsanak szinvonala igen alacsony és
szamunkra talan ez az adat volt az egyik legfontosabb. A felmérés szerint angolul, franciaul
senki nem tudott beszélni, németiil csak egy f6. A romak 56,6 % azaz 7927 {6 az
anyanyelvén kiviil nem beszelt idegen nyelvet (Molnar —Molnar, 2005, idézi Braun és mtsai,
2010:33). Tényleg az idegen nyelv oktatasanak szinvonala a felelds azért, hogy senki sem
besz¢l angolul vagy francidul? Nem, hisz a nem romdak korében ez az arany joval kisebb.
Akkor mi lehet az ok, erre keressiik a valaszt.

Ukrajna igen nagy figyelmet fordit a romak oktatasanak nehézségeire, de nagyon sok
tényezonek kell valtoznia ahhoz, hogy eredmények sziilethessenek. Tehat a romak tanulasi
koriilményeinek és lehetéségeinek megvannak a sajat jellegzetességei. Oktatasuk egyik
legfobb célja a tarsadalomba valo beilleszkedés. Mondhatjuk, hogy 6k az intézményes
szocializacio legfontosabb elemével az iskolaban taldlkoznak. E helyzet igen nagy
kotelezettséget kovetel, mind az oktatasi intézménytol, gy az intézményben dolgozd
pedagogustél. Ambar integralasuk nemcsak az iskola falain beliil lehetséges, az élet mas
teriiletén is segitséget kell adni szamukra. Ezen legfontosabb segitségek adhatok a
foglalkoztatottsagban, az orvosi ellatottsag fejlesztésében. Mindez kevés, ha hianyzik a
legfontosabb tényezd, a tobbségi nemzet toleranciaja. Helyzetik javulasa fiigg
¢letkoriilményeik javulasatol. Ezért nagyon fontos az oktatas. Ez alapul kell, hogy szolgaljon
integracidjuknak ( Braun és mtsai, 2010).

Beregszaszban a romak beilleszkedése a magyar tarsadalomba nehezebb kérdés, hiszen
sem az oktatas, sem a gazdasag nem magyar iranyitas alatt all, hanem ezekhez mi magyarok
is csak alkalmazkodunk. A romak a magyar tarsadalomban kisebbséget alkotnak és a
magyarok Ukrajnaban alkotnak kisebbséget, vagyis egy kettds kisebbségi 1ét az, ami a
romakat érinti. Manapsag a teljes ukrajnai oktatasi rendszer nagy valtozasokon megy at.
Szakadni szeretne s ezért erOfeszitéseket is tesz a szovjet oktatasi rendszertél. Célja
beilleszkedni a nemzetkdzi rendszerbe. Ennek érdekében 1) tantargyak bevezetését

alkalmazzak, s az elemi oktatas teljes megreformalasat iranyozzak el6 (https://mon.gov.ua).

Ukrajnaban a nemzetiségi oktatas nyelvi alapokra épiil. Karpataljan is, mint Ukrajna mas
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régidiban olyan, mint roma iskola nem szerepel. Ok nem nemzetiségként, hanem
népesoportként vannak szamon tartva (Braun és mtsai, 2010: 58).

Ugyanakkor Ukrajndban a roma anyanyelviiként szdmon tartott tanulék anyanyelvi
oktatdsa nem biztositott. Palmainé Orsos (2007: 63) megallapitasa jellemzd Ukrajnara és
azon beliil Karpataljara is: ,,Mind a romani, mind a beds nyelv esetében alapvetden
hianyoznak az anyanyelvi oktatds személyi és targyi feltételei. igy tehat a cigany nyelvek
jobb esetben az oktatas targyai lehetnek csak, eszkdzei semmiképp. A gyakorlatban az
anyanyelvi oktatas korlatozasa nyilvanul meg az alap-, kozép- valamint a felsooktatas
szintjén egyarant. Mindez e nyelvek tovabbi stigmatizaciojat erdsiti, hiszen az anyanyelvi
besz¢lok egyre inkdbb tgy érzik, nyelviik hasznalati értéke csokken. A hazai ciganyok
korében elenyész6 a romani nyelven vagy beasul tudo tanitok, tanarok szdma, nincs romani
¢s beas nyelvtanarképzés és hianyoznak a tankdnyvek, szotarak s mas tananyagok. A mai
europai elvarasok szerint mind a tanarképzés, mind a megfeleld tananyagok készitése allami
feladat.” Ez az allitds minden téren jellemzo régionkra is. A roma tanulok magyar €s ukran
tannyelvii iskolakban tanulnak. A karpataljai iskolak csaknem 21%- aban tanulnak roma
gyerekek. Azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy Karpataljan hivatalosan 6sszességében
1,1% az a roma tanulok szama. Ez sokkal magasabb, mint mashol. Legtébben a sikvidéki
jardsokban vannak jelen az iskoldkban. Példanak okéaért az Ungvari jarasban 904, a
Beregszaszi jarasban 737, a Nagyszo6l6si jarasban pedig 706. Ebbdl az latszik, hogy a romak
elhelyezkedésének nagy része a magyar teriileteken talalhato (Palmainé Orsos 2007).

A kérpataljai magyar tannyelvii iskolak roma tanulok képviseletében 6t részre oszthatok
(Braun és mtsai, 2010):

I. olyan magyar tannyelvii iskolak, ahol csak roma gyerekek tanulnak
olyan iskolak, ahol magyar osztalyokban tanulok tobbsége roma
iskolak, ahol egyes magyar osztalyokban mar tébbségben vannak roma tanulok

olyan iskolak, ahol az osztalyokban kevesebben vannak roma tanulok

AR

olyan iskolak, ahol gyakorlatilag nincsenek roma tanulok (Braun és mtsai, 2010:
69)

Karpataljan csak két olyan iskola van, amelyeket csak roma gyerekek latogatnak. Ezek a
Beregszaszi 7. szamu Altaldnos Iskola, ( 2021 —t6] Beregszéaszi ,,Opre Roma” Gimnazium)
és a Munkdcsi 14. szamt Altalanos Iskola. Tehat a tények alapjan nem meglepd, hogy a
tobbségi nemzet e két iskolat csak roma iskolaként emliti. Ahogy, mar fentebb emlitettiik,
Beregszaszban a ,roma” iskola mellett létrehoztak egy oOvodat is. Mindkét intézmény

kozvetleniil a tabor mellett van. Céljuk az volt, hogy minél nagyobb mértékben vonjak be a
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romakat az oktatas folyamataba. Sajnos a kezdeményezés nem mindig éri el a vart hatast.
Sokszor még a mércét sem iiti meg, ugyanis nagyon sok roma sziilé nem érzi fontosnak a
tanulast. Ellenérzeéseiket részben sajat hagyomanyaik apolasa részben pedig a tobbségi
tarsadalom altal keltett kikozositettség érzése vezérli. Azt valljak, gyermekeik a mar
megszerzett tudast nem fogjak tudni kamatoztatni. Szarmazasuk végett mindig hatranyban
lesznek a tobbségi tarsadalommal szemben (Braun és mtsai, 2010). De sok elénye is van,
ha a telep mellett van az iskola. Ezen gatlasok, amit fentebb emlitettiink csdkkennek s
nagyobb lesz az iskolaba jar¢d tanulok szama. A tanar-sziillo viszony is mélyebb, a sziilok
nagyobb bizalmat taplalnak a gyerekek pedagogusai irant. Sok esetben mar a sziil6 is ebbe
az oktatasi intézménybe jart. Ez a jelenség is azt mutatja, hogy a roma gyerekek iskolai
szocializacioba valo bevonasanak egyik legfobb feltétele az iskolalatogatas biztositisa. Az
iskolalatogatottsag mindségét még egy tényezd befolyasolja, az iddjaras. Rossz, esos vagy
hideg id6 gyakran hatraltatja 6ket abban, hogy iskolaba tudjanak menni. Ezt azzal indokoljak
a roma sziilok, hogy zord idoben nincs a gyerekeknek megfelel6 6ltozekiik, de legfoképpen
cipdjiik. A lanyok esetében az iskolai kimaradast az is befolyasolja, hogy 6k nagyon koran
érnek csaknem 13-14 éves korukban mar férjhez mennek. De az is eléfordul, hogy ¢€lettarsi
viszonyt folytatnak. A szamos tényez0 koziil, ami befolyasolja a rendszeres iskolaba jarast,
az egyik talan legsulyosabb az, hogy a sziilok idénymunkat véllalnak az orszdg mas
teriiletein, de néha mas orszagban is. Ilyenkor altalaban gyerekeiket is viszik magukkal
(Braun és mtsai, 2010).

A tobbségi tarsadalomban erdsen ¢l a romakkal szembeni negativ sztereotipia. A
tobbségi nemzet romakhoz vald viszonya igen aggaszté. A szegénység, a magas
munkané¢lkiiliség, az eltéré kulturajuk és nyelviik miatt negativ sztereotipia €l az ukran ¢€s
magyar tarsadalomban a romakkal szemben. Pedagogusként meggy6zddésem, hogy ezen a
negativ megitélésen legfoképp az oktatas az, ami segithet.

1.2. A tanari szerepkor

A roma tanulok iskolai kudarcai olyan silyos jelenség, amely ravilagit arra, hogy az
oktatasban alkalmazott modszerek alkalmatlanok (Meészaros, 2001). Ez egy olyan
fajtajelzést sugaroz, amely az iskola oktatasi funkcidja helyett a pedagodgiara fekteti a
hangsulyt. Ez hosszabb tavon szemléletvaltast idézhet el6 az egész oktatasi rendszer
miikodése tekintetében. Az oktatasi rendszer kovetelménye az, hogy a diakok megfeleljenek
az aktualis és jovobeli elvarasoknak, de keveésbé koncentrdl az egyén képességeire és a
személyiségfejlesztésre. Nem vitathaté, hogy a pedagogusnak jelentds szerepe van a

kiilonboz6 eredetli hatranyok csdkkentésében, az esélyek novelésében legyen az tanito,
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nyelvtanar vagy napkdzis neveld. A hagyomanyos tanari szerepkor, a hagyomanyos tanar-
diak viszony ujra gondolasan all vagy bukik sok iskola miikddése. Lazar Péter (1996; idézi
M¢szaros, 2001:47) roma pedagogus szavaival ¢élve a lényeg az, hogy a pedagdgusnak
minden egyes gyereket kiilon-kiilon meg kell tanulni, és ennek alapjan iskolat vagy
legalabbis orat csinalni korejiik.

Ahhoz, hogy egy pedagogus eredményesen dolgozni tudjon a tanuldkkal, Mészaros
(2001) a kovetkezo tapasztalati javaslatokat sorolja fel:

- a kozos oran valo tevékenységnek igen fontos tényezdje a szeretetteljes, Oszinte kapcsolat
kialakitasa a tanuldkkal,

- a tandr aktivitasa az ordkon mélyiti a kapcsolatot, erdsiti a mas kozos tevékenység iranti
motivaciot is.

- sziikséges a mar meglévo ismeretiik feltarasa, mert erre épithetd az oktatas/fejlesztés mind
tartalmi, mind formai tekintetben.

- kényes témak a romakkal valo fogalmak bevezetése apro 1épésekben,

-a roma kultira megismertetése (Mészaros, 2001: 49).

Tehat a tanarnak partnerként kell viselkednie. Ennek egyiitt kell jarnia a tanar
modszertani kultardjanak atformalasaval, a tanulokkal folytatott kommunikacios stratégiak
~multidimenzionalis” szemléletii megvalasztasaval (Mayer, 2005). A valtozads a
kovetkezOkben all: partnerszerti egylittmiikodés a didkokkal, egyenjogl partnerként vald
banasmod.  Csaladdal és a kozosséggel vald kapesolattartas erdsitése. Partnerszerl
egylittmiikodés sziilokkel: csaladlatogatas. A sziilok intenzivebb bevonasa az iskolak
¢letébe (abban az esetben, ha lehetséges), csaladias 1égkor biztositasa. Egyiitt-tanulasi
modell bevezetése. Az iskola tanarai, vezetdi vegyenek részt antidiszkriminacios
képzésben, legyen tudatos a kiilonbozé etnikumi gyerekekhez valo hozzaallasuk. At kell
értekelniink, azt, amit az iskola informaciot at- €s leado szerepérdl eddig gondoltunk. A
probléma abban van, hogy a frontalis oravezetés ritkan parosul mas megoldasokkal, pedig a
modern tomegoktatas igényeihez igazodo szemléletmod és pedagdgiai-modszertani kultara
yjragondolasa, fejlesztése ma mar alapveto elvaras (Lisko, 2010). Mint minden tanarral, gy
az idegen nyelvtanarral szemben is i kompetenciaelvarasok jelennek meg, amelyek a
program sikerét vagy kudarcat jelentik. Milyen felkésziiltséggel rendelkeznek a tanarok
ahhoz, hogy kezelni tudjak a tanuléi kiilonbségekbdl, az eltéro iskolai, kornyezeti, tarsadalmi
hattérbol fakado feladatokat? Azaz képesek-e foglalkozni a kiillonb6z6 tarsadalmi, kulturalis
¢s etnikai hatterti tanulokkal? Tudjak-¢ a kommunikéacids-informacios technologiakat

integralni a kiilonb6z6 tanulasi helyzetekbe és a szakmai tevékenység egészébe? Képesek-e
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szakmai egyiittmiikddésre mas tanarokkal, mas szakemberekkel? Képesek a szakmai
fejlodesiik iranyitasara a ,life long learning” jegyében? A modszertani valtas lényege:
valtozatos, széles korli tevékenységrepertodr, a gyerekek fejlettségi szintj¢hez igazodas, a
tanulas Oromteliségének Dbiztositasa, felfedeztetés, megtapasztaltatas, cselekedtetés,
élményszeriiség. Projektmodszer, kooperativ technikak, szerepjaték, dramatikus jaték vagy
mas hasonlo, életszerli megkozelités alkalmazasa a hagyomanyos médszerekkel, a frontalis
tanitas talstlyaval szemben (Lisko, 2010).

A tobbségében roma iskolaban dolgozo pedagogusok egyeldre nincsenek felkészitve
a roma gyerekek oktatdsara, a szakmai kihivasokra. Sok esetben mod nincs a romak
kulturdlis és nyelvi sajatossagainak figyelembevételére. A tanulok nem kapnak sajat
kultarajukrol, értékeikrdl ismereteket, ezért a magyar tannyelvii iskolaba jaré roma gyerekek
oktatdsa nem segiti el6 azintegraciojukat, de eldsegiti a szegregacio folyamatat (Lisko, 2005;
idézi Braun és mtsai, 2010).

A roma gyerekek igen nagy nyelvi hatrannyal érkeznek az iskolaba (Réger,2001).
Nagyon sok pedagogus elsé ¢és talan a legfontosabb problémanak a nyelvi készségek hianyat,
kicsi szokincsiiket, szliikos fogalmi készletiiket, a tankonyvek nyelvének nem ismeretét, a
tanar beszédének nem értését tartjak szamon. A nyelvi nehézségek oka az eltéré anyanyelv.
Bar esetlinkben ugyanazt a nyelvet beszélik a roma gyerekek otthon és az iskolaban is, a
magyart, de a fogalmi rendszeriik, lexikalis bazisuk nagyban kiilonbozik az iskola nyelvétol
¢s az iskolaban elvart nyelvtél. Ebbol adodnak olyan problémak, kudarcok, hogy nem értik
a tankonyv szovegét, nem értik a pedagdégus minden szavat. Idegen nyelvekkel pedig
egyaltalan nem talalkoznak otthon. Az angol az egy teljesen elvont, szamukra ismeretlen,
sOt haszontalan dolog, aminek nem latjak a szerepét az €letiikben.

Iskolazott csaladokban vizsgalatok (Réger,2001) azt mutatja, hogy a sziilék és az
idésebb testvérek tanitd tevékenységének eredménye az, hogy kisgyermek mar az iskola
elotti é€letkorban igen sok tapasztalatot szerez irott vagy nyomtatott szovegekkel
kapcsolatban. Ily modon nagyon sok nyelvhasznalati és interakcios készséget sajatitanak el.
Ezek a készségek nagyon fontosak az olvasas €s az iras hasznalatanak elsajatitisahoz. Az
iskolaskor el6tt a gyerek életében olvasasnak foghato fel példaul a mesekdnyv nézegetése,
hirdetések, dobozokon valo szavak felolvasasa vagy hasznalati utasitdsok elmagyarazasa.
Ha a kisgyermek ilyen modon nevelddik, akkor igen koran tapasztalatot tesz szert arra, hogy
a kornyezetlikben az iras — olvasas kulturalisan nagyra értekelt tevékenységnek szamit. Ez
is gyakran hianyzik a roma gyerekek ¢letébdl. Vilagukbdl hianyzik mesekonyv, gyakran a

megfoghato jaték és a mindennapi életiikbol, a sziileikkel valo kozos tevékenységiikbol az
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irasbeliséggel kapcsolatos események. Azt jelenti, hogy irastudatlan sziilok gyermekeként
hijaval lesznek mindama targyi és nyelvi ismereteknek, viselkedési és interakcios
mintdknak, amelyeket a kornyezd kultiraban ¢él6 gyermekek a felndttek kozvetitésével a
konyvekbdl és a hozzajuk kapcsolodo tevékenységek soran megtanulnak (Réger, 2001).
Szamos kutatas kapcsolhato a nyelvi hatrany jelenségéhez. Amikor nyelvi hatranyrol
vagy hatranyossagrol beszéliink, érdemes megallapitanunk, hogy e fogalom melyik
jelentésére gondolunk: a két vagy tobb nyelviiségbol fakado vagy a rossz szocidlis rétegbdl
szarmazo rétegbol fakado nyelvi hatranyra. Ez a rész az utobbi értelemben hasznalt fogalmat
kivanja elemezni, azaz pontosabban a roma tarsadalom nyelvi hatranyait (Reéger, 2001).
Bernstein (1975) volt az, aki eldszor vizsgalta a nyelvhasznalat és a szocializacio kozotti
kapcsolatot. Kutatdsait munkasosztaly és kozéposztalybeli csalddokkal folytatta. Szerinte
két fele kodtipus van: a korlatozott ¢és a kidolgozott kod. Azok, akik a korlatozott kodot
hasznaljak, utalasszerii megértéstol fiigg a kommunikacié sikeressége, azok pedig, akik a
kidolgozott kodot hasznaljak, azok képesek az elvonatkozasra egy adott kontextustol,
univerzalis jelentési tartalmakat képesek mondani (Bernstein 1992:22; idézi Nemes, 2016)
Ez a kétféele kodtipus igen jellegzetesen fordul eld. Bernstein bevezette a zart és a nyilt
egyénre szabott, a normakat tekintélyre alapozva, kiils6 mechanizmus révén fogadjak el,
nem annak belsé magyarazata utjan. Ezzel szemben a nyilt csaladtipus esetén a szandékok
allando megfogalmazasa, a normaalakitas megtervezése a jellemz6 (Bernstein 1992:22-23;
idézi Nemes, 2016). Az a kdvetkeztetés vonhato le, hogy nagyon fontos, hogy egy gyermek
milyen tipust csaladban né fel, mert az a gyermek, akinél otthon a korlatozott kod
érvényesiil, nem tudja olyan szinten kifejezni gondolatait, mint az a gyermek, aki kidolgozott
kodot hasznal. Tehat a korlatozott koddal birok nyelvileg hatranyos helyzetbe keriilnek
kidolgozott kodot hasznald tarsaikhoz képest (Somlai, 1996; Varnagy — Varnagy, 2003).
Bir6d (1984) a hataron tali magyar didkok nyelvhasznalatat vizsgalta, a kovetkezo
megfogalmazasokat fektette le: ,Nyelvi hatranynak azt a helyzetet nevezziik, amikor
valakinek valamilyen okbol vallalnia kell a beszélest, és az illetdé nincs tisztaban azzal a
szabalyrendszerrel, amelyet alkalmaznia kellene™ (Biro, 1984:14; idézi Nemes, 2016). Biro
(1984) azt a hipotézist allitotta fel, mely szerint a Bernstein altal ,.korlatozott koddal
jellemzett szovegek meglepden hasonlitanak a falusi tanuldk iskolaban alkotott szovegeihez.
Szerinte, ha a falvakban adva van az a feltételrendszer, amely kitermeli és Ojra generalja a
nyelvi hatranyos helyzetet, akkor ez gyodkereiben a kapcsolatban kell, hogy legyen a

hagyomanyos paraszti kultiraval és az annak ma meglévo elemeivel. Tehat azokban a
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varosokban, ahol a hagyomanyos paraszti kultira elemei ma mar nincsenek jelen, a
hatranyos helyzet kisebb vonalakat kell, hogy 6ltsén. Levonhat6 az a kovetkeztetés, hogy az
iskola nyelvének ismerete vagy nem ismerete a tanuldk szocidlis helyzetével allnak
Osszefliggésben. Ennek értelmében, ahogy Derdak és Varga (1996:12) fogalmaz, azt
gondolhatjuk, hogy vannak olyan magyar nyelvii roma csaladok, ahol esténként soha nem
veszik kézbe a mesekdnyvet, ugyanis mas fogalmak, torténetek alakitjdk a csalad
gondolkodasat. A gyerekek se magyar se mas nyelven nem taldlkoznak az iskolaval
kapcsolatos dolgokkal, magyarazatokkal.

Olah Orsi (2005) a nyelvi akadalyokat a csaladi hattér massagaval magyarazza. Ugy
véli, hogy a csalad kulturalis mutatoi segitenek nekiink, hogy el tudjunk igazodni a hatrany
megallapitdsdban ¢és mibenlétében. A legmeghatirozobb tényezdé az adott csalad
szociokulturalis hattere. Ugyanakkor megjegyzi, hogy leginkabb a szovegalkotasi helyzet
adhat vilagosabb képet a tanulok nyelvi-kognitiv, absztrakcios képességérol, tovabba arra is
ramutat, hogy a nyelvi kreativitas az iskolai évek alatt folyamatosan fejlodik, tehat a nyelvi
fejlesztésnek az altalanos iskolaban és a kdzépiskolaban tovabb kell folytatodnia (Olah Orsi,
2005).

Forray R. (1999), Szépe (2011) és Réger (2001) is kifejtette, hogy a roma gyerekek
esetében fontos szerepe van az iskola eldtti nevelésnek. Kiilon nagy jelentdséggel bir
esetliikben az 6vodaba jaras. Forray R. (1999), nagyon fontosnak tartja a beszoktatast, ami
annyit tesz, hogy a kisgyerekeknek meg kell tanulnia azokat a mindennapi dolgokat, mint
reggel iddben fel kell kelni, tisztalkodni, elfogyasztani a reggelit és elmenni az 6vodaba.
Azonban nemcsak a gyerekeknek kell ezeket a mindennapi rutinokat megtanulni, hanem sok
esetben a sziiloknek is. Meg kell ismernitik azt a tényt, hogy milyen fontos gyermekeiknek
az oOvodalatogatas. Forray R. (1999) szerint ,,enni kap a gyerek”. Ennek a fogalomnak
megtanitasa és tanulasa azért is fontos, mert a roma csaladok teljesen masképp kezelik az
1d6t, mint a nem roma sziilok. A roma csaladok tevékenységei nincsenek 1dohoz kotve.
Nincsenek mindennapi kotelezettségeik, amik id6hoz vannak kdtve, nem kotott napirendhez
igazitjak életliket. Ez a jelenség meglehetosen megneheziti az iskola id6kotottségeihez valo
alkalmazkodasukat Forray R. (1999). Fejes (2005) szerint, azért fontos az ovoda nyelvi
szempontbol is, mert a roma gyerekek lehetdséget kaphatnak arra, hogy megismerkedjenck
és megtanulhassak a magyar koznyelvet. Ilyen modon Szépe (2011) szerint altalanos
iskolaba kertilve a gyereknek mar csak az irassal és olvasassal kellene megismerkednie. Az
idegen nyelv tanuldsa is konnyebb lenne szdmukra. Azonban Guti (2001) szerint a roma

nyelv modernizacidja lenne a legfobb megoldas, vagyis hogy a roma nyelvet alkalmassa
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kellene tennie a tudomanyok atadasara, a cél pedig az lenne, hogy a roma nyelvet az oktatas
nyelvéve kellene tenni. Negyvendt perc kevés ahhoz, hogy minden gyermekkel be tudjuk
gyakorolni példaul az olvasast. A sziilonek otthon is kellene gyakorolni a gyerekkel. De
hogyan, mikor még a sziilé sem tud olvasni? Ezen feliil nem is érdekli gyermeke tanulmanyi
eredménye (Réger, 2001). A kulturalis kiilonbségek, a csalad nevelési szokasai, a szilok
irastudatlansaga, ezeknek tudhatd be az, hogy a tanulok nehézségekkel kiizdenek. A masik
tényezo pedig a sok hidnyzés. Van olyan, hogy a pedagogus heteken keresztiil nem talalkozik
a tanuloval. Ezen id6szak alatt még azt is elfelejtik, amit mar megtanultak. Igen nagy gondot
okoz meég a tanaroknak, ha a gyerekek visszatérnek az iskoldba a sziinidé elmultaval.
Ilyenkor a gyerekek még nem szoknak vissza az iskolai szabdlyokba, igen szerteleniil
viselkednek, sok mindent elfelejtenek, amit az el6z6 tanévben mar tudtak. Ez az allitas igaz
mas tanulodkra is, de rajuk kiillondsen az. Réger (2001) felvetett néhany javaslatot, hogyan
lehetne segiteni a tanuloknak abban, hogy konnyebben vegyék az iskola altal tamasztott
akadalyokat: ,, A jelenleginél eredményesebb oktatas elengedhetetlen feltétele a hidépites:
az otthon begyakorolt ¢és az iskolaban megkivant kommunikaciés modok kozotti
kiilonbségek athidalasa, az irasbeliséggel kapcsolatok hidnyanak potlasa” (Réger, 2001: 89).

Ha a gyermeket idében kezdjiik felzarkoztatni, azzal semmi késobbi felzarkoztato
kisérlet nem veheti fel a versenyt. Ha a gyerek nem kap iskola el6tti nevelést, akkor a kudarc
szinte teljesen elkeriilhetetlen. Van-e valamiféle eszkoz, amit tudunk hasznalni a cél
elérésében? A segitség egyik eszkozeként funkcionalhat a diagnosztikus mérés és értékelés
¢s ezen beliil a diagnosztikus tesztek alkalmazasa (Réger,2001). A mérés ¢s értékelés célja
az, hogy valaszt adjon arra, miért teljesit a tanuld gyengén? Talan az alapvetd ismeretek
hianyoznak vagy a gondolkodas fejletlensége miatt? Elso fazisban azt kell kideriteniink, mik
azok a részképességek, amelyeket a gyerekek sikeresen tudnak alkalmazni, és mik azok,
amiket nem (Csapd és mtsai, 2012). Ennek meghatarozasaval a tanarok megtudhatjak,
melyek azok a teriiletek, amelyeket fejleszteni kell. A masodik fazis a fejlesztés fazisa,
melyek befejeztével a gyerekek teljesitményében pozitiv valtozasok mennek végbe. Csapd
és mtsai (2012:12) szerint a felmeéréseknek kovetniiik kell a tanulok fejlodésének idoszakos
véltozasait. Ennek okaért Nemes (2016) kutatasa alapjan leszogezte, hogy a kutatok egy
olyan haromdimenziés modellt dolgoztak ki, mely a pszichologiai, alkalmazasi és
diszciplinaris dimenzion alapszik. A pszichologiai dimenzio lényege nem mas, mint a
gondolkodas fejlesztése. Az alkalmazasi dimenzio célja, hogy az iskolaban is alkalmazhato
tudast nytjtson a gyerckeknek. A diszciplinaris pedig akkor valosul meg, ha a tanulok az

adott tananyag teriiletének szempontjai alapjan kozelitenek a tananyaghoz (Csap6 és mtsai,
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2012). Ezeket a dimenzidkat ha az olvasasra vonatkoztatjuk, akkor elmondhatjuk, hogy a
pszichologiai dimenzid azoknak a készségeknek az elsajatitasat jelenti, amelye sziikségesek
ahhoz, hogy tudjanak olvasni. Az alkalmazasi dimenzié a szdvegtipusok, szovegformak,
olvasasi miveletek megismertetésével foglalkozik. Ezek a mindennapi élethez sziikségesek.
A diszciplinaris dimenzio az olvasas iskolai tantargyakhoz kapcsolhatod dsszetevoit jelenti
(Csapo ¢s mtsai, 2012). Ezek a dimenziok életkoronként mas-mas erdséggel birnak, de a
diszciplinaris dimenziot, amely minden ¢letkorban egyforman erds, a pszichologiai kognitiv
folyamatok az 1-2 osztalyban, az alkalmazasi dimenzié pedig 5-6. osztilyban valik
meghatarozhatova. Itt felmertl a kérdés, talalunk-e kapcsolatot a nyelvi hatranyos helyzet
¢s a diagnosztikus értekelés kozott? A valasz igen. Ugyanis kdzismert tény, hogy az alacsony
kozegben felnovo gyerekek az iskolaba lepéskor azonnal nehézségekkel kell megkiizdenitik.
Derdak ¢s Varga is megjegyezte, hogy nem tudnak az elvart szinten teljesiteni, mint a tobbi
tanulok. Azonban ennek oka nem feltétleniil a mentalis képességek alulfejlettségében rejlik,
hanem abban, hogy nem rendelkeznek azzal a kulturalis hattérrel, amivel a magasabb
szociokulturalis hattérrel rendelkezd tarsaik (Derdak — Varga, 1996).
1.3. Felzarkoztato programok
A felzarkoztatd programok annak érdekében jottek Iétre, hogy a tanulék kdénnyebben
hidaljak 4t az oktatasi nehézségeket. Azonban akarmilyen program is sziiletik
felzarkoztatasuk érdekében a f6 cél arra kellene, hogy iranyuljon, hogy biztositsa a csaladi
neveléshez kapcsolodva az intézményes iskola eldtti szocializaciot. Karpataljan és
Magyarorszagon is kiilonféle programokat inditanak annak érdekében, hogy fel tudjak
zarkoztatni a roma gyerekeket az oktatasi folyamatba. Ezek kozott a programok kozott tobb
olyan is van, amelyik sikerrel alkalmazhato, ezeket szeretném bemutatni ebben a fejezetben.

Egy borsod megyei kis faluban, Csetényén egy pedagdgus hazaspar, Polya Zoltan és
Komasag Margit a hatranyos helyzetli tanulok nevelésében alternativ modszereket
alkalmazott a csetényi gettoban €16 also tagozatos gyerekekkel. Abbol indultak ki, hogy
mivel a hagyomanyos modszerek cs6dét mondtak, ugyanis a gyerekek nem jartak elétte
rendszeresen iskolaba, illetve az alapkészségeket nem tudtidk a megfelelé 1d6 alatt
megtanulni, egészen mas modszerekre, szervezési modokra van sziikség:

1. Fel kell mérni az aktualis fejlettségi szintet, s ehhez mérten differencialt

tananyagra és feladatokra van sziikség. Egyéni fejlesztési terveket kell késziteni.

2. Frontalis helyett egyéni, paros vagy csoportmunka.

3. A 45 perces orakeret felbontasa.

4. Fejlettségben homogén csoportok.
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5. A roma kultara elemeinek beépitése

6. Reggeli beszélgetd korok.

7. A fejlettebb teriileteken elért eredmények transzferhatdsara alapoznak

8. Unnepek, hagyomanyok felélesztése, csoportkohézio erdsitése

9. Eneklés, zenélés, mesejatekok alkalmazasa.

10. Kirandulasok, kapcsolattartas mas iskolakkal.

11. Diagnosztizalo szoveges értékelést vezettek be.

12. Tantervi kovetelmények relativ érvényessége mellett tagabb idoéintervallumokat
vettek figyelembe a fejlesztési folyamatban (Kereszty — Polya, 1998; idézi
Rajnai, 2012:60).

Mindezek a modszerek, szervezési modok stb. 2003-ban nagy ujdonsagnak

szamitottak. A program elsd négy osztalyban eredményesen miikodott, csakhogy 5-8.

osztaly kozott nem volt folytatasa, igy ott sokan megbuktak, lemorzsolodtak. Az

eredmények ellenére rengeteg akadallyal kellett megkiizdeniiik: pl. a nagyon rossz szocialis

koriilményekkel, elmaradottsaggal és a sziilok ellenallasaval. A masik ilyen modellértéki,

ugyanakkor szegregalt iskola koncepcio a Kedveshdaz program, amely 1994 juniusaban

nyirteleken indult Lazar Péter vezetésével. Modszertanat tekintve nagyon alaposan

kidolgozott, konyv formajaban is megjelent (Bordacs — Lazar, 1994). Az intézmény szintén

szép eredményeket ért el az alsé tagozatos roma gyermekek felzarkoztatasaban, s

integraciojuk elésegitésében.

o »® N

Csak n¢hany elemet emelek ki programbdl a teljesség igénye nélkiil.
Gyerekek megismerése, kapcsolatfelvétel a csaladokkal
Hidépites az iskola és a csalad kozott: pozitiv lizenetek, ,,nyitott haz” program, ,,csaladi
nap”.
Kultiraazonos pedagogiai megkdozelités: multikulturalitas.
Iskolai integracio elosegitése a felzarkoztatas altal: szegregal, hogy néhany év mulva
integralhasson.
»ayerekerett iskola” szemlélet: az iskola egész rendszerét (akar a tananyagot is) a
gyerekek fejlettségi szintjéhez kell igazitani és nem forditva.
Kis létszamu osztalyok.
Reggeli beszélgetd kordk.
Egyéni kiscsoportos foglalkozasok.

Kooperativ technikak a tanulasban (kiilénbozo koru és képességti gyerekek dolgoztak

egy csoportban — TKT (amit tudok, kérdezek, amir6él tudomast szereztem).
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10. A gyerekek eldzetes tudasanak megismerése, igazodik a tanulok életkori
sajatossagaihoz, fizikai és mentalis sziikségleteihez.

11. A sikerélményen keresztiil a tanuldsi motivaci6 erdsitése.

12. Kiemelt jelentéséget kap a jaték, mozgas, zene, ritmus, dramajatek, rajz, festés.

13. A roma szokasok €s hagyomanyok apolasa.

14. K6z0s szabalykialakitas, én — erdsités, kdzosségépitd gyakorlatok (Bordacs — Lazar,
1994).

Merfoldkonek mondhatd a roma gyerekek oktatdsa terén egy ma mar a Miskolci
Egyetem ¢s az egri Esterhazy Karoly Egyetem pedagogia szakos hallgatoémak kiilon
tantargyként oktatott modszer, A Komplex Instrukcios Program (KIP). A kifejlesztdje,
pontosabban magyar gyerekek csoportjara valé adaptaldja, K. Nagy Emese, a hejokeresztuiri
IV. Béla Altalanos iskola igazgatondije, aki a hatranyos helyzetii gyerekeket oktatd iskolaban
a lemorzsolodas, az iskolaelhagyas ellen keresett megoldast. A modszer alapgondolatat és
amerikai technikajat hiusz éves kutatbmunka eredményekeént a Stanford Egyetem fejlesztette
ki Elizabeth Cohen ¢és Rachel Lotan (Cohen, 2014) vezetésével foleg a spanyol anyanyelvii
bevandorlok gyerekei angol nyelvtudasanak a fejlesztésére. A modszer célja, hogy minden
gyermek tuddsszintje emelkedjen, és része legyen sikerélményben az osztalymunka soran.
Magyarorszagon 2001 6ta alkalmazzak a programot. Meglehetsen nagy sikereket ért el.
2017-re 88 iskola, kozte 16 kozépiskola, 21 ezer didkja és 1800 pedagdgusa tanul és tanit
ezzel amodszerrel (K. Nagy, 2015). A modszer bemutatasra keriilt Romaniaban, Szerbiaban,
Szlovékiaban ¢és Ukrajnaban (Karpataljan, a Janosi Kézépiskolaban) is.

A KIP segiti a lemaradt tanulok felzarkoztatasat, elosegiti felszinre hozni az eltérd,
megbivo tehetségeket. Lehetoséget ad az idegen nyelvi kompetencidk fejlesztésére.
Mindenki egyenléen férhet a feladatokhoz. A moddszer mottoja: ,,minél tobbet
kommunikalnak a tanulok a tananyaggal kapcsolatban, annal sikeresebb az
ismeretelsajatitas” (K. Nagy, 2017). A modszer minden tantargy keretén beliil alkalmazhato,
az angol nyelvtanitason beliil a kovetkez6 feladatokat tiizi ki (www.komplexintrukeio.hu):
- jatékszabalyok, javaslatok leforditasa
- alany, allitmany, targy, ragozas megtanulasa, alkalmazasa
- logikus-célratoro fogalmazas
- jatekos kifejezések értelmezése
- ,,haborus- harcolos” kifejezések a tablas jatékokban

A KIP modszert az orak 10-20 szazalékaban lehet alkalmazni. Eredménye igen

jelentds. A tanuldk 6rai magatartasa javul, n6 a motivaltsaguk. A tanulok aktivitasa pozitivan
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hat a tobbi tanitasi Orara is. A tanulas sikere igen nagymértékben fiigg a KIP elveihez
ragaszkodo orafelépitéstél. Az ora a tanmenetben lévo témahoz kapcsolodik. Minden
csoport az adott témaban, de eltérd feladatot kell végrehajtani, amely mind a tehetséges,
mind a lemaradt, valamint az alul teljesité tanuloknak egyarant kedvezo6. A kiilonb6zo
feladatok a motivalas miatt fontosak, mivel ha minden csoport egyforma feladatot kapna, a
versenyhelyzet miatt sok tanulé feladna a munkat.

Az ¢6ra rovid bemelegitéssel kezdddik, ami lehet ismétlés, szavak gylijtése,
hanganyag kép, torténet, ¢lmény vagy mas technika. A csoportok heterogének, amit a
pedagogus allit 6ssze. A csoportban vannak tanuloi szerepek, feladatok. Egy-egy csoport
tanuld be nem toltdtte az dsszes szerepet. A szerepek koziil a legfontosabb a beszamolo
szerep, mivel fejleszti a kommunikaciét. Ugyanakkor a szerepek rotacioja lehetdséget nyujt
a tanuloknak, hogy beszamoloként alkalma adodjon a csoportfeladat eredményének
bemutatasara, s ez alatt nyelvi kifejezéképessége, eldadasmodja fejlédjon. Nagy
valosziniiséggel igen csekély esélyt kapunk majd arra, hogy a csoportmunka alatt a tanulok
idegen nyelven fognak kommunikalni, de a bemutatasnal torekedniink kell arra, hogy idegen
nyelven torténjen a prezentacid (K. Nagy, 2012; 2015).

A tandrak 45 percesek. Nagyon kell figyelni arra, hogy mindenre jusson idd, mind
az egyéni feladatra, mind a csoportfeladatra. Az utobbi altaldban az ora fele. Akkor jo a
feladat, ha a didkok vitatkozhatnak, ha véleményt cserélhetnek, ha valaszthatnak, ha
donthetnek, ha érdekes, ha kihivast jelent a megoldasuk szamukra s végiil, de nem utolso
sorban tobbféle, eltéré megoldasokat ajanl. Az 6ra a tanar értékelésével zarul, ahol minden
esetben a pozitiv, személyre szabott, a ,,miért értekelem a munkadat jonak™ megerdsités all
a kozéppontban (K. Nagy, 2012; 2015).

A Tanoda programoknak Magyarorszagon ¢és nyugati orszagokban mar sok éves
tapasztalatai €s eredményei vannak. Varosunkban is elinditottak egy programot a
tehetségesebb roma tanulok felzarkoztatasa céljabol.  Beregszaszon a  Maltai
Szeretetszolgalat miikodtet egy iskolai orak utani, délutani napkozis foglalkozast. Céljuk a
tanulok készségeinek fejlesztése annak érdekében, hogy késobb se hanyagoljak el
tanulmanyaikat. Eleinte csak also tagozatbol jarhattak oda gyerekek, de azok, akik mar
felkertiltek felso tagozatba, azok is folytatjak tanulmanyaikat a tanodaban, hogy ne muljon
el tanulasi kedviik. Kezdetben két csoportbol allo 15 -15 gyerekkel indult. Idén ugyancsak
két csoporttal indult a tanoda, de mar 20-20 fovel. A csoportok korosztalya vegyes, elsod

osztalytol hatodik osztalyig latogatjak a tanodat. A tanarok érdekes feladatokkal, kiilonleges
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programokkal, izgalmas kirdndulasokkal probaljak ébren tartani a tanulokban a tanulas utani
vagyat. Munkajuk egy teriileten mar eredményes, ugyanis azok a gyerekek, akik latogatjak
a tanodat, rendszeresen jarnak iskolaba is, hisz a rendszeres iskolalatogatas az egyik legfobb
feltétele annak, hogy a tanoda részesei lehessenek (K. Nagy, 2015).

1.4.A tanulashoz sziikséges képességek fejlesztése az idegen nyelvben

,»A mai vilagban az idegennyelv-tudas olyan alapvet6 sziikséglet, mint a viz, vagy a levegd”
(Reile, 2018:17). Lassan nincs olyan allas, melynek betoltésé¢hez ne kellene legalabb
kozepfoku nyelvtudas az anyanyelvén kiviili nyelvbol. Mi sem bizonyitja jobban a fenti
allitast, mint az, hogy a felsofok végzettséget igazold okmany kiadasahoz kozépfoku
nyelvvizsgara van sziikség. Tehat kijelenthetjiik, hogy a nyelvtudas egy olyan érték a mai
vilagban, mely nélkiil szinte lehetetlen boldogulni. Uj idok 6j modszereket kivannak, igy
igaz az angol nyelv tanitidsaban is. Valtozasok torténtek: kialakult a kommunikativ idegen
nyelv — oktatas kulturdja, melyben koézponti szereplé a gyermek és a tanitasi-tanulasi
folyamatban folyamatosan monitorozza a tudasat, képességeit és a mar meglévo tudasa
alapjan épiti be az 0j elemeket a tanar segitségével (Reile, 2018). Az idegennyelv ismerete
lényeges elényt jelent a munkaerdpiacon vald elhelyezkedésben, vagy akar ma mar azt is
mondhatjuk inkabb, hogy a nyelvismeret hianya rontja a munkaerdpiaci elhelyezkedést.
Koéztudott, hogy a romak munkaerdpiacrdl valo kiszorulasa az egyik oka a tarsadalom
peremhelyzetére valo kertilésiiknek. Vagyis egy hatvanyozottan hatranyos helyzethez vezet
az idegennyelv nem ismerete.

Az idegennyelv tanuldshoz elengedhetetlen fogalmak a kovetkezok:

Memoria (rovid- és hosszu tavi). Emlékezet (bevésés, megorzes, felidézeés): minel
tobb érzékelési modalitason keresztiil ismerik meg a gyerekek a tananyagot, annal
hatékonyabb az emlékezés, annal hibatlanabb a felidézés.

Képzelet, kreativitas (jatékos helyzetek teremtése).

Gondolkodas: egyénhez illeszkedd tanulasi modszerek kialakitdsa — mind ezekhez
elengedhetetlen a megfelelé motivacios szint.

Erzékszervi modalitas felhaszndldsa a tanitasban (a tanulast sokféle dolog segitheti:
latas, hallas, izlelés, tapintas, szaglas, szavak, mozdulatok) (Kdépatakiné — Singer, 2005).

Ezen kiviil nagyon fontos, hogy az idegen nyelvi készségek fejlesztését milyen
formaban sajatitjak el a tanulok. Mint minden nyelvnek, Ggy az angolnak is harom egymassal
szorosan Osszefliggd részbol allo eszkoztara van: hangzos (vagy irott) forma, lexikaja és
grammatikdja (Buda, 2010). Ezek alapjan az idegennyelv tanulas részei a szokincs, a

nyelvtani szerkezetek és funkciok, amely alapokra €piil a négy nyelvi készség: a hallas utani
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megértés, a beszéd, az iras ¢és az olvasas. Ezek a felsorolt készségek egy-egy nyelvi ora
anyagat képezi és ezek Osszefiiggésben allnak egymassal. Most pedig részletesebben, kiilon
-kiilon fogunk foglalkozni ezekkel a készségekkel.

A kiejtés tanitasa: Régebben a kiejtés tanulasanak az volt a lényege, hogy a nyelvet
anyanyelvi hasznal¢ kiejtésének megfelelden kellett tanitani. Ma mar inkabb az anyanyelvit
majdnem megkdzelité kiejtés elsajatitisa a cél. Nagyon fontos szempont az érthetdség
céljanak elérése, hogy a kommunikiciéban részt vevd célnyelvi beszéld egyszerlien,
zOkkenOmentesen megértse a partnerét, aki az adott nyelvet idegen nyelvként hasznalja. A
beszélgetd partner ennek értelmében tudja beazonositani a hangokat. Természetesen nem
elhanyagolhatd tényezd a tanuld motivaltsaga, illetve az, hogy halljdk-e az anyanyelvi
kornyezetben az idegen nyelvet, amit tanulnak. Azonban nagyon fontos a tanulé anyanyelve,
¢s az, hogy melyik idegen nyelvet kivanja megtanulni. Egy orosz anyanyelvili konnyebben
tanulja meg az ukrant, vagy szlovakot, mert a két nyelv hasonlé. De az angol nyelv
esetiinkben nehezebben lenne megvalosithato, ha figyelembe vesszik példanak okaért az
abécében taldlhato betliket. Egyaltalan nem egyeznek. Cél a hatékony kommunikécio,
melynek legfébb kovetelménye az érthetdség, a kovetkezetesség és az elfogadhatosag
(Bardos, 2000). A kiejtés nagyon fontos fogalom az idegen nyelv tanulasaban. A kiejtésnek
négy fo része van: a hangképzés, a szohangsuly, a hanglejtés és a mondatritmus. Az oran
elsOsorban a szohangstuly és a hangképzés gyakorlasa megy, de a hanglejtés és a
mondatritmus is nagyon fontos. Borner (1995) felhivja a figyelmet arra, hogy ennek a
gyakorlasnak a c¢lja az artikulacié automatizalasa, amely elsajatitasakor a nyelvi normat a
célnyelvi orszag képzett kozéposztalyanak kiejtése adja.

Mivel a roma gyerekek zomeénel még az anyanyelvi hatrany dont6 szerepet jatszik,
ezért az angoltanarnak igen nagy kihivassal kell megkiizdenie a kiejtés fejlesztésénél. A
tanar igyekszik kihasznalni azt a sajatossagot, hogy a roma nemzetiség igen muzikalis.
Ahhoz, hogy ezeknél a tanuloknal eredményt tudjanak a tanarok elémi, az atlagosnal tobb
mondokat, dalt tanulnak a gyerekek. Tobb orai gyakorlas utan a gyerekek mar helyesen
tudjak ejteni a tanult szavakat. Ahogy emlitettem, a tanulok zome, tehat, nem minden roma
gyerek érkezik ezzel a hatrannyal. Azok igen szép eredményeket érnek el a kiejtés tanuldsa
soran.

A szokines tanitasa: Bardos (2000) szerint a szokincs tanitasa egyértelmiien a nyelvi
tartalom kozvetitésének része. House (1995:92) pedig ugy vélte, hogy a szokincs tanitasa
magaban foglalja a ,,kultirahoz vezetd kaput”. Természetes, hogy egy nyelv nemcsak egyes,

kiilonallo szavakbol all, hanem egyes fogalmakat tobb szoval fejezhetiink ki. Tehat nem is
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annyira a megtanult szavak szama a fontos, hanem az a meghatarozo, amit jeldlnek. Ilyen
modon a szokines tanuldsa lexikai egységek elsajatitasat jelenti. Lewis (1997) négy
csoportra osztja a lexikai egységeket. Az elsd a szavak, a masodik a kollokacio, a harmadik
a kifejezések és a negyedikhez tartoznak a mondatkeretek. Meghatarozo kérdés az, hogy
hany szot tanithatunk meg a gyerekeknek az 6ran? A mennyiség tag hatarok kézott mozog.
A megtanitand6 szavak mennyisége fligg a tanuld ¢életkoratol, nyelvi ismeretétdl, de magatol
a szokincstol, esetlinkben pedig fiigg attol a fontos ténytol, milyen anyanyelvi hattérrel
érkeztek az iskolaba a tanulok. Talalhatunk-e nyelvi hatranyt koriikben? Ha igen, az milyen
mertékil. Bardos (2000) szerint a jol megtanulhatd sz mennyiség egy oran 8-12 sz6. Nagyon
hasznos lehet a szokartyak hasznalata. Igy a tanulé nemesak hallja, de vizualisan rogziteni
is tudja a szavakat. A roma tanulok korében célszerti, ha ennél kevesebb szdt tanitunk meg
egy Oran.

A wellingtoni Victoria egyetem tudomanyos kiadvanyaban (Teaching and Learning
Vocabulary, 1990) a szokincs négy csoportra osztodik. Az elsot a gyakran el6fordulé szavak
alkotjak, ez megkdzeliti a 2000-et, a masodik csoporthoz tartoznak az elméleti kifejezések,
ami kortlbeliil 800 szd, a harmadik csoport a szakmai szokincs, ami 1000-2000 szé koriil
hatarozhaté meg. Az utolsé csoporthoz tartoznak azok a szavak, amelyek ritkan fordulnak
el6, ezek szama eléri a 123000-at. Ennek értelmében a nyelvtanaroknak arra kell
torekedniiik, hogy a legtobb id6t azoknak a szavaknak tanitasaval toltsék, amelyek az elso
csoportba tartoznak, ugyanis ezek adjak a naponta hasznalt szokincs 87 %- at. Igen fontos
szempont a sz6 tanulhatosaganak fogalma. A szavak kiejtése, nehéz jelentése, a morfologiai
szabalytalansaga ¢s mas nehézségek megnehezitik a tanulast, kiilondsen a kisebb tanuloknal
(Teaching and Learning Vocabulary, 1990).

A pszicholingvisztika feladata a szavak tanuldsanak elemzése. Lengyel (1996), Gosy
(1999) értelmezése szerint az idegen nyelv szokincsének tanulasa soran harom f6 funkciojat
kiilonboztetjik meg a mentalis lexikonban. A harom f6 funkciot alkotjak: a bemeneti
szakasz, amely szintén harom részbol all (szenzoros tat, munkamemoria, hosszi tavi
memoria), a masodik az informacié raktarozasa, a harmadik pedig a felidéz6 szakasz
(Lengyel, 1996; Gosy, 1999). Azonban Bardos (2000) szerint a szavak tanulasa soran nagy
szerepe van a tanulok tanulasi stratégidinak, a szotaraknak, a szo6 ismétlésének, leirasanak,
szinonimak, antonimak alkotasanak ¢s a hangos kiejtésnek. Szokincs tanitasakor
megkiilonboztetiink direkt €s indirekt tanitast. Ennek értelmében az ora célja a direkt
tanitasakor egy meghatarozott szamu szé megtanitasa chhez sziikséges feladatok

segitségével lehetséges. Minden szot értelmes, dsszefliggé mondatban tanacsos tanitani.
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A nyelvtan tanitasa: Elsésorban az alapkészségek, kompetencidk fejlesztése —
szovegertés, kommunikacios készségek stb. — a kozosségfejlesztés, a tanulasi technikak
elsajatitasa, a tantdrgyi hidnyossadgok felszamoldsa, nagyon Iényeges elemek a
hatranykompenzacioéban. Ezért ennek a modszernek egyik sajnalatos pontja az, hogy a
nyelvtant, mint 6nallo fogalmat lehet mondani teljesen hattérbe szoritottadk. Ennek okaként
alakult ki, hogy az also tagozatban idegen nyelvi nyelvtant nem, de fels6 tagozatban is csak
minimalis mennyiségben tanitjdk. Azonban sok tandr Gigy véli, a nyelvtan is igen fontos,
tanitani kell. A nyelvtan nem a kommunikacio elsajatitasa ellen van, ellenkezoleg, segiti azt.
Miért? Mert timaszkodhat ra. Gyakran azzal érvelnek a szakértok, hogy allasinterjikon nem
kérik a nyelvtani szabalyok ismeretét, de hasznalni kell, mert a szdkincs és a nyelvtan az
idegen nyelvtudas alapja. Példaul az angol nyelvben tizenkét igeid6 van, nem pedig harom,
ami bonyolultabba teszi hasznalatukat egy nem angol anyanyelvi hasznald szdmara. (Klein,
2011).

A 19. szazadra tehetd a nyelvtanitas cstiicspontja. Azonban a rendelkezésre allo ido
tobb, mint felében nyelvtant tanitanak a tanarok (Zimmermann, 1984). Chomsky (1965)
meghatarozasa alapjan a nyelvtan egy olyan eszkdz, amely az nyelv mondatainak alkotasat
szolgalja. Szerinte az alkotott mondatoknak nyelvtanilag helyesnek kell lennilik az
anyanyelvi beszéld szamara. Crystal (1998) jelezte, hogy Chomsky igen tag értelemben
fogalmazta meg a grammatikat. Chomsky szerint a fonologia és a szemantika is a
grammatikdhoz tartozik. Hat nyelvtantipust hatarozott meg aszerint, hogy kinek, milyen
céllal készitették: leird, pedagogiai, perspektiv, elméleti, hagyomanyos és referencia
nyelvtan Crystal (1998). Annak ellenére, hogy ma mar hattérbe szorult a nyelvtan tanitasa,
a technikai vivmanyok fejlodésének kdszonhetoen mar online is gyakorolhatjak a gyerekek
a nyelvtant, példaul Duolingo, Xeropan ¢és egyéb online jatékok segitségével. A nyelvtan
tanitasa alkalmakor megkiilonboztetiink forma és funkciokdzponti megkdozelitéseket. Ennek
értelmében a formakdzpontl tanitas a nyelvtani jelenségek nehézseégi sorrendje alapjan
torténd tanitast helyezi eldtérbe. A funkciokozponth a nyelvtani szerkezetek
alkalmazhatdsaga alapjan dont a tanitas sorrendjérél. Ennél nagyon fontos az egyenstly
kialakitasa azért, hogy kialakitsuk a nyelvtani biztonsagot, a masik f6 szempont pedig a
kommunikativitas elérésének célja, ami a nyelvoktatas és tanulas legvégso célja (Klein,
2011).

Bardos (2000) szerint a nyelvtant a kovetkez6 modszerekkel érdemes tanitani: a
deduktiv, induktiv és egybevetd eljaras. A deduktiv mod értelmében a lényeg az, hogy a

tanar altal adott szabalyt alkalmazza kiindulopontnak, ahonnan mar a diak a feladatokon
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keresztiil a megadott szabaly hasznalataval eljut az adott nyelvtani szerkezet hasznalatahoz.
Az induktiv mod éppen ennek az ellenkezéje. A tanulok példak segitségével sajat maguk
jonnek ra a szabalyra, majd ezt megfogalmazzak ¢és gyakoroljak (Lux, 1932). Az induktiv
mod mellett sz616 érvelésének értelmében az a nyelvtani szabaly, amit induktiv modszerrel
nem lehet megtanitani a gyerekeknek, azt nem lehet alkalmazni iskoldaba. Annak ellenére,
hogy a szavak és a nyelvtan megtanulasa nagyon fontos, ezek helyes ismerete még nem
képesit beszédre. Ezért a nyelvet természetes mivoltaban hasznos tanitani. A nyelv az egy
készség, pontosabban Onkifejezd és felfogd keészség, amely aktiv €s passziv
tevékenységeken nyugszik (Lux, 1932). A hatranyos helyzeti tanulok korében igen nagy
kihivast jelentene, ha a nyelvtanar csak a nyelvtani szabalyokat tanitand meg a gyerekeknek
¢s az alapjan gyakorolndnak. Ezért 1ényegében inkabb a spontan nyelvtan begyakorlasat
tanitja a gyerckeknek.

A hallasértés: A hallasértés alatt értjiik a hallas utani megértést €s az olvasast. Ma az

aktiv készségek koze soroljuk, hiszen az olvaso, a hallgato altal valik a szoveg szoveggé. Az
idegennyelv-tanulas folyamata — az anyanyelvié is, mint azt tapasztaltuk — az értés
folyamataval indul. Az idegennyelv-tanitas didaktikdja sok éven at a beszédre fixalodott,
egyenldségjelet téve a beszéd és a kommunikacié kozé. A hallasértés nagyon fontos része,
sot feltétele a kommunikacionak (Neuner, 2000).
Olvasas: Az olvasas tanitasa idegen nyelven az egyik legnagyobb kihivast jelentd feladat az
idegennyelv tanarnak, kiilonosen a hatranyos helyzetli tanulok esetében. Olvasas
képességének elsajatitasa nélkiil sem a tanuld, sem a pedagogus nem tud tovabb 1épni, de ha
mégis, azt igen nagy hatrannyal. Az olvasas egy tanult képesség, de ha hianyzik az olvasas
képessége, akkor nem tudja a tanulo elsajatitani a tudas jelentds részeét. Az olvasokeépesség
szamos  Osszetevobdl  all:  sajatos  rutinokbol, készségekbdl és  ismeretekbdl:
szovegfeldolgozo, értelmezd készség, szovegolvaso, érté  készség, olvasaskészség
(Homolya, 2002).

Jozsa és Steklacs (2010) kifejtették, hogy az agy mas-mas teriiletei és a kovetkezd
halozatok vesznek részt az olvasas feldolgozasaban. A felismer6 halozat az agy cerebralis
feltekéjének a hatso fele, az érzékszervi informaciokat fogadja. A stratégiai haldzat az eliilsé
lebeny, ami a kovetkezo funkcidk dsszehangolasara alkalmas:

e kiemeli a széveg igen fontos részeit
e azalapgondolatrdl és a jelentésbol kdvetkeztetést von le

e aszavak részeibol kovetkeztet a jelentésre
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e amondat elemeibdl kovetkeztet a jelentésre
e a titokzatos” mondatokat Gjra olvassa

Az érzelmi halozat az agy kozépsé tajékan talalhatdo, ami az érzelmekre, a
cselekvések hatterében rejlé motivumokra érzékeny. Ezek a motivumok nyujtjdk a
viselkedés alapjat. Ezek a megéllapitdsok, halézatok ugyan az anyanyelvi olvasas
folyamatara igazak. Az idegen nyelven valo olvasas ennél sokkal bonyolultabb, mivel az
anyanyelvén olvasonak gazdag a szokincse, van nyelvtani rendszer ismerete, mig az idegen
nyelvii olvasas egyiitt torténik a szokincs megtanulasaval (Bardos, 2000). Ennek alapjan
elmondhatjuk, hogy azok a tanulok, akik mar nyelvi hatrannyal keriilnek be az iskoléaba,
sokkal nagyon kihivas elé¢ néznek az anyanyelvi olvasas megtanuldsa terén. Mivel az
anyanyelvi olvasas se konnyen elsajatithaté szamukra, bizton allithatjuk, hogy az idegen
nyelven torténd olvasas elsajatitidsa még nagyobb kihivast jelent szamukra (Bardos, 2000).

Az idegen nyelven valo olvasas megfigyelését az 1970-80-as években igen nagy
lendiilettel kezdték a kutatok (Erdélyi, 2008). Addig csak az anyanyelvi olvasast vizsgaltak.
Erdélyi ravilagitott arra a megallapitasra, hogy az anyanyelvi és idegen nyelvi olvasasi
készség dsszehasonlitasaban két elmélettel lehet talalkozni. Az elsé Clark (1980) hipotézise
alapjan a gyakorlott anyanyelvi olvasd csak egy bizonyos szintli idegen pedig nyelvi
kompetencia esetén képes a mar meglévo olvasasi stratégiat idegen nyelvi olvasasakor
alkalmazni. A masodik hipotézist Cummins (1991) alkotta, amely értelmében nem a nyelvi
ismereteknek, hanem az anyanyelvi olvasas terén elért szintnek tulajdonit nagyobb
jelentoseget (Erdélyi, 2008). Azonban Alderson (1984) vetette fel azt az érdekes kérdest,
miszerint az idegen nyelvi olvasads nyelvi vagy olvasasi kérdés? Erdélyi szerint mindkét
tényezo igen fontos, azonban az idegen nyelvi ismeretek szintje jatssza a nagyobb szerepet.
Laufer (1989) arra a kovetkeztésre jutott, hogy az olvasott szévegnek 95% - a muszaj, hogy
ismert szavakat tartalmazzon. Ez azért fontos, hogy az olvasé megértse amit olvas, de az
idegen szavakat pedig ki tudja kovetkeztetni. Fontos figyelembe venni az olvasas
alaptipusait. Intenziv olvasas, mikor a szoveg megeértését tlizziik ki célul, az extenziv
olvasas, amikor a cél az, hogy a tanulok meg tanuljak a teljes tartalmu szovegeket kezelni.
Ahhoz, hogy az informaciét tudjak a tanulok régziteni, egy specialis informaciot keresnek,
a lényeges pontok kivalasztasaval. Egy adott szoveg dekddolasa idegen nyelven, aminek
megfeleld a sebessége, azt dekodolasnak nevezziik (Klein, 2011).

Gosy (1999) meghatarozta a kovetkezd olvasasi tipusokat: ismeretszerzd olvasas,
tanulasi celu olvasas, ¢lményszerzo olvasas, kereso olvasas, attekinto ¢s feladatazonosito

olvasas, javito / ellenérzé olvasas, korrekturaolvasas. Ezek az olvasastipusok mind nagyon
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fontosak az olvasasképesség kialakitasaban, de szerintem a roma tanulok esetében az
élményszerzé olvasast kell alkalmazni. El6szor az anyanyelvi olvasas terén, majd
fokozatosan atvezetni idegen nyelvi olvasasra is. Ugyanakkor az Egyesiilt Allamokban a
National Reading Panel tudomanyos lap (2000) hét olyan modszert hatarozott meg, amelyek
bizonyitottan hatasosan fejlesztik a szovegertést.

l.a szovegértés monitorizalasanak stratégiaja

2. kooperativ tanulas
3grafikus szervezok alkalmazasa
4.a szoveg, a torténet szerkezetének felfedezése ¢s leirasa

5. az olvasott szovegre vonatkoz6 kérdések megfogalmazésa

6.a szovegre vonatkozé kérdések megvalaszolasa

7. a szdveg Osszefoglalasa.

A hatranyos helyzetii tanulok idegen nyelvi olvasasakor igen hasznos lehet a kooperativ
tanulas bevezetése. Ilyen modon az erdsebb tanulok 0Osztondznék a gyengébbeket.
Kiilondsen hatékony lenne a KIP modszer (K. Nagy, 2012; 2015;) hasznalata, hiszen ahogy
mar korabban emlitettem, igen széleskor(i hirnévnek 6rvend a tanuldk kérében.

Az iras: Stotsky (1983) megfigyelései is alatamasztottak, hogy az iras és az olvasas
nagyon szorosan tartoznak 0ssze. Stotsky (1983) arra a kovetkeztetésre jutott, hogy azok,
akik helyesen irnak, tobbet olvasnak, mint azok, akik gyengébben. Mint az olvasas, ugy az
iras is annak fejlesztése idegen nyelven az anyanyelvi mechanizmusokra épiil. Jacobs
(1982), Zamel (1982) is kifejtették azt, hogy az irds nemcsak az idegennyelvtudéssal van
kapcsolatban. Bardos (2000) az iras kommunikativ sajatossagat hangsilyozta és harom
elemét kiilonitette el: a valogatast, elrendezést és a megjelenitd erdt. Az irds nagyon sok
gyakorlast igényel.

Vigotszkij (1967) a kovetkezé orok érvényli meghatarozasaban kifejtette, hogy
mindegy mely nyelv az, amelyen imi szeretnénk, kozlendonk el6szor az elménkben,
gondolatainkban mutatkozik meg. Ezt kdveti az, hogy gondolatainkat papirra irjuk olyan
modon, hogy kozben folyamatosan ellendrizziik tevékenységiink helyességet és annak
pontossagat.

Nem szabad szem eldl téveszteniink azt a fontos mozzanatot sem, hogy az idegen
nyelven valo iraskészség kialakitasahoz, az eredeti kontextus biztositasa fontos a helyes
nyelvi elokészités mellett, ami a nyelvtanitas celjat is kielégiti. Fejlesztése a fokozatossagra
¢épiil. Az elsé szakaszban olyan gyakorlatot végeznek a tanulok, amely a nyelv elemeinek a

megszilarditasahoz kell. Ezt koveti az iranyitott gyakorlat (iranyitott fogalmazas) végiil
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pedig az 6nallo fogalmazas zarja a sort. Megfigyelhetd, hogy az idegen nyelven ir6 kevesebb
ismerettel rendelkezik a masodik nyelv szintaxisaval, lexikajaval kapcsolatban. Igen
gyakran eldfordul, hogy az anyanyelviik szerkezetét hasznaljak fel (Klein, 2011).

A beszéd: A beszéd az nem mas, mint aktiv, produktiv auditiv alapkészség. (Bardos,
2000:103) szerint .,.... olyan motoros — percepcios keészség, amely magaban foglalja a
beszédértést, az el6hivast és az artikulaciot. A beszédkészség interaktiv készség is egyben,
olyan dontéshozatali készség, amely meghatarozza, hogy mit, mikor, és hogyan mondjunk,
mikozben masokkal kapcsolatot tartunk fenn”. Medgyes (1997) szerint a beszédkészség
szoros kapcsolatban van a beszédértéssel, beszédértés pedig a hallas utani értéssel. Mind a
kett6, a beszéd és a beszédértés fontos eleme egy beszédhelyzetnek, tehdt mindkettot
alkalmazni kell a nyelvordkon. Klippel (1984) a beszédfejlesztési feladatokat két nagy
tipusra osztotta informacios ¢és vélemény — szakadékot véve alapul. Ezek segitségével a cél
az autentikus, életszerli beszédhelyzetek kialakitasa az idegen nyelvi beszéd gyakorlasara.
A gyakorlatok lehetnek egyszeriiek €s bonyolultak. Ezen kiviil lehet iranyitott és torekedhet
a pedagogus elérni a tanuld onallosagat. A feladatok meég lehetnek egyiranyu vagy két —
vagy tobbiranyu is (Klippel 1984). A beszéd gyakorlasakor a résztvevok sokszor
befolyasoljak egymas kozlenddjét kiilonféle kommunikativ stratégiak hasznalasaval.
Dornyei (1995) szerint ezeket nem lehet egyforman tanitani, de nem biztos az sem, hogy
hagyomanyos modon lehet.

A roma tanulok korében a beszédkészség fejlesztése is igen dsszetett feladat. Nagyon
fontos esetilkben a tobbszori ismétlés. Nemcsak azon az 6rdn, mikor a beszédkészséget
fejlesztik, hanem minden 6ran. A gyerekek nagyon szeretnek szerepeket jatszani, kellemes
¢lménnyel tolti el Oket, ha alkalmuk nyilik egy torténetet eljatszani. Ez a technika
alkalmazasa igen hasznos lehet koriikben.

A hibaelemzés: nélkiilozhetetlen a nyelvtanitasban. Chomsky (1965) tébbféle hibat
kiillonboztet meg az idegen nyelvtanitasban. Ezek a kovetkezOk lehetnek: kompetenciahiba
(tényleges hiba), tévesztés, ami performancia hiba, interlingvalis hiba (ami az anyanyelv és
a celnyelv kiilonbségebol eredo).

A hibdakat is valtozdé modon itélik meg. Ez attol fiigg, anyanyelvi beszEéld vagy nem
anyanyelvi besz¢lo értékeli. Az anyanyelvi beszéldk szamara a legfontosabb az érthetéség,
a masik kategoriaba tartozé tanarok pedig a formai helyességet tartjdk a legfébb
szempontnak. (Hughes — Lascaratou, 1982). A hibak értelmezésének sajatossagai sokat
valtoztak az elmult évtized soran. Manapsag a hibat a tanulas hozzatartozdjaként jelenitik

meg. Ezaltal a tanuld nem €li meg nyelvtani hibait kudarcként (Hughes — Lascaratou, 1982).
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A hibajavitas nagyon sok tényez6tol fiigg. Ezek a tényezok lehetnek az irdsban vagy
szoban ejtett hiba javitasa, s lehet feladatfiiggd. Krashen (1982) szerint a hiba javitas a
kommunikécioban kudarcélménnyel parosul. Szerinte akkor célszeril a javitas, ha az nem
akadalyozza a kommunikaciot (Krashen, 1982).

Kétfeleképpen javithatunk. A tanar javitja a didkot, a didk javitja diaktarsat.

Nagyon fontos leszogezniink, hogy a nyelvi tesztek, szamonkérések, vizsgak a
legpontosabb visszajelzést nyujtjak a didknak és a pedagdgusnak egyarant. llyen médon
objektiv visszacsatolast kapnak a tanitas és a tanulas eredményességerdl (Doyé,1995;).
Nagyon fontos a folyamatos ismételtetés a tanulokkal, de a roma tanulok esetében ez meég
inkabb fontos. Talan az a legjobb megoldas, ha a tanult szavakat mondokakba, dalokba tjra

hallhatjak. Igy jobban rogziil a gyerckekben a megtanult szo.

1.5. Aziskolaban oktatott idegen nyelv hatékonysaganak Kritériumai

Amint a fentiekben olvastuk, a roma gyerekek tanitasa nagy kihivast kovetel6 feladat. Sokan
kozilik nagy nehézségekkel kiizdenek az olvasas elsajatitdsaban sajat anyanyelviikon. Az
idegennyelv - oktatas célja nem mas, mint a mindennapi életben jol alkalmazhato
idegennyelv-tudas biztositasa a tanuloifjusdg szamara. Ez egyre inkabb eléfeltétele a
munkaba allasnak, a felséfoka tanulmanyoknak, és a mindennapi élet is szamtalan olyan
helyzetet teremt, amelyben idegennyelv-tudas nélkiil nem lehet boldogulni. Ezért minden
idegennyelv tanarnak arra kell térekednie, hogy a didkok minél hatékonyabb modszerekkel
sajatitsak el az adott nyelvet, ugyanis a nyelvtudasnak ma igen magas a tarsadalmi értéke,
hiszen a hasznossaga egyértelmii. A tarsadalom elvarja a kozoktatastol, hogy minél tobb
diak juthasson hozza ehhez a kulcskompetenciahoz még a kozoktatas keretén beliil.

Sok iskolaban azon mérik le a nyelvtanar munkajanak eredményességét, hogy hany
diakja tette le valamilyen szinten az allami nyelvvizsgat, esetleg hanyan érettségiztek az
adott nyelvbol. Ezek a vizsgdk azonban nem veszik figyelembe a diakok életkori
sajatossagait, a vilagrol szerzett addigi ismereteit. De mi a helyzet azzal a pedagogussal, aki
tobbségben roma tanulok altal latogatott iskolaban dolgozik. Mivel a tanul6i nem olyan
eredményesen szereznek nyelvvizsgat, akkor ez azt jelenti, 6k nem dolgoznak? Ez nem igy
van. Néha még tobbet is, mint egy szokvanyos iskolai pedagdgus. Az iskolak egy jelentds
részeében, igy a roma iskolakban is a nyelvoktatas valoban messze elmarad a kivanalmaktol.
Az alacsony hatékonysag tobb okra vezethet6 vissza. Az alacsony 6raszam, ami hosszi idore
elnyujtott nyelvtanulast jelent, sokkal kevésbé hatékony, mintha révidebb ideig, amde

intenziven tanulhatnak a fiatalok az idegen nyelvet. Az ukrajnai iskolakban a tanulok nem
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elegendé oraszamban tanuljak az angol nyelvet. Napjainkban alsé osztalyokban a felére
csokkentették. Miel6tt bevezették az Uj Ukran iskolat (NUS), addig a magyar tannyelvii
iskolakban heti beosztasban néhany alsé tagozatban tobb oraszam volt adva az angol
nyelvre, mint az 0j eléiras alapjan. Az els6 osztalyban a régi tanterv szerint is heti egy ora
volt meghatarozva angol 6rara. Ez nem valtozott a NUS koncepcioban sem. De masodik és
harmadik osztalyban a régi szabvany heti két 6rat biztositott, mig az 0j szerint ez mar
lecsokkent heti egy orara. A negyedik osztaly jelenleg még a régi tanterv szerint tanul, ami
heti két angol 6rat jelent a tanuloknak A felso tagozatban a tanulok egyeldre a régi szabvany
szerint tanulhatnak, ami osztdlyonként a kovetkez0 orakeretet biztositjak az angol nyelv
elsajatitasahoz: 5.osztaly — heti harom ora, 6.0sztaly — heti két ora, 7.0sztaly — heti két ora,
8.0sztaly — heti két ora, 9.osztaly — heti két ora, 10. osztaly — heti két 6ra, 11.osztaly — heti
két ora (https://mon.gov.ua).

Ahogy ezt mar hangsulyoztam, a tanulasban gyengén teljesité roma gyermekek
szamara idegen nyelvet tanitani nem kis kihivas. A kihivasok mindig megoldasra vard
problémak. A nehézségeket altalaban azonnal érzékeljiik, mig a lehetéségek felismerése
hosszabb 1d6t vesz igénybe. A kihivasok nem pusztan nehézséget, hanem lehetoséget is
jelenthetnek, megoldasuk soran tapasztalatokat szerezhetiink, amelyek elérébb visznek
benniinket. A roma gyermekek esetében legszembetiindbb problémaként elsésorban az
elvart tantervi kovetelmények és a tanuldi eredmények kozti eltérés jelentkezik. Ezek a
tanulok tobbsége nehezen teljesiti a tantervben kovetelt elvarasokat. Az idegennyelv-tanitasa
soran felmeriild problémak forrasa gyakran az alkalmazott nyelvtanitdsi mddszerekben
rejlik. Gyakran elkévetik az 0j tanarok azt a hibat, hogy igyekeznek teljesiteni a tantervet.
Sokan késon jonnek ra, hogy roma tanuloknal igen nehezen vagy egyaltalan nem valosul
meg. A tanuloi hozzaallas az Osszes kihivas kozott talan a legfontosabb. Wilson (2005),
szerint a sajatos nevelési igényl gyermekek ezen beliil a roma gyerekek csak akkor érhetik
el a benniik rejlo képességek maximumat, ha adott a lehetdség ahhoz, hogy elhagyjak
komfortzonajukat, hogy 0 tudast, képességeket szerezzenek. A kockézatvallalds a
problémamegoldas elso Iépése lehet. Csak ezzel a pozitiv szemlélettel érdemes belevagni a
tanulasban akadalyozott gyermekek idegennyelv-tanitasaba is Weber (2006) szerint az
idegen nyelv tanitasa a tanulasban akadalyozott gyermekekben ellenérzést valtana ki, ha azt
éreznék, hogy mindez szamukra plusz teher. Ezért az idegen nyelv nem valhat
teljesitményorientalt tantarggya. A nyelvorakat érdekes, az ¢letbdl vett gyakorlati
tartalmakkal kell megtolteni. A nyelvtanulas soran tanuldinknak batoritdé nyelvi

tapasztalatokra kell szert tennilik. Nem szabad, hogy a kudarctol valo félelem megbénitsa
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Oket. Olyan tanulasi kornyezetet kell teremteni, amelyben képesek gy mozogni az 0j
nyelvben, hogy sikeres nyelvtanuloknak érezhessék magukat (Weber, 2006).

1.6.Tanulasi technikdak, modszerek. Tanulasi stilusok

A tanul6 konkrét tapasztalatok alapjan tanul a leghatékonyabban: példak, sajat tapasztalatok,
megfigyelések, kisérletezések segitségével. Segiteni kell, hogy mindenki megtaldlja az
onmaganak leginkabb megfeleld tanulasi stratégiat, ezért is fontos a tanulasmodszertan.
Adaptiv tanuldsi stratégiara van sziikség, hiszen az egyes tanuldk tanulasi képességei,
adottsagai merdben eltérnek, s ezek eltérd tanuldsi kornyezetet, tanulasi eljarasokat
igényelnek. Ez az allitas kiilondsen igaz a hatranyos helyzetli tanulokra. A kommunikativ
nyelvi kompetencia nagy szerepet t6lt be annak érdekében, hogy hatékony legyen a tanulas.
Ez képessé teszi a tanulot arra, hogy nyelvi eszkdzokkel tudjon cselekedni. Mikor a tanulo
anyelvet hasznalja, ez a kompetencia receptiv és produktiv nyelvi tevékenységben nyilvanul
meg. A kommunikacios kompetencidk nagyon szorosan Osszefliggnek mas
kompetenciakkal. Ezek logikus kovetkeztetés, empatia, ezek nem kifejezetten a nyelvre
vonatkoznak, minden mashoz elengedhetetlen (Kuti — Morvai, 2008).

A kommunikativ nyelvi kompetencia nyelvi, szociolingvisztikai és pragmatikai
elemekbdl all dssze. Ide tartoznak a lexikalis, a grammatikai, a szemantikai, fonologiai és a
helyesirasi, kiejtési kompetencidk. Ezek a kompetencidknak az ismerete segit abban, hogy a
beszéld helyesen tudja kozolni lzenetét (Kuti — Morvai, 2008). A legfobb célja az
idegennyelv-oktatasnak a kommunikativ kompetencidk fejlesztése. Harom olyan
szempontot kell figyelembe venniink:

1. tanuldk és a tarsadalom sziikségletei

2. azon feladatok, amelyek az fentebb emlitett sziikségleteket kielégitse

3. afeladatok megvaldsitasahoz fontos fejlesztendd kompetenciak

»Ahhoz, hogy az idegen nyelv tanitasa és tanulasa hatékony legyen, és elvezessen a
kitlizott célokhoz, ismerni kell a nyelvtanulas pszichologiai hattér, €s épiteni kell ra” (Kuti —
Morvai, 2008:12). A tanulds pszichologiai  folyamatinak  megértésére a
szocialkonstruktivista megkozelités a legjobb. Ezen a ponton minden laikus és pedagogus
egyarant felteheti a kérdést: Hogyan tanulnak a tanuldk idegen nyelvet? A vélasz egyszerii.
Igen sok minden befolyasolja a nyelvi input mindségét ¢s mennyiségét. Néhanyan ugy vélik,
elegendd és érthetd nyelvi input esetén a tanuld automatikusan képessé valik arra, hogy
megtanulja az idegen nyelvet. Igen fontos, hogy a tanar a lehet6 legtobb nyelvi anyagot
biztositsa a tanulok szamara, akik ilyen moddon formalis tanitas mellozésével is

megtanulhassak a célnyelvet. Masok ezzel szemben a formalis nyelvtanulast tartjak
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fontosabbnak (Kuti —-Morvai, 2008). Az mindenki szamara vilagos és magatdl értetddd, hogy
kiilonboz6 kora tanulok masképpen tanulnak. Egy atlagos gyermeknél a nyelvtanulas a
természetes nyelvtanuldsra épiil. Mikor idegen nyelvet sajatit el, konnyedén épit az
anyanyelv megtanulasa soran tapasztalt élményeire. Nem jelent neki nagyobb gondot, nem
kell rendszeres tanulast alkalmaznia. Ebben az ¢életkorban a hatékony tanulas feltétele az
értelmes, a gyermek szamara érdekes nyelvhasznalat. Az a f6, hogy rendszeresen
talalkozzon a célnyelvvel. Fontos ebben a tekintetben az oldott jatékos 1égkor. Tehat egy
idegen nyelvtanar szamra az is elég, ha a tanulo jol érzi magat az oran. Ekkor akaratatol
figgetlentil tanulja meg a nyelvet. Azon modszerek, amelyek kelloképpen veszik célba
azokat az alaptudasokat, amelyeket a gyermek magaval hozott, sikeresen lehet alkalmazni 6
— 12 éves kezdd nyelvtanulok korében. De hogy lehet az idegen nyelv tanulasa sikeres
azoknal a roma tanuloknal, akik mar eleve nyelvi hatrannyal érkeznek az iskolaba? Ha a
tanulonal megmutatkozik a nyelvi hatrany, akkor nehezebben tudja megtanulni az irast
olvasast sajat anyanyelvén idegen nyelven pedig még nehezebben. Tehat ebbdl kifolydlag
az idegen nyelv tanuldsa sokkal tobb kihivast jelent szamara. Belsé motivacid
megjelenésének csekély az esélye, legfeljebb kiilsé motivaciot érezhet, ha megdicsérik, de
ez az adott pillanatban langolhat fel, ami késébb tovaillan. Tehat nem hosszu tava (Réger,
2001).

Az, hogy kiaknazzuk a nyelvtanulas képességét, igen sziikséges feladata a
kisgyermeknek és a pedagogusnak egyarant, hiszen, a kor elére haladtaval a konnyti tanulas
képessége hattérbe szorul és felszinre jon a tudatos nyelvtanulds. A roma tanulok esetében
nem mindenkinél tapasztalhatjuk, mert a tanulok érdekl6dése az idegen nyelv tanulasa irant
mar csokkend tendenciat mutat. Persze vannak olyan tanulok is, akik igen nagy érdeklodést
mutatnak az angol nyelv irdnt még ebben az életkorban is (Kuti — Morvai, 2008).

A kommunikativ kompetencia és mas kompetenciateriiletek kozt sok kapcsolat van.
Az idegen nyelvi kommunikaciés kompetencia fejlesztése egybefonodik sok mas
kompetencia fejlesztésével. Foként kapcsolatban van az anyanyelvi kommunikativ
kompetenciaval. A szovegertési €s alkotasi teriileten sok kapcsolodasi pont van.

Az idegen nyelv tanitasakor sok olyan modszerre, kooperativ munkara van lehetdség,
amely a szocialis kompetenciat fejleszti. Az informatikai és kommunikacios technikak
alkalmazasakor is hatékonyan lehet fejleszteni a kommunikacios kompetenciat.

Egy pedagogus nagyon anyagot hasznal annak érdekében, hogy a leghatasosabban
fejlessze tanuloi kommunikacios kompetenciat. Kuti — Morvai (2008) 10-13 éves

gyerekeknél az oktatas célja a kommunikacios képességiik megalapozasa. ElsGsorban nagy
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figyelmet forditanak a beszédkészségre, a célnyelvi kultura gyermekirodalmanak anyagabol
vett mondokak, versek, dalok olvasmanyok, audiovizualis eszkdzok stb. felhasznalasaval. A
konyvek kozds olvasasa, nyelvi helyzet megteremtése nagyban hozzajarul, a konnyebb
elsajatitashoz és kedvet €breszt a tanulokban. A dalok, mondokak tanulasa soran a tanulok
aktivabbak, orommel kapcsolodnak be az éneklésbe, elmondasba (Kuti — Morvai, 2008).

A kreativ kommunikécio is igen fontos szerepet tolt be. Ez a beszédkészséget hivatott
fejleszteni.

Amikor az idegennyelv tanar taldlkozik a tanulokkal, els6 sorban meg kell Oket
tanitani tanulni. Tobbféle tanulasi technika van, amibdl a gyerekek kivalaszthatjak a nekik
legmegfeleldbbet, ugyanis a tanulds eredményességének tényezdi fiiggenek a tanuldshoz
val6 viszonytol. Ez nem mads, mint a motivaltsag. Ezen kiviil fiigg a fontos alapképességek
fejlettségétdl, mint az emlékezet, gondolkodas és a figyelem. Filigg a tanulasi szokasoktol:
kortilmények, modszerek. Végiil, de nem utolsdé sorban az érzékszervek fejlettségétol,
tanulasi stilust. A pedagdgusnak meg kell figyelnie, milyen tanulasi stilust alkalmaz a tanulo,
ezaltal a tanarnak biztositania kell ezen stilusok alkalmazasat a tandran is.

A tanulasi stilus egy olyan felépitett modszer, amely a tanulas folyamatara épiil. Ezen
stratégiadkat minden tanulé haszndlja, de nem mindenki egyforma moddon, tehat ez
személyenként valtozo (Bernath és mtsai, 2015). A tanulasi stilusoknak harom altipusat
kiilonboztetiink meg, amelyek a kovetkezdk: az auditiv stilus (amely a hallasra épiilé
tanulas), a kinesztetikus tanulasi stilus (mozgas altali tanulds), a vizualis (a latas altali
tanulas) és vegyes stilus (amely mind a harom fentebb emlitett stilusokat magaba foglalja)
(Zrinszky, 2002).

A vizudlis tipus inkabb latas altal tanul. Elénye, hogy a grafikonokat, térképet
kiilonboz6 abrakat igen hamar le tudja olvasni. Ezeknek a stilusu tanuloknak a pedagogus
abban tud segiteni, hogy felajanlja a folyamatos jegyzetelést, hasznaljon szines ceruzakat és
ami legfontosabb esetiikben, hogy a tablahoz kozel tiljenek (Zrinyszky, 2002).

Az auditiv tipus elényben részesiti tanulaskor, ha valamilyen eszkoz (TV, radio, zene
lejatszo) szol kornyezetében. Inkabb hallas altal tanul, a hallott informaciot nagyon konnyen
megjegyezheti. A pedagogus a tanoran nagyon konnyen segitheti a tanuldt abban, hogy elore
iilteti, de tavol legyen az ablaktol és az ajtotol (Bernath és mtsai, 2015).

A harmadik tipus a kinesztetikus, azaz a mozgas altali tanulast részesiti elonyben.
Ennek a tipusban a jellemzdje, hogy nem szeret olvasni, kezével mindig babral valamit. Az

oran sokat kérdez. A tanar azzal segitheti el0 a tanulasi folyamatot, ha tanulas elott
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valamilyen fizikai tevékenységet végeztet vele. Az olvasando szdveget pedig mutattassuk az
ujjaval. Buzditsa a pedagogus arra, hogy a hallott informacidkat iiltesse at a gyakorlatba.
Ilyen modon kénnyebben tanul (Bernath és mtsai, 2015).

Az utolsé a vegyes tanulasi stilusu didk, aki a fentebb emlitett stratégiakat ugy
otvozte, hogy akarmelyik stilus alkalmazasaval konnyedén megbirkozik a tanulassal.

Azonban létezik egy masik fontos elmélet is, miszerint a tarsas kornyezethez vald
viszonyulds nagyban meghatirozza a tanulds tipusat. A tarsas tipusu tanuld akkor tud a
leghatékonyabban tanulni, ha azt tarsas kozegben teszi. A csendes tipust tanulod egyediil
szeret tanulni. Szerinte a tarsai inkabb hatraltatobbak. Az ilyen tanulok figyelemre méltoan
gyorsabbak tarsaikhoz képest (neteducatio.hu).

Gondolkodasi stilusban is igen eltérdek lehetnek a tanulok. Vannak impulziv és
reflektiv stilust tanulok. Az impulziv stilust tanuldk altalaban az 6sztoneikre hallgatnak,
valaszukat nem gondoljak at. Ezzel ellenben a reflektiv tipus alapos, valaszat jol atgondolja.
Erveléskor igen erdsen 1épnek fel.

A tanulds mingségét nagyban befolydsolja a kornyezeti inger. A zaj és a csend
mindsége, foka is nagy befolyassal bir, ugyanis vannak olyan tanulok, akik képesek zajban
tanulni, de olyanok is akadnak szép szammal, akik csak a csendben képesek koncentralni a
tanulasra (Bernath és mtsai, 2015).

A pedagodgusoknak meg kell ismerniiik a didkok tanuldsi stilusat és lényegében
azokhoz a stratégiakhoz kell igazodniuk. A tanar feladata, hogy ezeket a stratégiakat erGsitse
¢s tudasukat ilyen modon elmélyitse. Ez nem konnyli feladat egyik pedagdégusnak sem,
kifejezetten nehezebb helyzetben vannak azok a tanarok, akik roma szarmazasu tanulokkal
foglalkoznak. Nekik kétszer annyi energiat kell forditani ezen stilusok egyéni kiaknazasara

¢s fejlesztésre.
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II. AZIDEGEN NYELV TANULASA ES A NYELVTUDAS A
HATRANYOS HELYZETU ROMA TANULOK KOREBEN
(EGY EMPIRIKUS VIZSGALAT EREDMENYEI)

Kutatasom f6 célja volt felmémi a roma tanulok képességeit, hozzaallasat és
életkorilményeikhez mért lehetoségeiket az idegen nyelv, ebben az esetben az angol nyelv
tanulasahoz. Ezen kiviil meg szeretném vizsgalni ugyanezt a nem roma tanulok korében. A
roma tanulokkal végzett eredményeimet a késébbiekben 6ssze szeretném hasonlitani a nem

roma tanulok eredményeivel.

2.1 A vizsgilat hipotézisei

Vizsgalatomban a kovetkezd hipotéziseket allitottuk fel:

HI1. A roma tanulok nem tartjak annyira fontosnak az angol nyelv ismeretét, mint a nem
roma tanulok.

H2. A roma tanuldk tobbségének csak az iskolai 6ran van lehetésége hallani az angol
nyelvet.

H3. A hatranyos helyzetii tanulokra nem jellemz6, hogy 6nallo gyakorlas céljabol barmilyen
lehetéséget hasznalnak, hogy hatékonyabban sajatitsak el az angol nyelvet.

H4. Minél magasabb a sziil6 iskolai végzettsége, annal inkabb fontos a gyerek szamara az
idegennyelv ismerete.

HS. A tanulok jobban érdekeltek az IKT eszkozokkel tamogatott idegen nyelv orak

tekinteteben a hagyomanyos tanitasi modszereket alkalmazé orakkal szemben.

2.2 A vizsgalat helyszinei és a minta bemutatasa
Vizsgalatunk egyik helyszine a Beregszaszi 7. sz. Altalanos Iskola, ahol 5-7. osztalyos
tanulokkal vettem fel a kérddivet. Azért valasztottam ezt a korosztalyt, mivel mar ugyan
kikeriiltek az also tagozatbol, de még nem értek abba a korba, hogy a tanulas rovasara mas
dolgokat részesitenek elonyben, mint példaul a haztartasba vald anyagi hozzajarulast
munkaval, vagy a kisebb testvérekre valo feliigyeletet. Sajat véleményem szerint ez a
korosztaly a legveszélyeztetettebb a lemorzsolodas terén. A harom tagozatban Osszesen
Otvenot tanulo vett részt a kérdoiv kitoltésében, amely dnkéntes és anonim volt.

Kutatasunk masik helyszine a Beregszaszi 3. sz. Zrinyi Ilona Kozépiskola. A

korosztaly mindkét helyszinen ugyanaz, itt harmincharom tanuld vett részt a keérdoiv
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kitdltésében. Azért volt sziikség két oktatdsi intézmény tanuldira, hogy a mintam etnikai
eloszlasa heterogén legyen.

Az eredmények mélyebb megértéséhez néelkiilozhetetlen az oktatdsi intézmények
rovid bemutatasa, a tanuloik tarsadalmi hatterének ismertetése. A Beregszaszi 7. sz.
Altaldnos Iskola a kiilvarosban talalhaté, kozel a roma telephez. Ezért is az iskolat kizarolag
a roma gyerekek latogatjak.

Az iskolat 1953-ban alapitottak és elemi magyar tannyelvii iskolaként miikodott.
Ekkor a munkasok a gyermekei jartak ide. 1960-1964 kozott az iskola féépiiletét tobb
osztallyal kibovitetté. Ezaltal az iskola mar nyolc osztalyossa véalhatott. Azonban 1968-t0]
mar nemcsak magyar, de roma szarmazasu tanulok szamara is folyt oktatas. El6szor vegyes
roma ¢s nem roma szarmazasli osztalyokban tanultak, késobb pedig ,,roma osztalyt” is
nyitottak.

1979-t6] a tanulok 98%-a roma nemzetiségi volt, ekkortol ¢l a koznyelvben az
iskola, mint ,cigany iskola”. 1996-t6l miikodik, mint 9 osztalyos altalanos iskola,
napjainkig. A rendszervaltds miatt az iskola latogatottsaga hanyatlott. 2006-ban, is
1gazgatovaltas kovetkezett be ¢€s a latogatottsaga is megndtt. A 2020/2021-es tanévet az
iskola 349 tanuldval kezdte, tizendt osztalyban. Az iskola kozvetlen kozelében talalhato az
ovoda, amit kifejezetten a roma gyerekek szamara létesitettek (www.7zosroma.klasna.com).

Igen figyelemre méltd, hogy csak roma gyerekek tanulnak itt, azonban az intézmény
nem ad at semmilyen roma hagyomanyokat ¢és értékeket kiils6leg. Az iskola névtablaja csak
ukran és magyar nyelvii. Folyoséin az ukran €s magyar allami-nemzeti szimbolumok (zaszlo
¢és himnusz) vannak kitéve, a ciganysagra utald szimbolikus jelzések nem talalhatéak meg,
kivéve a roma zaszlot és nehany plakatot. A tananyag sem adja at cigany kulturat, de
nevezetes napokon, rendezvényeken a pedagoégusok igyekeznek roma nemzetiségii
jellegzetességeket bevinni az iskola életébe, mint példaul vers, dal roma nyelven vagy tanc
keretében. Ez azért van, mert az oktatas Ukrajnaban nemzetiségi alapon torténik és az iskola
magyar nemzetiségii iskolaként van szamon tartva. Minden nevezetes alkalommal elhangzik
a cigdny himnusz. S6t, az iskolanak van sajat indulgja is, ami kifejezi, hogy oda roma
gyerekek jarnak. Ugyanazt a tanmenetet kovetik, amelyeket a tébbi magyar tannyelvii
iskolakban hasznalnak. Ambér 2021-t5] tervben van az iskola atnevezése Opre Roma! (Fel
ciganyok!) Gimnaziumma.

A sziilok iskolahoz valo viszonyuldsa némileg valtoz6. A sziilok zomének nincs
érettségije. A legtdbbjiik nehezen tudta elvégezni a kilenc osztalyt is. Nagyon gyakori

jelenség a sziilok korében, hogy nem tudnak olvasni. Ezért nem is varjak el gyermekeiktol,
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hogy 0k megtanuljanak. A tanulok nagyon sokat hidnyoznak az iskolabol. Ez az egyik
tényezoje annak, hogy a gyerekek nem tudnak haladni tanulmanyaikban. Ezen tények
alapjan egyértelmii, hogy a sziilék egyaltalin nem tdmogatjdk az iskolaba jarast. Az
iskolaban dolgozo tanarok gyakran talalkoznak azzal a jelenséggel, hogy gyermekeik
kudarcaért az intézményt és az ott dolgozd pedagégusokat hibaztatjak. A gyerekek
véleménye az iskolardl igen valtozo. A kisebbek szivesebben jarnak iskolaba, mig a
nagyobbak mar nem. De ez mas cigany tarsadalmakban is ugyanigy van. A tanulok
leginkabb a tanodat és a napkozit szeretik. Vannak kitiintetett tanarok is, akik veégett
eljonnek. A legnagyobb O0rom szamukra az, ha késziilhetnek a Mikulas varasra ¢€s a
Karacsonyra, ugyanis a legtobbjiik otthon nem osztozhat ezekben az 6rémdkben.

A Beregszaszi 3. sz. Zrinyi Ilona Kozépiskola Beregszasz masik kiilvarosi részében
talalhat6, Blcstiban. Az iskola nagyon régi, 1945-ben elemi iskolaként miikodott. 1951-ben
altalanos iskola, majd 1966-ban nevezték ki kozépiskolava. Mara mar felvette a Zrinyi Ilona
nevet is. Az intézmény két tannyelvii, magyar és ukran. A Beregszaszi 7. sz. Altalanos
Iskolaval ellentétben ide nem jarnak roma tanulok, azonban a kornyezé falvakbol (Csoma,
Macsola) nagyon sok tanuld jar ide, koztiik tébb hatranyos helyzetli. A sziilok kore
iskolazott, a legtobbjiik rendelkezik érettségivel vagy akar mar felsofokn végzettséggel is.

Ez a H4. hipotézisiink szempontjabdl lesz fontos.

2.3 A vizsgilat médszere
Egy tanuloi és egy tanari kérdéivet allitottunk 6ssze. A kérddivek anonimek voltak. Ezzel
azt szerettik volna elérni, hogy a gyerekek batran és Oszintén valaszoljanak a feltett
kérdésekre. A tanuloi kérddivhez felhasznaltuk Csizér és munkatarsai (2015) nyelvtanulasi
kérddivének és Bacsa (2014) egyéni kiillonbségek mérésére kifejlesztett kérddivének itemeit.
Elébbi hallassériilt diakok korében vizsgalja az idegen nyelvvel kapcsolatos egyéni
kiilonbségeket, mig utobbi a hatranyos helyzetii tanuldk iskolai sikerességét celzo
pedagogiai gyakorlatokat. Ezeket a kérdéseket adaptaltuk a sajat mintankra és kiegészitettiik
néhany hattérinformaciot ceélzo kérdéssel.

Angol nyelvtanarokkal kitoltettiink egy kérdoivet. Tiz pedagdgus segitségét kértiik.
Kilenc varosi iskolaban dolgozo6 pedagogus €s egy falusi iskolaban dolgozé tanar vett részt
a vizsgalatban. A pedagogusoknak késziilt kérdoivben két korabbi kutatas kérdéseit
hasznaltuk fel, az egyik az egyéni kiillonbségek szerepét méri a korai nyelvtanulas
idoszakaban a pedagogus szempontjabol (Bacsa, 2014). A masik pedig a hatranyos helyzeti

tanulok iskolai sikerességét célzo pedagogiai gyakorlatokat és pedagogusi gondolkodast
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vizsgal (Mogyorodsi, 2010). Ezeket az kérdéseket alkalmaztuk és kiegészitettikk a sajat

mintankra.

2.4. Az eredmények bemutatasa
Az eredmények bemutatasanal a két intézményt kiilon tdrgyalom, majd egy ujabb
alfejezetben Osszehasonlitom Oket és Osszefiiggéseket keresek, kovetkeztetéseket vonok le.

Majd végiil az altalam felallitott hipotézisekre keresem a valaszt.

2.4.1. A Beregszaszi 7. sz. Altalanos Iskola
A tanul6i kérdoiv 16 kérdést tartalmazott (1. sz. melléklet). Most a kérdésekre adott
valaszokat ismertetem egy leiro statisztika fényében.

.dbra: Az elmult év végi jegyek angol nyelvbél (Beregszdszi 7. sz. Altaldnos Iskola)

19 19
13
I 4
10-12 jegy 7-9 jegy 4-6 jegy 1-3 jegy
A valaszadok négy kategoria koziil valaszthattak. A 10-12 - es kategdriat az 6tvendt fobol
tizenkilencen jelolték be. 7-9 jegye mar kevesebb tanulonak van. 4-6 jegyeket
tizenkilencen jeldlték meg. Az utolso kategoria pedig az 1-3 jegyeket tartalmazta, ez kapta
a legkevesebb jelolést, négyet. Kitlinik, hogy a tanuldk jegyei atlagban nem rosszak. Itt az
lehet a hattérben, hogy az pedagogusok értékelésében nincs egységesség. Az azonos jegyek

mogott 1évo tudas kozott kiillonbség van, igy a jegyekkel vald 6sszehasonlitds vagy mérés

ilyen formaban nem megbizhato.
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2.abra: Szamitogép és internet megléte a roma haztartasokban.
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Nagyon fontosnak tartom az internet jelenlétét a csaladokban, ugyanis a hatékony angol
tanulast elosegitheti a vilaghalo hasznalata. Nagyon sok program talalhatoé a neten a nyelv
gyakorlasara (pl. Duolingo). A tanulok rengeteg angol nyelvii videot. rajzfilmet, filmet
nézhetnek, ami fejleszti a tudasukat. Az olvasas és forditas gyakorlasdhoz pedig szamtalan
angol nyelvii szoveget érhetnek el. Elénye, hogy mindenki kivalaszthatja a sajat érdeklédési
korének a legmegfelelobbet. Az 6tven tanuld koziil hét fonek van csak internettel ellatott
szamitogépe a csaladban és negyvennégy tanulonak egyaltalan nincs szamitogépe.

3.tablizat: A sziildk iskolai végzettsége/fS (Beregszdszi 7. sz. Altalanos Iskola)

befejezetl | befejezet | kozép | szakiskola | foiskol | egyete | nem | nem
en t - , a m tudj | vala
altalanos | altalano | iskola | techniku a szolt
S m, liceum
anya |1 51 2 0 0 0 0 |
apa 0 40 3 0 0 0 12 0

A roma édesanyak korében a legtobben azok vannak, akiknek kilenc altalanos a
legmagasabb végzettsége. Felsofoku végzettség egyaltalan nem jellemzd a sziilok korében.
Egy édesanya van, aki néhany osztalyt vagy még annyit sem jart. Egy tanulé nem vélaszolt
erre a kérdésre.

Tobb tanulé nem tudta megmondani az édesapja iskolai végzettségét. Sok esetben az is
el6fordulhat, hogy nincs édesapa a gyerek mellett kiillonb6zo okokbdl kifolyolag. Lathatjuk,

hogy a nék nagyobb aranyban fejezik be a kilenc osztalyt, mint a férfiak.
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A roma csalddokat jellemzi a sok gyerek, ez ebben a vizsgalatban is bebizonyosodott. Minél
tobb a gyerek egy roma csaladban, annal tobb feladat harul a nagyobb testvérre. Ezaltal nagy
az esélye annak, hogy kezdi elhanyagolni tanulmanyait, a legrosszabb esetben fel is hagy
azzal.

3.dbra: A testvérek szama (Beregszdszi 7. sz. Altalanos Iskola)

0 3] 10 15 20 25 30 35 40
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ket testvér
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T — s

haromnal tobb testvér

nincs testvér

Nincs olyan csalad, ahol egy gyerek lenne, a legtobb csaladban négynél tobb gyerek van.
Erdekesség volt az eredményekbdl, hogy ahol csak egy testvért jeldlt meg a tanuld, ott két
esetben mindkét sziilo rendelkezett érettségivel, egy esetben pedig csak az édesapanak volt
érettségije. Ugyanezen tanuloknak a tavalyi év végi jegyiik angol nyelvbél 10-12 érdemjegy
kozott mozgott.

Arra is kivancsiak voltunk, hogy milyen mértékben €l a tanulokban a roma identitas.
Itt is 6t valaszlehetGséget biztositott a kérddiv szamukra.

A csaladi hattér utan a kérdoiv az angol nyelv, mint tantargy szerepére fokuszal a
gyerekek életében. Az angol nyelvhez fiiz6d6 viszonyt, a tantdrgy népszeriiségét, a

nyelvismeret fontossagat és az angol nyelv ismeretének mértékét vizsgalja.
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4.dbra: A tanuldk angol nyelvhez valé hozzddllasa/fé (Beregszdszi 7. sz. Altalanos Iskola)

22
it
141,
5
nem szeretem elviselem szeretem kedvenc tantargyam

A pozitiv kategoriaba tartozok tdbora a nagyobb, bar nem sokkal. Az a motivacio,
érdeklodés, ami alsd tagozatban oly jellemzé a tanuldk tobbségére, még néhanyukban
megmaradt felsé tagozatban is.

5.dbra: A tanuldk angol ordn taniisitott aktivitdsa/fs (Beregszdszi 7. sz. Altalanos Iskola)

24

12
10

sosem figyelek altaldban figyelek tébbnyire figyelek mindig figyelek

Az 6tvendt tanulobol tizenkettd jelezte, hogy sosem figyel angol oran. Ebbol kifolyolag arra
kovetkeztetek, hogy egyaltalan nem tartjak fontosnak a tanorat.

6.dbra: Az angol nyelv ismeretének mértéke a Beregszdszi 7. sz. Altaldnos Iskola tanuldi

kérében(fs)
26
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semennyire nem igazan elég jol nagyon jol nem valaszolt
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A roma gyerekek nehézségekkel kiizdenek az angol nyelv elsajatitasa terén. Tiz tanulo
szerint semennyire sem megy nekik az angol. Huszonhat fonek nem igazan megy, vagyis
harminchat tanul6 negativ valaszt adott. Ez tobb mint a fele.

Az angol nyelv tanulasa, ismerete teljes mértékben Osszefiigg azzal, hogy a gyerekek
hasznosnak vélik-e ezt a targyat. Ha érzik, tapasztaljak, hogy az angol nem ,,csak” egy
tantargy, hanem akéar a boldogulasuk egyik eszkoze is lehet, akkor mas a tantargyhoz fiiz6do
attitiidjiikk és ez elébb utdobb jobb eredményt is hoz. Ezért voltam kivancsi a nyelv

elsajatitasanak fontossagara a tanulok korében.

7.dbra: Az angol elsajdtitdsdnak fontossdga a Beregszdszi 7. sz. Altaldnos Iskola tanuldi

korében (f6)
17 17
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|

semennyire nem igazan eléggé nagyon nem valaszolt

Az Otvendt tanulébdl huszondtét nem érdekli a nyelvvel vald megismerkedés, mig
huszonnyolc fontosnak, sét kifejezetten fontosnak tartja az angol elsajatitasat.

Ha a gyerekek a nyelvvel hasznalat kozben taldlkoznak, az nagyban hozzdjarul a
nyelvismeret fontossagahoz az életiikben, ezek a dolgok ok-okozatként vannak jelen a
nyelvtanulasban. Ha nem taldlkoztak még olyan személlyel, aki beszél eldttiik angolul, vagy
esetleg olyan személlyel, akinek ez a nyelv az anyanyelve, akkor nagy eséllyel 0k sem érzik
hogy életiik sordn hasznos lehet szamukra. Ezért volt érdekes vizsgalatunkban a kdvetkezd

kérdés és természetesen a kérdésre adott valasz.
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8.dbra: A Beregszdszi 7. sz. Altaldnos Iskola tanuldinak érintkezése az angol nyelvvel az

iskola keretein kiviil (fo)
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igen nem nem emlékszem nem valaszolt

A nyelvtanulas egyik fontos eleme és mondhatjuk alappillére a gyakorlas. Ezért is volt fontos
kérdés szamomra, hogy mennyit foglalkoznak a nyelvtanulassal a gyerekek a tanoran kiviil.
Ebbe beleértendé a hazi feladat megoldasa, megtanulasa, a szorgalmi feladatok, angol
nyelven valo olvasas, film nézés stb.

9.dbra: A tanulok iskolan kiviili angol nyelvvel valo foglalkozasanak intenzitasa/fé

(Beregszdszi 7. sz. Altaldnos Iskola)
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Az iskolan kiviili onfejlesztésiikre helyeztem a hangsulyt a koévetkezd kérdésnél. Azt
szerettem volna megvizsgélni, hogy milyen lehetdségeket alkalmaznak arra a célra, hogy
tovabb mélyitsék angol tudasukat a tanoran kiviil. A gyerekeknek kilenc allitas koziil volt
lehetéségiik valasztani. Egy tanuld tobb lehetdséget is feltlintethetett a kérddivén (1. sz.
melléklet). Az eredmények fényében a legtobb gyerek (28 f6) rajzfilmek, szamitogépes
jatékok és iskolai szakkorok keretén beliil foglalkozik 6nfejlesztéssel de szamottevd valasz

sz0l (23) a zenehallgatas mellett is. Mivel a gyerekek nagy része nem rendelkezik internettel
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ellatott szamitdégeéppel otthon, igy az internetes nyelvprogramokat, interneten elérhetd
onfejleszto nyelvi jatékokat csak kevesen hasznaljak (6 6) és egyetlen egy gyerek sem jar
kiilonorara angol nyelvbél, ez nem is jellemzo ebbe az iskoldba jard gyerekek korében.
Feltehetéleg nem csak az anyagiak jelentik az egyetlen akadalyt, meglatasom szerint a sajat

tanitvanyaim koreben, sem a sziilok korében igény sincs ilyen lehetdségre.

4.tablazat: Az angol nyelv tanoran kiviili elsajatitasanak céljabol alkalmazott modszerek
(Beregszdszi 7. sz. Altalanos Iskola)
Modszerek Tanulék/f6é

I | Amikor zenét hallgatok, megkeresem hozza a szoveget €s 23

megtanulom az 0j szavakat vagy az egész szoveget.

2 | interneten keresek nyelvtanulassal kapcsolatos internetes 6

oldalakat és azzal gyakorlok.

3 | Az angoltanarunk ajanl nyelvtanulassal kapcsolatos oldalakat, s 1

azzal gyakorlok.

4 | Interneten magam is keresek angol nyelvii oldalakat, ami |

érdekel, és szotar segitségével probalom megérteni a lényeget.

5 | Kiilon angol orara jarok egy tanarhoz. 0
6 | Rajzfilmeket nézek angolul. 28
7 | Angol délutani foglalkozasra, szakkorre jarok. 28
8 | Szamitogép segitségével sok 1 szot tanulok meg. 28
9 | Egyéb 6

10 | Mindet bejeldlte 1

I1 | Semmit nem jeldlt be. 13

Tudjuk, hogy a tandran hasznalt eszkozok, befolyassal vannak a tanulasi motivaciora, igy
nagyon fontosnak tartottam felmérni, hogy milyen eszkozoket hasznalnak a tanulok angol
oran, hiszen a technika altal nyqjtott lehetdségekkel hatékonyabba tehetjiik a nyelvtanulast.
Természetesen a legtobb esetben az iskola felszereltsége korlatok kozé szoritja a pedagogus
altal valasztott modszereket és eszkozoket. A Beregszaszi 7.sz. Altaldnos Iskolaban egy CD—
lejatszo és egy projektor van mindossze. Az intézmény tizenot szamitogéppel rendelkezik,

ot laptop all rendelkezésre az alsd tagozatban, azonban a felsé tagozatban csak egy laptopon
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osztoznak a tanarok. Ennek fényében kdnnyebben értelmezheték az erre a kérdésre adott
valaszok.

10.Gbra: Az angol 6rdn haszndlt eszkézok (Beregszdszi 7. sz. Altaldnos Iskola)
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A tanulok nagy tobbsége (43 f6) azt az oOrat szereti, ahol jelen van valamilyen eszkéz, a
tanulok 1s sokkal érdekesebbnek tartjak azokat az orakat, ahol hasznéalnak kiilonféle oktatasi
eszkozoket.

A tanuldk hozzaallasa az angol nyelv elsajatitasahoz és jovobeli terveik a célnyelv
vonatkozasaban egy fontos része volt a kérddivemnek. Ezen kiviil nélkiilozhetetlennek
tartottam felmérni a csalad és a baratok tamogatdsanak és biztatdsanak mivoltit annak
érdekében, hogy a roma tanulok fontosnak tartsék a nyelv elsajatitasat. Végezetiil az 6nallo
nyelvtanuldsi modszereiket kérdeztem. Az eredményeket a kovetkezd tablazatok mutatjak
be.

S.tablazat: A tanulok hozzaallasa az angol nyelv elsajatitasahoz (Beregszaszi 7. sz.

Altaldnos Iskola)

Pozitiv tartomany | Semleges Negativ

tartomany tartomany

teljesen | igaz/f6 | kicsit igaz, | nem nagyon
igaz/fo de kicsitnem | igaz/fé | nem
igaz/fo igaz/fo
1 Jol meg akarok tanulni 13 12 12 14 4
angolul.
2 | Az angoltudis okosabba 7 17 9 15 7
tesz.
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3 Szeretem az  angol 5 20 10 11 9

orakat.

4 Azt gondolom, az angol 5 3 17 22 8
nyelvet konnyt
megtanulni.

5 Ahhoz, hogy jol 13 12 10 10 10

megtanuljak angolul,
egyedill is sokat kell
gyakorolnom.

6 A mai vilagban 9 13 10 15 8

mindenkinek fontos az
angol nyelv.

7 | A nyelvtanulas egyik 10 22 3 10 10

legfontosabb  része a
szavak megtanulasa.

8 Ha megdicsér a tanar a 17 12 6 10 10

nyelvoran, biiszke
vagyok magamra.

9 | Azt gondolom, én jol 10 8 12 18 7

meg  tudok  tanulni

angolul irni és olvasni.

A tanuloknak kilenc kérdésre egy otfokozati skalan értékelve kellett valaszt adniuk. A
vélemények az angol nyelvvel kapcsolatban igen valtozok. Huszonét tanuld az 6tvenotbol
meg szeretne tanulni jol angolul. Ok igy pozitiv tartomanyba sorolhatok. Ugyanakkor
tizennyolc tanuld a negativ tartomanyt képviselte ebben a kérdésben, 6k nem akarnak
megtanulni angolul. Tizenkét gyerek pedig dontésképtelennek bizonyult, ezdltal dket a
semleges tartomanyba sorolhatjuk. Huszonnégy tanulo értett egyet azzal az allitassal, hogy
az angol nyelv ismerete okosabbd tesz, de huszonkett6 nem. Nem érzik a tanulok a
nyelvismeret stlyat, hasznat. Majdnem ez az arany az angol Ora népszeriisége korében is,
ezek a valaszok Osszefiiggenek, nem érzik a targy fontossagat, nem szeretik a tanorat sem.

Harminc gyerek gondolja azt, hogy nehéz megtanulni az angol nyelvet. A gyerckek a
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nyelvtanulas stratégiait sem ismerik, hisz az 6nallo nyelvtanulast sem a szokincs elsajatitasat
nagyon sokan nem tartjak fontosnak.

Nagyon fontos a tanulok motivaltsaganak a fenntartdsdban a tandri pozitiv
visszajelzés. Ez a mi kapott valaszainkbol is bebizonyosodik, a legtobb tanulot bliszkeség
ont el, amikor a nyelvtanara megdicseéri.
6.tablazat: A tanulok tervei és azok csaladtagjaik és barataik tamogatasanak mértéke az

angol nyelv vonatkoztatdsaban (Beregszdszi 7. sz. Altaldnos Iskola)

Pozitiv Semleges Negativ
kategoria kategoria kategoria
teljesen | igaz/f6 | kicsitigaz, | nem nagyon
igaz/fo de kicsit | igaz/f6 | nem
nem 1gaz/fo
igaz/fo
| J6 angoltudas kell majd nekem, 7 13 12 17 6
amikor tovabb tanulok.
2 Az iskola elvégzése utan a jo 10 10 0 19 16
angoltudas fontos lesz nekem a
munkamhoz.
3 Néhany év mulva jol fogok tudni 6 6 22 15 6
angolul kommunikalni.
4 A csalddom / barataim azt 4 6 10 22 13
mondjak, hogy tanuljak angolul.
5 A csalddom / barataim mondjak 5 5 13 23 9
nekem, hogy sokat gyakoroljam
az angol nyelvet.

A valaszokbol itt is azt latni, hogy kevesebb tanuld érzi fontosnak az angol nyelv
megtanulasat a késobbi munkaerdpiaci elhelyezkedésben mint ahanyak pozitiv valaszt
adtak. Nincs csaladi rahatas (pozitiv rahatas), nincs barati példa (pozitiv példa). Nem latjak

azokat a lehetOségeket, amiket a nyelv ismerete ny(jthat szamukra.
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7.tabldzat: A tanuldk onallé nyelvtanuldsi modszereik (Beregszaszi 7. sz. Altaldnos Iskola

Pozitiv Semleges |Negativ
kategoria kategoria | kategoria
teljesen | igaz | kicsit nem | nagyon
igaz igaz, de |igaz | nem
kicsit nem igaz
igaz
1 | A nyelvtanulashoz sokszor hasznalok 4 8 11 24 8
szotarat,
2 | Ha valamit nem értek angol oOran, 13 10 12 11 9
megkérdezem a tanart.
3 | Sokat késziilok angol oréra. 6 5 8 28 8
4 | Ahhoz, hogy megtanuljam az angol 3 17 12 13 10
szavakat, tobbszor leirom Oket.
5 | Amikor uj szavakat tanulok, képeket 9 18 5 15 8
kapcsolok  a  szavakhoz,  igy
konnyebben megjegyzem melyik szo
mit jelent.
6 | Hanem tudom biztosan, hogy helyesen 12 7 8 20 8
irtam angolul, vagy hibasan, megkérek
valakit, hogy nézze at.
7 | A nyelvtanulas egyik legfontosabb 5 18 11 11 10
része a nyelvi szabalyok megtanulasa.
8 | Az Uj angol szavakat megprobalom 10 9 10 17 9
mondattal egyiitt megjegyezni.
9 | Altalaban  leforditom  magamnak 5 15 10 16 9
magyarra, amit a koényvben angolul
olvasok.

Végezetill a gyerekek 6nallo nyelvtanulasi modszereit vizsgaltam. A tanulok tobbsége nem
szeret szotart hasznalni (32 £0), inkabb a tanar segitségét kérik. A valaszokbal kideriil, hogy
nem igazan jellemz06 a tanulokra az orara valo felkésziilés sem, dtvendt tanulobol csupan

tizenegy készil fel komolyabban az o6rara. Az 1j, ismeretlen szavak megtanulasa
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elengedhetetlen az idegennyelv tanulasakor. Kiilonsképpen nagyon fontos megvalasztani a
tanulonak a legmegfelelobb modszert, amivel hatékonyabban megy a szavak megjegyzése.
A tanuloknak felsoroltam néhany modszert, ami koziil valaszthattak. Husz tanul6 leirja a
szavakat és Gigy tanulja meg, huszonharom pedig nem alkalmazza ezt a technikat. Sok pozitiv
valasz érkezett a szavak képekhez vald kapcsolasara, a gyerekek korében ez a legnépszeriibb
modszer. Nem meglepd valasz, hogy a gyerekek nagy része nem vesz igénybe kiilsd
segitséget ellendrzés gyanant, de honnan is kérne segitséget, a sziilok altalanos iskolai
végzettséggel rendelkeznek (2 anya és 3 apa van, aki kozépiskolai végzettséggel
rendelkezik). A tanuldk sziikségesnek tartjak a nyelvtani szabalyok ismeretét ahhoz, hogy
helyesen tudjanak mondatot felépiteni.

A tanulok altal adott valaszokban ellentmondés figyelheté meg. Tizenegy tanuldé az
otvenotbdl jelezte, hogy sokat késziil az angol 6rara, tizenketten sokszor hasznalnak szotart,
a tanulasi technikak hasznalatara kapott valaszokbol pedig az latszik, hogy mar sokkal

tobben hasznaljak a megadott modszereket.

2.4.2 A Beregszaszi 3. sz. Zrinyi llona Kozépiskola

Ebben a fejezetben a Beregszéaszi 3. sz. Kozépiskolaban végzett kutatasom eredményeit
fogom ismertetni. A tanuléi kérd6iv esetiikben is 16 kérdést tartalmazott, ugyanazt a
kérdbivet haszndltam, mint a Beregszaszi 7. sz. Altaldnos iskoldban (1. sz. melléklet).
Harmincharom tanulé vett részt a kitoltésben, 5-7 osztalyos didkok. Ebben a mintaban nem
volt roma tanuld. A valaszokat ismertetem egy leird statisztika tiikrében.

11.abra: A tanulok elmult évi jegyei (Beregszaszi 3. sz.Zrinyi llona Kézépiskola)
14
12
12 11

10

(o]

(=)}

s

N

jegy 10-12 jegy 7-9 jegy 4-6 jegy 1-3
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A mintaban szerepld tanulok tobbsége (12 f6) 7-9 atlaggal zarta az elmult évet, 11 6 pedig
10-12 érdemjeggyel, vagyis a legmagasabbal. Minddssze 2 tanulé osztalyzata volt 1-3
érdemjegy kozott.

Ahhoz, hogy a tanul6é eredményesen tudja otthon gyakorolni az angol nyelvet, vagy
mas tantargyat, a mai modern korban elengedhetetlen szamukra az otthoni szdmitogép és
internet kapcsolat megléte. A harmincharom tanuldbol huszonétnek van otthon szamitogépe
internet kapcsolattal, mig kettének van szamitdogépe, de nincs internetkapcsolat. Hat tanulo
valasza alapjan lathatjuk, hogy nincs se szdmitogépe, sem internete otthon. Ezen adatok
alapjan lathato, hogy a nem roma gyerekek sokkal eredményesebben tudjak otthon
gyakorolni az angolt, mint roma kortarsaik.

12.abra: Szamitogép és internet megléte a tanulok kérében (Beregszadszi 3. sz. Zrinyi llona

Kozépiskola)
30
25
25
20
15
10
6
5 : .
0 |
internet kapcsolat nélkdl internet kapcsolattal nincs

A gyerekekre jellemz0, hogy a sziileik példajat kovetik minden tekintetben. Ez a jelenség
figyelheté meg az iskolai végzettség tekintetében is. A mintaban szerepl6 tanulok sziileinek
iskolai végzettsége atlagban eléri az érettségi szintet. Tizenkilencen rendelkeznek
érettségivel. Ugyanez a jelenség tapasztalhatd az édesapaknal is, harmincharom tanulobol
huszonegy édesapanak van érettségije. Megjelennek a magasabb iskolai végzettségek, ot
anya rendelkezik f6iskolai, harom szakiskolai, technikumi és egy egyetemi diplomaval.
Harom apanak volt féiskolai, haromnak szakiskolai, technikumi és egynek pedig egyetemi

végzettsége. Befejezett altalanos iskolaval rendelkezdk 6t-6t 6 volt.
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8.tablazat: A sziilok iskolai végzettsége/fé (Beregszaszi 3. sz. Zrinyi llona Kozépiskola)

befejezet | befejezet | kozép | szakiskol | foiskola | egyetem | nem | nem
len t - a, tudja | valas
altalanos | altalanos | iskola | technik., zolt
liceum
anya |0 5 19 3 5 1 0 0
apa 0 5 21 3 3 1 0 0

Mint a roma csaladok vizsgalatanal kifejtettem, nagyon fontos tényezo a gyermekek szama
egy adott csaladban. Minél tobb a gyermekek szama, annal tobb feladat harul a nagyobb
testvérekre. Ez nagyban befolyasolhatja a tanulmanyi eredményeiket is. A nem roma sziilok
atlagban két gyermeket vallalnak, harmincharom tanulobol tizenét gyerek jelezte, hogy csak
egy testvére van. Azon csaladok aranya is hozzavetOlegesen magas volt, akik csak egy
gyercket vallaltak, harmincharomb6l hat. Ugyanakkor figyelemre méltéan kevés volt
azoknak a csaladoknak az ardnya, ahol ketténél tobb gyermek van. Csak 6t csaladnal van
harom, négy csaladnal négy és harom csaladnal volt megfigyelheté haromnal tobb gyermek.
13.abra A testvérek szama (Beregszaszi 3. sz. Zrinyi llona Kozépiskola)

16

14

12

10

5 4
I 3
0 1 B

egy testvér

~

8]

haromnal tébb nincs testvér

testvér

két testvér harom testvér

Sokkal népszeriibb az angol nyelv, mint az el6z6 vizsgélati csoportnal. Eredményeikbol
lathatd, hogy harmincharom tanulo koziil tizennégyen szeretik, azon beliil nyolcnak a
kedvenc tantargya. Csak tizenegy gyerek viseli el, mig a nem szeretem lehetdséget senki

nem valasztotta koziilik.

54



14.abra A tanulok angol nyelvhez valo hozzaallasa (Beregszaszi 3. sz. Zrinyi Ilona
Kozépiskola)
16
14
14
12

10

0

nem szeretem elviselem szeretem kedvenc tantargyam

A tanorai viselkedés tiikrozi legjobban, mennyire tartjak fontosnak és értékesnek az angol
ismeretét. A tanulok altal adott valaszokbol kitlinik, hogy a tanulok figyelnek az oran.
Kilencen koziiliik mindig, tizenketté tobbnyire, ugyancsak tizenkettd altalaban figyel az
oran. Olyan tanuld nem volt, aki azt allitotta volna, hogy sosem figyel.
15.dbra: A tanulok angol oran tanusitott aktivitdasa (Beregszdszi 3. sz. Zrinyi Ilona
Kozépiskola)

14

12
12

altalaban figyelek tobbnyire figyelek mindig figyelek

Nagyon fontos tényez6 az idegennyelv tanulasakor a tanulok énértékelése, hogyan itéli meg
a nyelvhez val6é viszonyat. Mennyire €rzi azt az erét magaban, hogy meg tudja tanulni a
célnyelvet. Négy tanuld szerint nagyon, tizenegy szerint eléggé jol megy nekik az
idegennyelv tanulds. Tizenkét tanuld szerint mar nem igazan jol megy nekik, mig hat ugy

érzi, hogy egyaltalan nem.
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16. abra: Az angol nyelv ismeretének mértéke (Beregszaszi 3. sz. Zrinyi llona Kézépiskola)

14

12

12 11

10
6
I |
0 .

semennyire nem igazan eléggé jol nagyon jél

o]

[e)]

s

N

Az idegennyelv tanulasakor nagyon fontos, hogy a tanuld ne csak az iskola keretein beliil
érintkezzen a tanult nyelvvel, hanem mas kornyezetben is talalkozzon vele. A jobb
tanulmanyi eredmény érdekében elengedhetetlen, hogy valamilyen formaban iskolan kiviili
délutani szakkorokon, nyelvtaborokban vagy akar otthon is legyen a tanuloénak alkalma
hallani a besz¢€lt nyelvet, vagy olvasni azon. Erre a kérdésre inkabb pozitiv visszajelzéseket
kaptam. Huszonegy tanulo hallott angol nyelvet iskolai foglalkozason kiviil, azonban hat
tanul6 nem emlékszik ra. A maradék hat tanulo pedig nem érintkezik a nyelvvel semmilyen
formaban.
17.abra: A tanulok iskolan kiviili angol nyelvvel valo foglalkozasanak intenzitisa
(Beregszaszi 3. sz. Zrinyi llona Kozépiskola)
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soha ritkan gyakran eléggé gyakran
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Azonban nemcsak a tanitasi oran kiviili gyakorlas fontos, hanem az is, hogy milyen
modszereket hasznalnak a gyerekek leginkabb. A nem roma tanulok korében is a dalok
szovegeinek forditasa és a szamitdgépes jatékok altal talalt ) szavak megtanulasa a

legnépszeriibb.
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A legtobben a szakkonyveket, szoOtarakat jeldlték hasznalando eszkozként. A
masodik leggyakrabban hasznalt eszkdznek a laptop bizonyult. Video hasznalatarol csak
kilenc tanulé szamolt be, mig szdmitogép, projektor és CD-magno hasznalata csak 7-7
kérdéivben volt megjeldlve. Sokkal kevesebb tanulo valasztotta az interaktiv tabla, TV, és a
tarsasjatek lehetOséget. A gyerekek tobbsége azokat az Ordkat szereti, ahol lehetdség van
valamely eszkoz hasznalatara (21.4bra).

9 tablazat: Az angol nyelv tanoran kiviili elsajatitasanak céliabol alkalmazott modszerek

(Beregszaszi 3. sz. Zrinyi llona Kozépiskola)

Modszerek Tanulék/fé

I | Amikor zenét hallgatok, megkeresem hozza a szoveget és 18

megtanulom az 0j szavakat vagy az egész szoveget.

2 |interneten Kkeresek nyelvtanulassal kapcsolatos internetes 10

oldalakat és azzal gyakorlok.

3 | Az angoltanarunk ajanl nyelvtanulassal kapcsolatos oldalakat, s 5
azzal gyakorlok.
4 | Interneten magam is keresek angol nyelvii oldalakat, ami 2

érdekel, és szotar segitsegével probalom megerteni a Iényeget.

5 | Kiiloén angol orara jarok egy tanarhoz. 4
6 | Rajzfilmeket nézek angolul. 6
7 | Angol délutani foglalkozasra, szakkorre jarok. 1
8 | Szamitogép segitségével sok 1 szot tanulok meg. 15
9 | Egyéb 0

Ez az iskola mar sokkal jobb helyzetben van technikai felszereltség tekintetében, mint a
fentebb emlitett tanintézmény. Az informatika termeiben 0&sszesen van huszonhat
szamitogép. Interaktiv tablabol és projektorbol pedig harom - hiarom. Az als6 tagozatos
osztalyokra ot laptop ¢és egy TV jut. CD- lejatszd pedig négy darab 4all a tandrok

rendelkezésére.
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18.abra: A tanoran alkalmazott eszkézok (Beregszaszi 3. sz. Zrinyi llona Kozépiskola)
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Kiilonosen lényeges, hogy mennyire népszerii tantargy a tanulok korében az angol nyelv. A

kovetkezo tablazatban Gsszesitettem a tanulok altal biztositott valaszokat az angol nyelvhez

vald hozzaallasuk vonatkozasban. A nem roma tanulok nagy része fontosnak tartja a

tantargyat. Tisztaban vannak a nyelv ismeretének jelentdségével.

10.tablazat: A tanulok hozzddllasa az angol nyelv elsajatitasahoz (Beregszaszi 3. sz. Zrinyi

llona Kézépiskola)
Pozitiv kategoria Semleges Negativ
kategoria kategoria
teljesen igaz kicsit igaz, de | nem | nagyon
igaz kicsit  nem | igaz | nem
igaz igaz
Jo6l meg akarok tanulni 15 14 3 1 0
angolul.
Az angoltudds okosabba 18 11 2 2 0
tesz.
Szeretem az angol oOrakat. 12 15 3 2
Azt gondolom, az angol 11 7 5 6 4
nyelvet kénnyii
megtanulni.
Ahhoz, hogy jol 13 12 6 0 2
megtanuljak angolul,
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egyedill is sokat kell

gyakorolnom.

A mai vilagban 10 14 8 0 1
mindenkinek fontos az

angol nyelv.

A nyelvtanulas  egyik 19 10 2 2 0
legfontosabb  része a

szavak megtanulasa.

Ha megdicsér a tanar a 17 10 3 3 0
nyelvoran, biiszke vagyok

magamra.

Azt gondolom, én jol meg 11 9 8 3 0
tudok tanulni angolul irni

¢s olvasni.

Azok, akinek tanulmanyaikhoz, késobbi valasztott szakmajukhoz gy érzik sziikséges lesz

az angol nyelv ismerete, azok komolyabban tanuljak mar a jelenben is. Ok tobb dldozatot

hajlandok hozni a cél elérése érdekében. A fentebb emlitett célkitiizés mellett rendkiviil

meghatarozo helyet foglal el a csaladi és barati tamogatds. Ha ennek hianya mutatkozik,

akkor a tanul6 az 1d6 multaval feladhatja terveit. Tizennyolc tanuld csaladja ¢s barati kore

tamogatja dket az angol nyelv komolyabb tanuldsaban és gyakorlasaban. Tiz tanuld pedig

nem szamolt be csaladi vagy barati tamogatasrol.

11.tablazat: A tanulok tervei és azok csaladtagjaik és barataik tamogatasanak mértéke az

angol nyelv vonatkozasaban (Beregszaszi 3. sz. Zrinyi llona Kozépiskola)

Pozitiv Semleges Negativ
kategoria kategoria kategoria
teljesen | igaz | kicsit igaz, | nem | nagyon
igaz de kicsit | igaz | nem
nem igaz igaz
1 Jo angoltudas kell majd nekem, 10 12 8 3 0
amikor tovabb tanulok.
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Az iskola elvégzése utan a jo
angoltudas fontos lesz nekem a

munkamhoz.

IS5

13

Néhany ¢v mulva jol fogok tudni

angolul kommunikalni.

10

10

A csaladom / barataim azt mondjak,

hogy tanuljak angolul.

10

A csaladdom / barataim mondjak
nekem, hogy sokat gyakoroljam az

angol nyelvet.

11

Az oOnalléan hasznalt nyelvtanulasi modszerek minosége és a gyakorlasra forditott id6

mennyisége igencsak befolyasolja az el6rehaladast. Mindenkinek meg kell talalnia azt a

technikat, lehetdséget, amely altal hatékonyabb a tanulas.

12.tablazat: A tanulok onallo nyelvtanulasi modszereik (Beregszaszi 3. sz. Zrinyi llona

Kozépiskola)
Pozitiv Semleges |Negativ
kategoria kategoria |kategoria
teljesen | igaz | kicsit nem | nagyon
igaz igaz, de |igaz | nem
kicsit nem igaz
igaz
A nyelvtanulashoz sokszor hasznalok 17 9 3 4 0
szotarat.
Ha valamit nem értek angol oran, 13 19 0 1 0
megkérdezem a tanart.
Sokat késziilok angol oréra. 7 10 11 4 1
Ahhoz, hogy megtanuljam az angol 6 10 6 8 3
szavakat, tobbszor leirom oket.
Amikor 0 szavakat tanulok, képeket 10 13 2 5 3
kapcsolok a  szavakhoz, igy
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konnyebben megjegyzem melyik szo

mit jelent.

6 |Ha nem tudom biztosan, hogy
helyesen irtam angolul, vagy hibésan,

megkérek valakit, hogy nézze at.

13

7 | A nyelvtanulas egyik legfontosabb

része a nyelvi szabalyok megtanulasa.

14

11

8 | Az 1j angol szavakat megprobalom

mondattal egyiitt megjegyezni.

11

10

9 | Altaldban  leforditom  magamnak
magyarra, amit a kdnyvben angolul

olvasok.

14

14

A Beregszaszi 3. Szamua Zrinyi Ilona Kozeépiskola tanuloi kozott is gyakran eléfordulo

valasz, hogy nincs nagy jelentdsége az angol nyelvnek, de azok szama, akik fontosnak tartjak

a nyelvet az joval magasabb.

2.4.3 Hasonlosagok és kiilonbségek, osszefiiggések

Ebben a fejezetben a Beregszasz 7. sz. Altalanos Iskolaban és a Beregszaszi 3. sz. Zrinyi

Ilona Kozépiskolaban kapott eredményeket fogom Osszehasonlitani. A megkérdezett roma

tanulok szama 6tvendt f6 volt, mig a nem roma tanuloké harmincharom. Mindkét csoport

résztvevoi létszamukhoz viszonyitva atlagosan egyforma aranyban kaptak az elmult évben

jo jegyet angol nyelvbél. De ahogy korabban erre kitértem, a jegyekkel valo osztalyozas nem

lehet nagyobb mérés eszkdze vagy targya.

13.tablazat: A roma és nem roma tanulok elmult évben kapott jegyeinek osszehasonlitdsa.

jegyek roma tanulok nem roma tanulok
10-12 19 11
7-9 13 12
4-6 19 8
3-1 4 2
osszesen/fo 55 33
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Nyelvtanulas szempontjabol nagyon fontos az otthoni gyakorlas. A gyakorlas a gyerekek
szamara szamitogép €s internetkapcsolat segitségével még hatékonyabb. Kiilonosen fontos
szerepet jatszik a szamitogép ¢s az internetkapcsolat megléte a mai jarvany sujtotta vilagban,
mikor az iskolak az online oktatasra kényszeriilnek. Tapasztalat alapjan mondhatom, hogy a
roma gyerekek kiszorulnak az online oktatasbol, hisz nincsenek meg a megfelel6 technikai
felszereléseik ¢s az iskola sem tudja ezt szamukra biztositani. Es ha a gondolatmenetet
tovabb vissziik, akkor az oktatas teljes ,,tortdjabol” sem kapnak egyenld szeletet.

14.tablazat: A szamitogeép és internetkapcsolat meglétének osszehasonlito tablazata a roma

és a nem roma haztartasokban

a szamitogép roma Nem roma
és internetkapcsolat megléte haztartasok | haztartasok
internetkapcsolat nélkiil 4 2
internetkapcsolattal 7 25
nincs 44 6
Osszesen /16 55 33
15.tablazat: A sziilok iskolai végzetisége
Roma Nem roma Roma apak Nem
Iskolai végzettség anyak anyak roma
apak
9 altalanos 51 5 40 5
szakiskola, 0 3 0 3
technikum, liceum
érettségi 2 19 3 21
foiskola 0 5 0 3
egyetem 0 1 0 1

A szilok iskolai végzettségénél latni a kiilonbséget a két csoport kozott (13. tablazat). A
roma édesanyak tobbségének a legmagasabb végzettsége altalanos iskolai. Azonban a nem
roma édesanyak esetében elmondhato, hogy a harmincharom édesanyabol csak 6tnek van
kilenc osztalya. A legtobbjiiknek mar érettségije van, de néhanyuknak mar foiskolai,
egyetemi végzettsége is. Az édesapak vonatkozasaban is ugyanez a tendencia tapasztalhato.

A roma apak tobbségére is kilenc altalanos iskolai végzettség a jellemz6, de harman mar
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érettségivel is rendelkeznek. A nem roma édesapakkal kapcsolatosan mar megfigyelhetd,
hogy sokkal kisebb aranyban vannak azok, akiknek csak kilenc osztalya van, de érettségivel,
fels6foku végzettséggel rendelkezok szama mar nagyobb.

A H4 hipotézisem, mely szerint minél magasabb a sziil6 iskolai végzettsége, annal
inkabb fontos a gyerek szdmara az idegennyelv ismerete, részben bizonyult igaznak, ugyanis
tizenhét tanuldnak volt az elmult évi osztalyzata 10— 11, de sziileik végzettsége csak kilenc
altalanos. Azonban két tanulo sziilei mar érettségivel rendelkeztek. Azok a gyerekek mar a
legmagasabb osztalyzatot kaptik. Ok azok, akik rendelkeznek otthon szamitogéppel,
internetkapcsolattal (7), vagy internetkapcsolat nélkiil (4). Roluk elmondhato, hogy szeretik
az angol nyelvet és a jo nyelvtudas a céljuk. Tehat az érettségivel rendelkezd sziilok
gyermekei komolyabb hozzaallast tanusitanak a tanulashoz, beleértve az angol nyelvet is.
Ebbdl a szemszogbdl a hipotézisem ugyan igaznak bizonyult, de ha az adatokat sokkal
jobban megfigyeljiik, akkor lathatjuk azon altalanos iskolai végzettséggel rendelkezé sziilok
gyermekei kozott 1s akadnak olyanok, akik sokkal jobban igyekeznek tanulmanyi
kotelességeiknek eleget tenni. Ok azok, akik szeretik az angol nyelvet, igyekeznek otthon is
lehetdségeikhez mérten gyakorolni. Ez az igyekezet megmutatkozik tanulmanyi
eredményeikben, mult évi osztalyzatukban.

Mintankban az etnikai hovatartozas és a csaladban el6fordulo gyerekek szama kozott
Osszefiiggés van. Ez nem mond ellent a szakirodalmi allitasoknak, hisz a romak lényegesen
nagyobb valoszindséggel ¢lnek népes haztartasokban, mint a nem romak. A megkérdezett
roma gyerekek koziil csupan haromnak van egy testvére és negyvennyolcnak harom vagy
annal tobb. A nem roma gyerekek koziil tizendtnek van csak egy testvére €s hatnak egy
testvére sincs. Kevés a nagycsalados.

16.tablazat: A testverek szama

testvérek szama roma tanulok nem roma tanulok
egy 3 15
kettd 4 5
harom 14 4
haromnal t6bb 34 3
nincs 0 6
osszesen/fo 55 33
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A romak nem nagyra tartjak az angol nyelv ismeretét, mivel nem hoz szamukra semmi elényt
sem a jelenben, sem pedig a jovoben. A két csoportban résztvevok lehet mondani egyenld
aranyban pozitivan vélekednek az idegen nyelvrol. De a negativ kategoridba tartozok
taboraban mar a roma tanulok korében tizenegyen mar nem szeretik, tizenheten meg csak
elviselik. A nem roma tanuloknal senki nem jelolte azt, hogy nem szereti, de tizenketten csak
elviselik.

17. tablazat: Az angol nyelv népszeriisége a roma és a nem roma tanulok korében

roma tanulék | nem roma tanulok
kedvenc tantargyam 5 8
szeretem 22 14
elviselem 17 11
nem szeretem 11 0
osszesen/fo 55 33

Altaldnossagban figyelembe véve azok a tanulok, akiknek sziileik magasabb végzettséggel
rendelkeznek, azok sokkal jobban szeretik az angol nyelvet. Ott, ahol a sziiléknek csak
kilenc osztalya van, mar nem annyira kozkedvelt, senki sem tartja az angolt kedvenc
tantargyanak. Vannak kozottiik, akik szeretik, de sokkal inkabb csak elviselik, nem szeretik.

Az 0Osszehasonlitaskor nagyon érdekes volt szimomra, hogy egyforma aranyban
itelik meg a tanulok az nyelvtudasuk mindségét. Ebben a kérdésben eltérést nem
tapasztaltam.

Kiilonosen fontosnak tartottam az adatok Osszevetését az angol hasznossaganak
szempontjabol. A roma tanulok korében hozzavetdlegesen fele-fele aranyban tartjak a nyelv
ismeretét hasznosnak ¢és nem hasznosnak, mig a masik csoport képviseléi koziil majdnem
mindenki hasznosnak tartja. Ezzel az elsé hipotézisem (H1) beigazolodott, mely szerint a
roma tanulok nem tartjak annyira fontosnak az angol nyelv ismeretét, mint a nem roma
tanulok.

18.tablazat: Az angol nyelv hasznossdaga a roma és nem roma tanulok kérében.

roma tanulok nem roma tanulok
nagyon 17 17
eléggé 11 14
nem igazan 8 2
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semennyire 17 0

osszesen/fo 55 33

A két iskolaban folytatott vizsgalat értelmében bebizonyosodott, hogy a nem roma tanulok
nagy részének komoly terve van az angollal kapcsolatban, tehat komolyabban is tanuljak
azt. Azonban koztiik is akadnak olyanok, akik terveiben nem szerepel a nyelv, de sokkal
kevesebben vannak, mint roma tarsaik. Palyavalasztaskor is azok a gyerekek, akik nem
hatranyos helyzetliek sokkal inkabb olyan munkahelyet valasztananak, melyhez sziikséges
a jo nyelvtudas. A roma tanulok koziil azonban mar joval kevesebben torekednek az ilyen
jellegli munka valasztdsahoz. A nem roma tanuldkra jellemz6, hogy 6k optimistabban
kozelednek az angol nyelv tokeéletes elsajatitasahoz. Ezek a tanulok inkabb hiszik és biznak
abban, hogy képesek annyira megtanulni angolul, hogy néhany év multan jol
kommunikalhassanak. Viszont minden tanuldi akarat, kemény gyakorlas hiabavalo, ha a
csalad nem nyujt tamogatast a cél elérése érdekeében. A gyerekek Osszesitett valaszaiban azt
figyeltem meg, hogy a roma tanulok tobbsége nem kapja meg azt a csaladi tamogatast, ami
iskolai elémeneteliikhoz nélkiilozhetetlen.

19. tablazat: A tanuldk tervei és azok csaladtagjaik / barataik tamogatasanak mértéke az

angol nyelv vonatkozasaban

roma nem roma
tanulok tanulok

Jo angoltudas kell majd nekem, amikor tovabb tanulok. | 20 22

Az iskola elvégzése utan a jo angoltudas fontos lesz 20 28

nekem a munkamhoz.

Néhany év mulva jol fogok tudni angolul kommunikalni. | 12 19

A csalddom / barataim mondjak nekem, hogy sokat 10 18

tanuljak angolul.

A csaladom/barataim mondjak nekem, hogy sokat 10 0

gyakoroljam az angol nyelvet.

Erdemes megfigyelni mind a két etnikum nyelvtanuldsi modszereit. Szotarhasznalatrél csak
kevés tanulo, tizenketto szamolt be a roma tanulok koziil, mig annal tobben jelezték, harminc

- ketten, hogy nem hasznalnak. Tehat esetilkben ezt a modszert nem lehet népszeriinek

65



mondani, mig a nem roma tarsaiknal harminckét tanulé hasznal szotart a harmincharombol.
Batrabban fordulnak a tanarhoz segitségért, altalaban leforditjak maguknak a konyv
ismeretlen mondatait, tudatosabban ¢s rendszeresebben tanulnak ¢s késziilnek az orakra (24.
tablazat).

20. tabldazat: Onallo tanuldsi médszerek alkalmazdasanak ésszehasonlitisa

roma nem nem roma | nem
tanulok | tudott tanulok tudott
donteni donteni
A nyelvtanulashoz sokszor hasznalok | 12 11 26 3
szoOtarat.
Ha valamit nem értek angol ordn, | 23 12 32 0
megkérdezem a tanart.
Sokat késziilok angol orara. 11 13 17 11
Ahhoz, hogy megtanuljam az | 20 12 16 6
angolszavakat, tobbszor leirom Oket.
Amikor 1) szavakat tanulok, képeket | 27 5 23 2
kapcsolok a  szavakhoz, gy
konnyeben megjegyzem melyik szé
mit jelent.
Ha nem tudom biztosan, hogy | 19 8 19 3
helyesen irtam angolul, vagy hibasan
megkeérek valakit, hogy nézze at.
A nyelvtanulas egyik legfontosabb | 23 11 25 5
része a nyelvi szabalyok megtanulasa.
Az 1) szavakat megprobalom | 19 10 21 i
mondattal egylitt megjegyezni.
Altalaban  leforditom  magamnak | 20 10 28 2
magyarra, amit a konyvben angolul
olvasok.
osszesen/fo 55 33

A H3 hipotézisiink, mely szerint hatranyos helyzetli tanulokra nem jellemzd, hogy 6nallo

gyakorlas celjabol barmilyen lehetdséget hasznalnak, hogy hatékonyabban sajatitsak el az
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angol nyelvet, nem igazolodott be. Ahogy latjuk a tablazatban (7.tablazat) a roma tanulok
hasznalnak otthon szotart, segitséget kérnek a pedagogustol, ismerdstél, leforditjak
maguknak az ismeretlen szavakat, szinte mindegyik otthon tanuldsi médszert alkalmaztak
né¢hanyan.

HS5. A tanuldk jobban érdekeltek az IKT eszkozokkel timogatott idegen nyelv oOrak
tekintetében a hagyomanyos tanitdsi modszercket alkalmazd orakkal szemben. Az
eredmények alapjan mindkét etnikai csoportnal beigazolodott a feltevésem. Sokkal tébben
vannak azok, akik azokat az Orakat szeretetik, ahol alkalmaznak valamilyen eszkozt
(21.tablazat).

21. tablazat: Az IKT eszkozokkel tamogatott nyelvorak népszeriisége a tanulok kérében

Roma tanulok (55 16) Nem roma tanulok (33 f0)
azok a nyelvordk, ahol 42 25
hasznalnak IKT eszkozoket
azok a nyelvorak, ahol nem 3 8
hasznélnak IKT eszkdzoket

H2. A roma tanulok tobbségének csak az iskolai 6ran van lehetdsége hallani az angol nyelvet
nem teljes mértékben igazolodott be, ugyanis a résztvevok (55 f0) majdnem a fele (26)
hallott mar angol nyelvet az iskola keretein kiviil. Azonban az mar sokkal inkabb jellemz6
rajuk, hogy nem foglalkoznak a célnyelvvel otthon (22 - 23. tablazat).

22. tablazat: A roma tanulok tébbségének csak az iskolai oran van lehetosége hallani az

angol nyelvet.

igen 26
nem 3

nem emlékszem 25
nem valaszolt 1

23. tablazat: Az angol nyelv otthoni onallo gyakorlasanak intenzitisa a roma tanulok

korében
soha 18
ritkan 30
gyakran 3
eléggé gyakran 4
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2.4.4. A pedagogusok korében végzett kutatas eredménye

Nem csak a tanulok szemszogébol kell megvizsgalni, mi az oka annak, hogy nem
megfelelden teljesitenek az angol nyelv elsajatitasaval kapcsolatban a hatranyos helyzetl
tanulok, hanem a tanar feladatat, meglatasat és szerepét is figyelembe kell venni.

A vizsgalatban tiz pedagogus vett részt. Kilenc varosi és egy falusi iskolaban dolgozo angol
nyelvtanar.

24. tablazat: A mintaban szereplo pedagogusok (N=10)

Miota tanit angol nyelvet? Legmagasabb Vannak-e Neme
iskolai végzettsége | roma
tanuloik?

1 0-5 év foiskola van sok ferfi

2 5-10 év foiskola van kevés no

3 10-15¢v foiskola van kevés nd

4 15 évnél tobb cgyetem nincs no

5 15 évnél tobb egyetem nincs férfi

6 0-5 év foiskola nincs no

7 15 évnél tobb egyetem van kevés no

8 5-10 év foiskola van sok no

9 15 évnél tébb egyetem van sok no
10. 10— 15¢év foiskola nincs nd

A tovabbképzést illetden igen megosztottak voltak a valaszok. Sokak tobbféle kurzuson,
konferencian is részt vettek. Nyelvoktatassal foglalkozd konferencidkon, kotelezd
tovabbképzéseken, hazai nyelvi és modszertani kurzusokon mindannyian részt vettek mar.

Kiilfoldi nyelvi és modszertani kurzusokon senki nem vett még részt.
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A hatékony tanitas-tanulas érdekében a technikai eszkzok megléte az iskoldkban

szlikségszerti, azonban az iskolak felszereltségének mindségében eltérések mutatkoznak. Az
az oktatasi intézmény, ahol szegényesebb technikai felszereltséggel rendelkeznek, ott sok
esetben nem lehet megfelelé mértékii korszer(i oktatast biztositani a tanuloknak. A
megkérdezett harom nyelvtanar munkahelyén a felszereltség nagyon gyenge, masik harom
intézményben mar atlagos, négy tanar munkahelyén a felszereltség elég j6. Vagyis nincs
megfeleld technikai felszereltség a nyelvoktatidshoz a megkérdezett tanarok tobbségének
munkahelyén. Szaktanterem 1is csak hat pedagogus iskoldjaban van, abbol is négyen
mondtik, hogy a terem felszereltsége jo.
A tanari eszkdzok kozil a szakkonyvek, szotarak azok, amelyeket a pedagdgusok
hasznalnak munkdjuk soran. A tanulok valaszaiban is ezek az eszkdzok voltak a
leggyakrabban emlitve. A kettd kozott dsszefliggés van, hisz, ha a didk ezt 1atja a tanartol,
ill. ezeknek az alkalmazasat preferalja a tanar, akkor 6 is ezt fogja ismerni, hasznalni. Ez
nem feltétlentil azért lehet, mert a tanar kevésbé jaratos a modern oktatasi eszk6zok terén,
hanem mert erre van megfeleld technikai felszereltsége az iskolaban, de akar otthon is.
Laptopot négyen hasznalnak, két fo projektort és két fo interaktiv tablat is hasznal az
oktatasban. CD-magné ¢és szamitogep a legnépszeriitlenebb eszkoz. Lehetséges, hogy a
hagyomanyosan tartott orak technikai eszkézok hasznalata hidnyaban a tanulok szamara
unalmassa valnak, ezért nem teljesitik kellé mértékben a pedagogus elvarasait. Ugyanakkor
az is el6fordulhat, hogy van alkalmazhat6 technikai eszkdz az adott oktatasi intézményben,
de azok a pedagogusok, akik mar tébb, mint tizendt éve vannak a palyan, nehezebben tudnak
alkalmazkodni a modern technikai eszkozokhoz. De persze ezek csak feltételezések,
vizsgalatom az ,,okok €s kovetkezményei” terliletre nem terjed ki.

A modern technikai eszkdzok mellett nagyon fontos még a taneszkozok megfeleld
aranyban vald hasznalata. EImondhato, hogy a korszerli technologia ellenére is nagyobb
aranyban hasznaljak a hagyomanyos taneszkozoket (tankonyv, munkafiizet, szotar és

lexikon) a pedagdgusok, mint a modern technoldgia altal kinalt lehetdségeket (25. abra).
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19. abra: Az iskoldk technikai felszereltsége a pedagogusok valaszai alapjan

12
10

8

4
4
2 2
: H B = =
0 0 0

" .

& &8 & L Q& @

Ky o & W @ «& =& <+
o N N N & & 2
F ¢ »F Q B K
A2 o C [ o

< 5 a

A tanulok iskolaban tanusitott tanulmanyi eredményeik hiven tiikrozik az angol nyelvhez

vald viszonyulasukat.

25. tablazat: Az 5-6. osztdlyos tanulok nyelvi készségeinek eredményessége a pedagogusok

megitélése alapjan

elég jo kozepes elég
gyenge

Reading (olvasott szoveg értése) 6 fo 4 16
Grammar (nyelvhelyesség) 216 316 516
Listening (hallott szoveg értése) 7 6 3 16
Vocabulary (szokincs) 316 516 2 16
Communication (beszédkészség) 5 f6 516
Writing (iras) 2 16 8 16

Az adatokat latvan elmondhato, hogy a tanuldok az olvasott és hallott szdvegértés és

helyesiras tekintetében pozitiv eredményeket mutatnak, mig a nyelvhelyesség, a szokincs és

a kommunikacié vonatkozasaban mar gyengébb statisztika lathato.

Az 6todik osztaly szdmara heti harom ora van eléiranyozva, de a hatodik osztalyban

heti két ora van adva az angol nyelv tanuldsara. Az idegennyelv oktatds egyik bevalt
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kivitelezési modszere a csoportbontés, hisz nyelvet kisebb csoportokban kdnnyebb tanulni.
A csoportbontas végbe mehet a tanulok képességeik alapjan vagy spontan torténhet meg a
valogatds. Az altalam megkérdezett tanarok kozil senki nem ¢él a csoportbontas
lehetdségével, ami vagy az osztalyok egyébként is kis 1étszama miatt vagy az osztalytermek,
tanarok hianya miatt lehet, egyik sem idealis allapot.

Majdnem mindenki egyetértett, hogy a hatranyos helyzetii tanuloknak felzarkoztatd
programokra van sziiksége, mivel nyelvi készségiik igen hidnyos. Azzal is mindenki
egyetértett, hogy motivaltsaguk igen gyenge, ezaltal kognitiv fejlodésiik sem megteleld.
Nyolcan valotlannak tartjak azt a kijelentésemet, hogy a romak gondolkodasmodja ¢és
vilagképe nem teszi lehetdvé szamukra az alkalmazkodast. Abban sem mindenki
gondolkodik egyforman, hogy a romak képtelenek idegen nyelvet megtanulni. Azzal viszont
mindenki egyetértett, hogy a rendszertelen iskolaldtogatas okolhat6 azért, hogy lemaradnak
a tanulasban (23. tablazat).

26. tablazat: A roma tanulok pedagogusok altali megitélése.

Allitasok a roma tanulékrol Pedagogusok,
aki
egyetértenek
A roma gyerekek nyelvi felkésziiltsége hianyos, eleve felzarkoztato, 9

kompenzal6 foglalkozasra van sziikségiik.

A roma gyerekek gyengén motivaltak a tanulasra 10

A romak nem nevelik gyermekeiket, igy kognitiv 10

fejlodésiik sem biztositott a csaladban.

A romak gondolkodasmodja, vilagképe 2
kizarja, hogy képesek legyenek az alkalmazkodasra.

A roma gyerekek nem tudnak megtanulni idegen nyelveket. 6
A roma gyerekek nem latogatjak rendszeresen az iskolat, ezért nagyon 10

lemaradnak a tanulasban.

Ebbd] a tablazatbol latszik, hogy még ma is, a sok tovabbképzés és konferencia ellenére is,
vannak olyan tanarok, akik azt gondoljak, hogy a roma gyerekek nem tudnak megtanulni
idegen nyelveket. Tehat, egy idegennyelv tanar mar eleve vesztesként konyveli el a tanulot,
igy nem is varhatunk tdle eredményes oktatast. Olyan pedagoégusok is vannak, akik azt

gondoljak, hogy a roma gyerekek gondolkodasa és vilagképe eleve kizarja, hogy képesek
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legyenek alkalmazkodni. Ebbdl azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a pedagdgusoknak

jelentds szerepe van abban, hogy a roma tanulok alul teljesitenek idegennyelv oran.
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1. OSSZEFOGLALAS

Diploma dolgozatom kitlizétt célja az volt, hogy megvizsgaljam és részletes képet kapjak a
hatranyos helyzetli roma tanulok angol nyelv tanuldsdnak mértékérdl és nyelvtudasuk
mindségerdl. Dolgozatomat két fo részre osztottam. Az elsd, elméleti részben a téma hazai
¢és kulfoldi szakirodalmat dolgoztam fel. A masodik részben a Beregszaszi 7. Szamu
Altalanos ¢s a 3. Szamu Zrinyi Ilona Kozépiskolaban végzett kutatasom eredményeit
mutattam be, majd ezek utdn a két iskoldban végzett eredményeket dsszehasonlitottam.
Vegezetiil pedig a pedagogusokkal végzett kutatasom eredményeit ismertettem.

Kutataisom modszere kérddives felmérés volt. Két keérddivet vettem fel, egyet a tanuldk
korében, egyet pedig angol nyelvtanarok korében. A tanuloi kérddivhez felhasznaltuk Csizér
¢s munkatarsai (2015) nyelvtanulasi kérddivének ¢és Bacsa (2014) egyéni kiilonbségek
mérésére kifejlesztett kérdoivének itemeit. E16bbi hallassériilt didkok kdrében vizsgélja az
idegen nyelvvel kapcsolatos egyéni kiilonbségeket, mig utobbi a hatranyos helyzetii tanulok
iskolai sikerességét célzo pedagogiai gyakorlatokat. Ezeket a kérdéseket adaptaltuk a sajat
mintdmra ¢és kiegészitettem néhany hattérinformaciot célzd kérdéssel. Kutatdsom két
helyszinen zajlott, a Beregszaszi 7. szamu Altalanos iskolaban és a Beregszaszi 3. szamu
Zrinyi llona Kozépiskolaban. Az elébbit teljes mértékben roma szarmazasu tanulok
latogatnak, mig az utébbira ez nem jellemz6. Munkamban 6t hipotézist fogalmaztam meg,
melyre a kdvetkez6 valaszokat kaptam:

A roma tanulok korében hozzavetdlegesen fele-fele aranyban tartjadk a nyelv
ismeretét hasznosnak ¢és nem hasznosnak, mig a masik csoport képvisel6i koziil majdnem
mindenki hasznosnak tartja. Ezzel az els¢ hipotézisem (H1) beigazolodott, mely szerint a
roma tanulok nem tartjak annyira fontosnak az angol nyelv ismeretét, mint a nem roma
tanulok ( 18.tablazat).A roma tanulok koziil 25 6 nem, mig 26 {6 fontosnak tartja. A nem
roma tanulok koziil pedig 2 6 nem, de 31 {6 szamara az angol nyelv ismerete jelentoséggel
bir. Tehat elmondhato, hogy a nem roma tanulok korében egyontetiien fontos az angol nyelv
ismerete, mig a roma tanuloknal nem tapasztalhatd egyontetiiség.

Az a feltevésem, hogy a roma tanulok tobbseégének csak iskolai oran van lehetosége
hallani az angol nyelvet, teljes mértékben megcafolodott. Huszon-hatan mar érintkeztek
angollal iskola keretein kiviil, mig hdrman nem. Ugyanakkor huszon6t tanuld nem emlékszik
ra, de az nem jelenti azt, hogy nem hallott mar angol nyelvet.

A harmadik hipotézisem (H3) is megcafolodott (21.tablazat). Nem nyert
bizonyossagot, hogy a hatranyos helyzetii tanuldkra nem jellemzd, hogy 6nallo gyakorlas

céljabol barmilyen lehetdséget hasznalnak a hatékonyabb angol nyelv elsajatitasa érdekében.
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A megkérdezett tanulok majdnem a fele (27) alkalmazza a képek kapcsolasat az j
megtanulando szavakhoz abbdl a célbol, hogy jobban megjegyezzék azokat. Ezen feliil a
résztvevok ardnyahoz képes (55 f6) elég sokan, (20 f6) tobbszor is leirja az 0 szavakat.
Voltak olyan tanulok is, akik szeretik a szotarhasznalatot (12 £6). Huszan pedig mar 6nalléan
1s probalkoznak angol nyelvii szovegek leforditasaval.

Az érettségivel rendelkezé sziilok gyermekei komolyabb hozzaallast tanusitanak a
tanulashoz, beleértve az angol nyelvet is (H4). Ebbdl a szemszogbdl a hipotézisem igaznak
bizonyult, de ha az adatokat sokkal jobban megfigyeljiik, akkor lathatjuk azon altalanos
1skolai vegzettséggel rendelkezé sziilok gyermekei kozott 1s akadnak olyanok, akik sokkal
jobban igyekeznek tanulmanyi kotelességeiknek eleget tenni. Sajat bevallasukra timaszkova
elmondhatd, hogy szeretik az angol nyelvet, igyekeznek otthon is lehetdségeikhez mérten
gyakorolni. Ez az igyekezet szembe tlinden megmutatkozik tanulmanyi eredményeikben,
mult évi osztalyzatukban.

Az utolsd6 meghatarozott feltevésem azonban teljes mértékben bebizonyosodott.
Mind a két etnikumhoz tartozod gyerekek visszajelzése alapjan elmondhato, hogy sokkal
nagyobb aranyban szeretik azokat a nyelvorakat, amelyeken hasznalnak IKT eszkozoket.
Osszesen a két csoportbol (88 tanuld) hatvan-heten. Tehat azok a nyelvordk, ahol a
pedagogus hasznal valamilyen elektronikai technikat, sokkal inkabb felkeltik a tanuldk
érdeklodését, mint a hagyomanyos keretetek kozott tartott ora.

A pedagogusok kozott van tobb olyan is (6 f6 a 10 fobol), akik azt gondoljak, hogy a roma
gyerekek nem tudnak megtanulni idegen nyelveket. Tehat, egy idegennyelv tanar mar eleve
vesztesként konyveli el a tanuldt, igy nem is varhatunk téle eredményes oktatast. Olyan
pedagogusok is vannak (2 16), akik azt gondoljak, hogy a roma gyerekek gondolkodasa és
vilagképe eleve kizarja, hogy képesek legyenek alkalmazkodni. Ebbol azt a kovetkeztetést
vonhatjuk le, hogy a pedagdgusoknak jelentds szerepe van abban, hogy a roma tanulok alul

teljesitenek idegennyelv oran.
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IV. PEBIOME
Metoro gaHOi AMIUIOMHOI pOoOOTH € BHU3HAUEHHS DPIBHA Ta SKOCTI BHBYEHHS, a TaKOXK
3aCBOEHHS OTPHUMAHHUX 3HAHB 3 aHTTIIHCHKOT MOBH cepell yYHIB 3 Mano3ade3neueHux cimei
POMCBKOI HanioHaasHOCTI. PoGoTa po3mineHa Ha OBI yacTWHH. B mepuriii, TeopeTHuHii
YACTHHI, 5 ompaioBajia poOOTH BIIOMUX aBTOpIB. B Apyriii yacTuHi poOOTH s BUCBITHIA
Ta MOPIBHANA Pe3y/ILTATH MOIX JOCIHiIKeHb , mpoBeaeHux B beperisepkiii 3011 I-11 ct. 7
ta 30L I-III ct. 3 im. . 3pini. Hakineus, 3HaiioMnio 3 pe3yiabTaTaMu JOCTITKEHb Ta
OIHUTYBaHBb, MPOBEJCHUX 3 MEaroraMu JaHUX MK,

AHKeTyBaHHS IIPOBOJMIIOCh AHOHIMHO 3 LIULIK0 HE BHKIIMKATH CTPeC y JITEH Ta B
pe3ynpTaTi OTPUMATH IMIKP1 BiAMOBiAL. B Xomi cTBOpeHHS aHKeT Oyl BUKOPUCTAaHI aHKETa
BHBUCHHS MoBH Yi3zupa Ta ioro komer (2015), a Takok aHkera, po3pobieHa ISl OLIHKH
ocobuctux BimMinHoctel baua (2014). Iloku oauH 3 IUX HAYKOBIIIB JOCTIIKYE OCOOUCTI
BIIMIHHOCTI BUBUEHHS iHO36MHOI MOBH B Y4YHIB 3 BaJaMH CIyXY, IHIIHH — 3aBIAHHS UL
YCHIIIHOIO HABYAHHS YYHIB 3 Mano3ale3nedeHux ciMeil. B3sBiuM 3a OCHOBY 11l NUTaHHS,
KopuryBasa ix Ha cBiif nan. s cBoro nocniay obpana asi mkonu: beperisesky 301 1-
Iler. 7, B siKii HABYAKOTHCSA BUKJIKOYHO Y4H1 POMCBKOI HanioHamsHoCTi Ta 30 I-IIlcT. im.
L. 3piui.

Caoro poboty OazyBana Ha HACTYIIHI IIICTh TIIMOTE3.

JliTH pOMCBKO1 HAIliOHAJIBHOCTI HE BBAXKAIOTh BAXKIIMBHM 3HAHHS aHIIIHCHKOT MOBH B TaKii

Mipi, sSIK JiTH HE POMCBKOI HalllOHAJILHOCT.

MOKIHBICTE CIIYXaTH aHTIIHCBLKY MOBY B YUHIB POMCBHKOI HAI[IOHAJILHOCTI € TIEPEBaKHO

TIJTBKH Ha HIKUIBHOMY YPOILIi.

Jlitn 3 mano3abe3nedyeHux CiMeil B OCHOBHOMY HABITh HE HAMAralThCs BUKOPHCTOBYBATH

AKi1-HeOy/Ib MOMKIIMBOCTI UM PECYpPCH Uil KPALIOT0 3aCBOCHHS aHTIIIHCBKOT MOBH.

JliTi, 6aTbkH SKUX 3000y cepeqHio abo BHILY OCBITY, MPOABIAIOTH OUIbII CepHO3HHIA

MiJX1 10 HAaBYaHHSA, B TOMY YHCII JI0 3aCBO€HHS 1HO3eMHOi MOoBH. MoOxHa 3po0OuTH

BHCHOBOK, III0 YHM BHUILUH piBeHb 3100yT0i OCBITH OarbKkaMH, TUM BaXKJIUBIIMIMM CTae€

3HAHHS 1HO3€MHOT MOBH JIsl JIUTHHH,

VYuHi nposBsIn Oinbie iHTepecy A0 ypokiB iHozeMHoi MoBH 3 IKT mnpuctposmu, Hisk 10

YPOKIB 3 BHKOPHCTAHHAM TPATUIIIHHHX METOIHK.

[Tpubnu3HO MONOBHHA POMCBKHMX Y4YHIB BBAa)KA€ 3HAHHA MOBHM KOPHCHHM 1 He

KOPUCHHUM, TO/Il SIK Maii3Ke BC1 3 1HILIOT TPYIH BBAXAKTH 11¢ KOpucHUM. Lle miarBepuno Moo
nepmry rimore3y (I'1), 3rigHO 3 AKOI0 pOMCEHKI YUHIB HE BBAYKAIOTh 3HAHHS aHTIIHCHKOI MOBH

HACTUIBKH BaXKJIMBHM, K CTYACHTH, AKI He € pomamu (Tabmuua 18). Cepea poMChKHX yUHIB
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25 He BBAXKAIOTH 1€ BAKIHUBUM, TOA1 K 26 BBAXKAIOThH BAXUIMBUM. 3 HEPOMIBCHKUX CTYIEHTIB
2 - Hi, ane st 31 3HaHHS AaHITIHCHKOI MOBH € BOKJIHBUM. TaKkUM YHHOM, MOKHA CKa3aTH, 110
3HAHHS aHITIHCHKOI MOBH € 0JJHAKOBO BasKIIMBHM Cepel yUHIB, AKI HE € pOMaMH, TOJ1 K cepel
POMCBKHX YUHIB HE iCHY€ OJTHAKOBOCTI.

Moe npumnyiieHHs, mo OUIBIIICTE POMCBKHX YYHIB MArTh MOMJIMBICTH YYyTH
AHIJIICBKY JIMILEe B HaBYAlIbHUH Yac, Oyio noBHicTio cripoctosane ( ['2). JIBaausars wmwicth
B)KE KOHTaKTYBaJIH 3 aHTJIIHCHKOI0 MOBOIO 11032 MIKOJIOK, TOI K Tpoe Hi. OMHAK ABAIITH
I1’SITh CTY/ICHTIB I[bOTO HE MaM SITAl0Th, JI€ 1€ HE 03HAYAE, 1110 BOHH BXKE HE YyJTU aHIIIHChKOT
MOBH.

Most Tpets rinote3a (I'3) Tako:xk Oyna crmpocroBana (tadnuug 21). He BctanoBieHo,
IO IIKOJsIpaM, sKi mepe0yBaloTh y HeOIaromoaydHOMY IIOJOKEHHI, HE BIACTHUBO
BUKOPHUCTOBYBATH OyIb-SKY MOMKIHMBICTE [UIsl OLIBIN e(eKTHMBHOTO BHBUCHHS AHTIHCHKOL
MOBH U CaMOCTIHHOI pakTHKH. Maiixe nosjoBuHa (27) ONUTaHUX YYHIB BUKOPHCTOBYIOTH
3B'I3YBaHHS KAPTHHOK 13 HOBUMM CIIOBaMH, 1100 3acBOiTH 1X, 11100 kpamie 3anam'atatu. Kpim
TOro, 3HaYHa KiJIbKICTh ydacHUKIB (55 ocid) (20 ocid) 3xaTHI onucaTH HOBI CJIOBA HE OJIUH
pa3. Bynu Takoxk y4HI, SKMM CHoJ/I00a710Ch KOpPUCTYBaTHCs ciaoBHHKamu (12 ocif). A
JBAJIIATh BXKE HAMaraloThCsi CaMOCTIHHO IepeKalaTH TEKCTH aHTIHCHKOI0 MOBOIO.

JliTu GaTbKiB, AKi MAalOTh JUIIOM CEPEIHBOI LIKOIH, OUILII CePHO3HO CTaBJIATLCH /10
HABYaHHA, 30Kpema 10 aHriiiicekoi (I'4). 3 wmiel ToykM 30py MOs rinore3a BHUSBHIIACH
NPaBAHBOIO, AJIC AKILO MU CIIOCTEPIraeMo JlaHi HadaraTo Kpaiie, MH MOXKEMO TOOavYHTH, 1110
cepen miTell OAaTBKIB 3 MOYATKOBOK OCBITOKO € 1 Ti, XTO HaMaracThCs HabaraTo Kpaiie
BMKOHYBATH CBOT akajieMiuHi 30008’ s13aHHA. Ha OCHOBI BlIaCHMX 313HaHb MOYHA CKa3aTH, 1110
BOHH JIFOOJISITE aHTJIICEKY MOBY, HAMAralThCs MPAKTHKYBATH 11 B/IOMA, HACKIIBKH MOXKYTh.
L1i 3ycuiuist MOMITHO BIIOMBAIOTHCS HA TXHIX aKaJIeMIYHUX pe3ysibTaTax, MHHYJIOMY POLIi.

OpHaK MO€ OCTAHHE TBEP/IE NPUIYIIEHHA OYJI0 MOBHICTIO 10BeAeHO0. CUpaoyuuch Ha
BUIFYKH JliTell 000X E€THIYHUX TPYM, MOMXHA CKa3aTd, 1O BOHU KOPHCTYKOTHCS 3HAYHO
OUIBLIOID YaCTKOIO YPOKIB MOBH, sIKi BUKOPHUCTOBYIOTH 3acobu IKT. 3araiom wicraecsr cim
3 aBox rpyn (88 cryneHtiB). ToX YpOKHM MOBM, Ji¢ BMXOBaTejlb BUKOPHCTOBYE SKYCh
CIIEKTPOHHY TeXHIKYy, Habarato OUIbIIE LIKABIATL YYHIB, HIK YPOKH, IO HPOBOJATHCH Y
TpaauIliiiHiii 00CTaHOBIII.

€ xinbka Buxosatesis (6 13 10), sAKi BBaXKaIOTh, 1110 POMCBKI IITH HE MOXKYTh BUBUATH
1HO3eMH1 MOBH. OTiKe, BUMTEIIb IHO3EMHOT MOBH BxKe (DIKCY€E YUHS SK IPOrPaBIIOro, TOMY MU
HaBITh HE MOXEMO OYiKYBATH BiJl HHOTO €(PEKTHBHOTO BHUKIAJaHHA. € TaKOK BHXOBaTeNi (2

JIHOIMHK), SIKI BBaXKarOTh, IO MHCIEHHSA Ta CBITOIJISA POMCBKHMX JIITE€H BHKIHYAIOTH iX
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3JIATHICTB aJANTyBATUCS. 3 ILOTO MH MOXKEMO 3POOHUTH BUCHOBOK, 1110 BUKJIAAa4l BiAIrpaoTh

3HAYHY POJIb Y TOMY, IIIO YYHI POMIB HE MAlOTh YCIIXiB HA YPOKaX iHO3EMHHMX MOB.
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3aBinyBauy kadeapu

Biai OJsieni AnartoaiiBHi,
AOKTOPY mea. HaYK, npogecopy
3100yBa4a BUIHOI OCBITH
Mapkos Anapei Osekcanapishi,
crynentku ll-ro kypcy,

OIl 013 ITouaTkoBa ocBiTa, MaricTp

3A5BA

3 npaBuiaMu yMHHOrO IlonoxenHs «Ilpo akaneMiuny 10OpoY€ECHicTh B 3aKkapnaTcbKOMY YTOPCbKOMY
iHeTuTyTi iMeHi @. Pakoui II» Bim «30» ceprning 2019 poky, 3rilHO 3 SIKMM BHSIBJICHHA IariaTy €
NiACTaBOIO As BIAMOBH B OMYCKY pOoOOTH [0 3aXMCTY i 3aCTOCYBaHHs 3aXO[iB AMCLMILIIHAPHOI Ta

akaJeMIYHO1 BIAMNOBIAANBHOCTI, O3HaloMeHH(a).

[lpo BukopHcTaHHS CHCTEMH BMSABJICHHS TEKCTOBUX 30IriB/IIEHTMUHOCTI/ CXOXOCTI B poboTax
3100yBayviB BHIIO1 OCBITH TOBIAOMIIEHHH(a) Ta HaJalo CBOIO 3rolly Ha 0OpoOKy Ta 30epeXkeHHs1 MO€i
pobotu B basi nanux IHctutyty. Takox Hanato 3YI npaBo Ha nepenayy Moe€i poOOTH 1ig 0OpoOkH Ta
30epexeHHs B CUcTeMi BUSIBJICHHS TEKCTOBHUX 30IriB/iIIEHTHYHOCTI/CX0KOCTI Ta BAKOPUCTaHHS pOOOTH
IU1sl BUSIBJIEHHS [U1ariaTy B IHIIMX po0oTax, siki 3aBaHTaXXYBaJIUCs/3aBaHTaXKYIOTbCs Ul NepeBIpKU
CHcTeMO10 BHSIBJIEHHS TEKCTOBUX 301riB/11€HTUYHOCTI/CX0XKOCTI Ta KOPUCTYBauyaMH, AKi MaloTh 1OCTYN

1o niei CucTeMH, BUKITIOUHO B 0OMEKEHHX LIJISAX Ui BUSABICHHS IIariaTy B TeKCTaxX pooiT.

Po6ota m1s nepeBipkH IHCTUTYTY HalaeTbcsl B APYKOBAHOMY Ta €JIeKTPOHHOMY BapiaHTi. EnekTpoHHa

Bepcis Mo€i poOOTH 30ira€Thbes (11€HTHYHA) 3 IPYKOBaHOIO.

26.05. 2044 . weepiok D\/Lg)f’&_i D %

Jara ITiamuc
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