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Bevezetés

Diplomamunkéankban a case (eset) modszer bevezetésének problémajat szeretnénk bemutatni
az elemi oktatdsban. A témat tudatosan valasztottuk, ugyanis fontosnak tartjuk, hogy leendd
tanarként az ordinkat szinesebbé, valtozatosabba tegyiik, nem eltoérolve a bevalt modszereket,
hanem kiegészitve azaltal, hogy kiillonb6zé metédusokat, alternativ modszereket probalunk ki
a csoportjainkban, hiszen az oktatasi modszerek tarhaza igen széleskort.

A tanulas tanuldsa az oktatdsi folyamat legkiemelkeddbb feladata. A tanulés, az elterjed
elképzelések szerint nem kozosségi tevékenység, leginkabb individualis moédon gyakorolhato.
Altalaban az emberek tobbsége nehezen tudja elképzeli, hogy miképpen lehet egymasra hatva,
csoportban tanulni. Napjainkban az iskolai tanulok tobbsége is ugyanigy gondolkodik, egy-
egy csoportmunka befejezése utdn a pedagdgusnak gyakran teszik fel a kérdést a didkok, hogy
akkor most mit kell tanulni? Ma még az oktatasi rendszeriink nagy része arra épiil, hogy a
gyerekek szamdara a tanulds bizonyos szovegeknek rogzitését, memoridba vésését jelenti,
amelyben a tarsaiknak legfeljebb annyi szerepiik lehet, hogy felkérdezik a leckét. Van
ugyanakkor remény a valtozésra, hisz a szemiink el6tt zajlik és pedagdgusként mi is részesei
lehetiink a reformfolyamatoknak, melynek meghatarozdja az interaktiv technologidk, a
kooperativ és a case mddszerre €piild oktatasi technologiak bevezetése az oktatasba.

A tanulasi folyamatokat vizsgald kutatdsok szerint, a case modszer alapu ismeretszerzés
segit az egyénnek feliilkerekedni a szabdlyokon és lexikdlis ismeretatadason alapuld
tanulason. Megfeleld szakértelemre akkor tehet valaki szert, ha azt konkrét példakbol tanulva
tapasztalati Uton teszi. Az oktatdsban éppen ezért van nagy jelentOsége az ¢letszerii
helyzeteknek, melyeken keresztiil a gyerekek nemcsak elméleti ismeretekben részesiilnek,
hanem kell jartassagot, kompetenciat is szereznek. Mint ahogy az is fontos, hogy a tanuldk a
valdsagot lassak, annak minden hibajaval, kiszamithatatlansagéaval és Osszetettségével egyiitt.

Munkank megirdsanak eldkésziiletekor tobb cél fogalmazodott meg benniink. Az egyik,
hogy tanulmanyozzuk a szakirodalmat, amely a case oktatdsi technologia als6 tagozatos
oktatasban val6 alkalmazéaséaval foglalkozik. A masik célunk, hogy felmérjiik, a Beregszaszi
kistérség magyar tannyelvli iskolaiban nyitottak-e a pedagéogusok 1) moddszerek
megismerésére, ismerik-e a case (esttanulmany) oktatasi modszert, alkalmaznak-e a
mindennapi gyakorlatban? Fontos kérdés volt szdmunkra, hogy latjak-e és ha igen, miben a

case technoldgia bevezetésének, alkalmazasanak akadalyat?



A dolgozat két {6 fejezetet tartalmaz, melyek koziil az elsében részletesebben jellemezziik az
oktatasi moddszereket, azon beliil kitériink a hagyoményos ¢és atipikus oktatasi modszerek
bemutatasara. Kiilon ismertetjiik a case modszert.

A masodik és egyben a dolgozat f6 fejezetében a Beregszaszi kistérség iskoldiban végzett
felmérés soran szerzett adatokat elemezziik, mutatjuk be.

A diplomamunkank az Osszefoglalassal zarul, itt fogalmazodnak meg fontosabb
megallapitdsaink, az eredmények ¢és az elemzés alapjan levonhatd kovetkeztetések.
Osszegezziik, hogy sikeriilt-e elérniink a Kkitlizétt céljainkat, a hipotéziseket sikeriilt-e
igazolnunk vagy cafolnunk.

Munkank soran tobb konyvet, cikket, szakirodalmat dolgoztunk fel, ez a modszer azonban
még viszonylag Gjnak szamit az oktatdsban, igy a magyar koztudatba és szakirodalomba csak
a kozelmultban jelent meg a fogalom. A modszer bemutatasanal féleg Abraham Zsolt: Mit
adnak nekiink az esettanulmanyok? Az esettanulmdny-modszer dttekintése cimii miivére és
Kowalik Tamas — Toéth Rebeka: Esettanulmany alapu modszertan cimli tanulmanyara
tamaszkodtunk. Ezen kiviil tobb ukran nyelvii tanulmanyt és cikket olvastunk el, amelyekben

a szerzOk kifejtik a case mddszer tipusait €s alkalmazhatdsagat az alsé osztalyokban.



1. OKTATASI MODSZEREK

Az oktatas tudatos és tervszerii tevékenység, amelynek soran a pedagogus és a tanulo
egyarant célokat tiiz ki maga elé, elorevetiti a tanitasi-tanulasi folyamat kivant eredményeit,
s ezek elérése, megvalositasa érdekében tervezi, szervezi meg tevékenységét” (Kotschy,
1998, 160. o.).

Ebben a folyamatban, vagyis az oktatds soran, a tanarok célja a tanuld személyiségében
bekovetkezo tartods, pozitiv valtozasok létrehozasa, amely a tanitds-tanulas folyamatdban
valosulhat meg. A cél megvalositdsa érdekében kiilonféle modszereket, eszkozoket és
szervezési modokat vethetiink be.

Nagy Sandor a kovetkezOképpen hatdrozza meg a modszer fogalmat: , Oktatdsi
modszeren — legegyszeriibben — a tandrnak azokat a specialis eljardsait értjiik, melyekkel a
tanitasi cél megvalosulasat segiti, a tanulasi oran és az oran kiviili tevékenységben: ezzel
egylitt természetesen a tanuloknak azokat a munkaeljarasait is, melyekkel a tanitasi cél
realizaldsaban aktiv modon részt vesznek” (Nagy, 1993, 89. o0.).

A napjaink pedagdgiai gondolkoddsaban egyre jelentdsebb szerepet jatszo €pitd jellegii
tanitds soran valdjaban alkalmazhaté az Osszes ismert tanulasszervezési eljaras. Fontos
azonban minden esetben meggondolni, hogy az adott pillanatban melyik modszer teszi a
leginkabb lehetévé a tanulokban olyan tudas létrejottét, amilyet a tanterv megcéloz (Torok,
2016).

Fontos szerepet tolt be pedagogusok gyakorlati munkajaban az olyan oktatdsi mdodszerek
kivalasztasa, amelyek igazodnak a csoport Osszetételéhez és a pedagogus személyiségéhez.
Falus Ivan az oktatdsi modszereket harom kategoriaba sorolja:

1.  klasszikus modszerek;
2.  interaktiv modszerek;
3. Ujgeneracios modszerek.

A klasszikus moédszerek kozé tartozik a tandri magyardzat, a tanari bemutatds, a tanari
szamonkérés, megbeszélés, szemléltetés, értékelés, a frontalis osztdlymunka és az egyéni
munka. Ezek a moddszerek a hagyomanyos tanuldsi kdrnyezet nélkiilozhetetlen modszerei,
melyeket jelenleg is eldszeretettel alkalmazzak a pedagdgusok a munkajuk folyamataban, s
foleg az egyén tudasat erdsitik (Falus, 2006).

Az interaktiv moédszerek alkalmazasa soran mar elGtértbe keriilnek azok a modszerek,
melyek a tanuldi egylittmiikodésen alapulnak, példaul a tanuldi kisel6adasok, a paros és
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csoportmunka, ezek kozds értékelése, a vita alapt tanitdsi mddszer és a jatékos tanitdsi

modszer. Ezek a médszerek mind erdsitik a kozdsségi tanulés altal megszerzett tudast.

Az Gjgeneracidos mddszerek kozé tartoznak a projekt modszer, a kooperativ modszerek és a

szamitogépes modszerek, internet, multimédia. E moddszerek alkalmazéasakor hangsulyos az

egylittmiikddésen alapul6 alkalmazas képes tudas megszerzése (Falus, 2003).

Ezen kategoridkon kiviil az oktatasi modszereket a kovetkezoképpen is csoportositjak:

hagyomanyos ¢€s atipikus oktatasi modszerek.

1.1. Hagyomanyos oktatasi modszerek

Falus Ivan Didaktika cimli miivében a kovetkezOképpen csaposositotta a hagyomdnyos

oktatasi modszereket:

a) A tanar munkdjan alapulé modszerek:

1Y)
2)
3)
4)
5)

szobeli ismeretkozlés;
elbeszélés, leiras;
magyarazat;

eldadas;

bemutatas (szemléltetés).

b) A tanar és a tanulok k6zos munkdjan alapulé modszerek:

1)
2)
3)
4)
5)

megbesz¢lés (beszélgetés);
gyakorlas;

1Smétlés;

ellenOrzés;

értékelés.

¢) A tanulok 6nallé6 munkdjan alapulé modszerek:

1)
2)

3)

tanulok megfigyelései, kisérletei, gyakorlati munkai;
szovegek (konyvek, cikkek) tanulmanyozasa;

tanulok munkéja programokkal, munka- és feladatlapokkal, munkafiizettel.

Ujabb szakirodalmak a hagyomanyos modszerekhez soroljak még a Falus Ivén altal leirt

interaktiv modszerek olyan részét is, mint az 6nallé munka, a kisebb csoportok munkdja, a

paros munka vagy a vita mddszerét (Falus, 2003).

Ezen kiviil vannak még masféle egyszeriibb csoportositasok is, mint példaul a Lada Lészlo

altal kialakitott csoportositas:



Hagyomanyos modszerek:
a) szobeli kozlés modszerei,
1) monologikus tanari kozlés: el6adas, magyarazat, elbeszélés,
2) dialogikus szdbeli kozlés: megbeszélés, vita,
b) szemléletességet célzd6 mddszer,
1) szemléltetés: demonstracio, illusztracio.
A munkam tovabbi részében Lada Léaszl6 osztalyozasa alapjan szeretném bemutatni a

hagyomanyos oktatasi modszereket.

1.1.1. Monologikus tanari kozlés

Mivel a monologikus tanari kozlés elsdsorban az 1j fogalmak bevezetése vagy az uj anyagot
atado tanorak esetében alkalmazhatd optimalisan, ezért ez az egyik leginkabb elterjedt
oktatdsi modszer. Sajnos kevesebb lehet6sége van a pedagdgusnak ezzel a modszerrel arra,
hogy a tanuldkat aktivan bevonja az 6raba, igy a figyelemfenntartds nehézkes, a tanulok
érdeklddése ritkan terjed ki a tandra teljes 40-45 percére. Ezt a hatranyt feloldando a legtobb
pedagogus igyekszik 6tvozni a szemléltetést a magyarazat és elbeszélés modszereivel — hogy
athidalja az érdeklédés lankadésat, de hatékonyan atadhassa a lehetd legtobb informaciot
(Lada, 2007).

A ,,monoldég” eredetileg gérog szobol szarmazik — az Un. maganbeszédet, vagy ,,egyes
beszédet” jelenti, és elsdsorban a szinpadon taldlkozhatunk vele. A monologikus mddszer a
gorogok szamadra a leirt szoveg felolvasasat jelentette. Bar ma is gyakran eléfordul, hogy a
pedagdgus az irott szoveget olvassa fel, hatékonyabb, ha a kozoktatdsban a tananyag
»eloadasa” jelenik meg, hiszen az el6adas feltételezi, hogy a szakember alapos ismeretekkel
rendelkezik az adott témaban. A ,kozOnség”, azaz a hallgatosag eldzetes tapasztalatira is
¢épiilhet az eldadas. Ezért annak idOtartama a tizendt-hliisz perctdl akar masfél-két oraig is
terjedhet (Lada, 2007).

A kozfelfogés szerint a monologikus mddszer alkalmazédsa sordn a pedagogus aktivabb,
mig a hallgatd, a tanuld passziv szerepet vallal az 6ran. Ugyanakkor néhdny optimalis
koriilményt megteremtve elérhetd, hogy a tanuldk kreativ gondolkodasmoddja is fejlédjon egy-
egy eldadas soran. Indokolt ezt a modszert alkalmazni, amennyiben:

- az 6ra célja 0 informaciok atadasa;
- a résztvevo csoport szamara ez a kozlésmod a legcélszeriibb;
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- sziikséges a hallgatok érdeklddésének felkeltése egy 1j tananyagrész bevezetése sordn;

- az 6ran atadott informacid nem hozzaférhetd egyéb forrasbol,

- elegendd az elhangzott informéciokat rovid ideig megjegyezni, és ezutan ujabb,
aktivizalo modszereket alkalmazunk.

A monologikus mddszertan szerint az eldadas harom f6 része a bevezetés, kifejtés és az
0sszegzes:

Bevezetés - keretet ad az eléadasnak. Gondoskodik a figyelem felkeltésérdl, a hallgatok
korabbi ismereteivel torténd Osszekapcsolasrol, a korabbi ismeretek felidézését segiti,
tartalmazza az eldadas {6 részének céljat (céljait). A bevezetés sordn gyakran megtorténik az
eléadas vazlatpontjainak és kérdéseinek ismertetése, illetve adott esetben rendszerezé elveket
tartalmaz, amely elOsegiti az 1) informdacidk beépitését, rendszerezését, a korabbi
ismeretanyaghoz kapcsolasat (Lada, 2007).

Kifejtés — az eléadds maga, azaz informaciok halmaza, a tananyag atadasa. A kifejtés
kovetelményei:

- tartalmazzon minden sziikséges informdciot, illetve ezek forrasait;

- tartalmazza azokat a forrasokat, ahonnan megismerhetd az eldadasbol kihagyott
informadcio is, esetleg segit elmélyedni a témaban;

- a tanuldcsoport ¢€letkoranak megfelelden attekinthetd, strukturalt, logikus legyen;

- keltse fel a tanulocsoport érdeklddését az 0 tananyag irant;

- vilagosan kifejtett legyen, a tanuldcsoport alapismereteinek megfeleld szohasznalatot,
fogalmakat tartalmazzon.

Osszegzés — minden elBadas utolsd része a kovetkeztetések levondsa. Ennek soran
biztosithatd, hogy a szdmos elhangzott informécio egy egésszé alljon 0Ossze,
Osszekapcsolodjon a tanulocsoport korabbi ismereteivel. Ezért fontos, hogy az Osszegzés
soran:

- az 1) informdciokra, fogalmakra ramutat6 kérdéseket tartalmazzon;

- a felmertilt kérdéseket megvalaszolni;

- példakat vagy 1-1 fogalommal kapcsolatos rovid 0sszefoglalokat kérni a hallgatoktol,

- 0sszefoglaljuk az elhangzott legfontosabb informéaciokat;

- 0sszekapcsoljuk az elézményekhez és a kovetkezd tananyaghoz az elhangzottakat.

Szamos felmérés €és vizsgalat bizonyitja, hogy egy eldadas soran torténd jegyzetelés,
vagy a kozbeiktatott ramutatd kérdések megvalaszolasa eldsegitik a modszer hatékonysagat.
A pedagdégus a kiemelten fontos informéciok szoérol-széra lediktalédsatdol az onélld
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jegyzetelésig segiti a tanulot a kiillonbozd jegyzetelési technikék elsajatitasdban. A jegyzet
készitése soran a hallgatd kiemeli az elhangzott informaciokbdl a leglényegesebb elemeket,
melyeket lejegyez — ezért a jegyzet kiilondsen fontos a tanulds hatékonysaga érdekében.
Minél Onallobban végzi ezt a didk, anndl konnyebben eleveniti fel az eldadas egyes
mozzanatait. Az eldadds soran altaldban kiosztasra keriild segédanyagok és forraslista
tobbféle szerepet toltenek be: amellett, hogy tovabbi szakirodalom hozzaférését teszik
lehetové, abrakat, tablazatokat, idézeteket, diagramokat stb. tartalmazhatnak, amelyek
elosegitik az egyiitt gondolkodast, de ugyanigy a tanulok onallosdganak, kreativitasdnak
fejlodését is (Lada, 2007).

Az eldadas akar elnytlhat tobb orara is — ennek rovidebb valtozata a magyardzat. A
magyarazattal egy-egy fogalom jobb megértését, szabdlyok vagy tételek megtanulasat
segitjiik eld. Mig az el6adést inkabb a kozépiskolak felsd osztalyaiban, addig a magyardzatot
célszerli mar az altalanos iskola fels6bb osztalyaiban, az 5-8. osztalyokban is alkalmazni. A
magyarazat idOtartama joval rovidebb, mint az eldéadasé, annak hossza fiigg a tématol és a
tanulocsoport €letkoratol, eldzetes ismereteitdl, igy 5-25 perc koriil valtozo. Szamos vizsgalat
bizonyitja, hogy a magyardzat az egyik leghatékonyabb tanitasi modszer abban az esetben, ha
az atlathato, felkelti az érdeklodést, logikus, konnyen értelmezhetd és tomor.

A magyarazat és az el6adds mellett szintén monologikus kozlési modszer az elbeszélés,
amely mélyebb I¢élegzetvételli, érzékletes kozlési mod. Eldsegiti, hogy érzékletesen,
részletesen bemutassunk egy-egy témat, jelenséget, vagy megismerkedjiink egy személlyel,
eseménnyel. Kiilonbozik az eldadéastol abban, hogy idétartaméaban révidebb. A magyarazattol,
mint modszertdl pedig megkiilonbozteti az, hogy mas az informacio atadasanak célja egy
elbeszélés soran, mas a jellege is. A magyarazat tdmdren mutatja be az ok-okozati
Osszefliggéseket, és elsdsorban a megértést célozza meg. Az elbeszélés azonban az
informaciok 4tadasa mellett a hallgatok érzelmeit is aktivizélja, segit a képzeletiik
fejlesztésében. Minden korcsoportban hatékonyan alkalmazhaté modszer. Gyakori kiséréje a
szemléltetés — mivel az érzelmek és a képzelet mozgositisahoz kivaloan alkalmasak a
filmrészletek, a zenei betétek, a fénykép- és hangfelvételek bemutatdsa. Az elbeszélésbe
kreativan beagyazott szemléltetd eszkozok hozzajarulnak a tananyag 10j informécidinak
elmélyitéseében €s segit vilagossa, atlathatova tenni azokat. Mivel az elbeszélés szenvedélyes,
érzelmekkel teli modszere a kozlésnek, a hallgatok képzeletben atélhetnek eseményeket,
folyamatokat vagy jelenségeket, és ezeknek részeseivé is valhatnak, mikdzben fejlédik a
fantaziajuk és nyitottsaguk a vilagra (Lada, 2007).
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1.1.2. Dialogikus szobeli kozlés

A dialogikus szobeli kozlési modszer alkalmazasa sordn a pedagogus és a didk altalaban
elokeészitett kérdések megvalaszolasaval érik el a tananyag feldolgozasat. Az egyik leginkabb
kozkedvelt és alkalmazott médszer, gyakorlatilag minden korosztily szamara hatékony. A
megbeszE€lés soran a pedagogus folyamatosan verbalis kontaktusban van a hallgatokkal,
rendszeresen visszajelzéseket kap a résztvevd didkoktol, és a résztvevok is alakitjak a
gondolatmenetet, illetve a tandra haladasat azzal, hogy ujabb kérdéseket tehetnek fel. Eppen
ezért a dialogikus moddszer alkalmazésa feltételezi a tanuld aktiv, motivalt részvételét az
ismeretanyag feldolgozasaban, a kérdésekre adott helyes valasz pedig egyfajta azonnali
sikerélményt nydjt. A megbeszélés modszertani skaldja széles, hiszen a pedagogus
irdnyithatja a kérdésfeltevést és a véalaszokat, de a résztvevOok nagyfok kreativitasat, szellemi
erbfeszitését igényld, oOnallé gondolkodast fejlesztd verzi6 sem ritka. Az eldre
megfogalmazott kérdéssorra a tanuldk altal adott valaszok alapjan uj kérdések kovetkeznek,
melyek segitségével a pedagégus ravezeti a hallgatokat a helyes megoldadsokra,
Osszefiiggésekre, és igy az tananyag feldolgozésa igen hatékonnya valik. Ugyanakkor a
kérdésekkel torténd kifejtést nem célszert tul gyakran alkalmazni, mert bar segit fenntartani a
tanulok figyelmét, ugyanakkor csak aprobb Iépésekkel lehet haladéast elérni — hiszen a
gondolatokat, Osszefliggéseket fel kell darabolni ahhoz, hogy megfeleld iranyba tereljiik a
beszélgetést —, illetve gyakori, hogy a kérdések sugalljak a megfelel6 valaszt is (Adam, 2013).

A modszer alkalmazésa eredményesnek tekinthetd, ha:

e a tananyag a hallgatok eldzetes ismereteire épiil;

e a tandra problémafelvetd;

e tapasztalatot, ¢lményt ad a hallgatéknak;

e a megbesz¢lés aktiv parbeszédet jelent, amely oldott 1égkorben kotetlen beszélgetést
feltételez, ahol a hallgatok hibazhatnak, kérdezhetnek, melynek soran 6nalld6 gondolkodasra,
kreativitasuk hasznalatara is sziikség van;

e a kérdéseket alaposan megtervezi a pedagogus, ezek kozott indito, ellendrzd és a
gondolatmenetet tovabb 1éptetd kérdéseknek is lennie kell;

e a pedagdgus nagyfoku rugalmassaggal irdnyitja a megbeszélést, dsszehangolodik a
hallgatokkal, de iranyitja is a tandrat: biztositja minden didk részvételét, korrigalja a hibékat,

de ugyanakkor tapintatos;
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e fontos, hogy az 6ra sordn megadott valaszokbdl a pedagogus kiemelje a Iényeget,
Osszefoglalva a hallottakat;
e arésztvevok vilagosan értik a tananyagot.

A dialogikus szobeli kozlés egyik valtozata a vita, amely sajatos modon segiti az ismeretek
elmélyitését, mikdzben tdmogatja a résztvevok onallé gondolkodésat, illetve kommunikacios
¢és kognitiv képességeik fejlesztését. A nagymértékii onallosagot magukénak tudd didkok
mellett a pedagdgus hattérbe vonul, ahonnan segiti a vita levezetését.

A vita soran a didkok egymadssal osztjdk meg egy témaval kapcsolatos pro és contra
érveiket, véleményiiket nem a pedagdgussal beszélik meg, hanem egyenrangu félként
bemutatjdk azokat, és megfelelnek a didktarsaktol érkez6 kérdésekre is. A modszert barmelyik
korosztalyban lehet alkalmazni azzal, hogy az adott életkornak megfeleld legyen a téma
bonyolultsaga, illetve a vita idétartama (Adam, 2013).

A vita és a megbesz€lés a kovetkezo kiillonbségekben nyilvanulnak meg:

o tekintettel arra, hogy a téma kifejtése ¢és a kérdések nem irdnyitottak, a
legkiilonfélébbek lehetnek a valaszok is;

e a vita soran a résztvevok legaldbb annyit, vagy tobbet beszélnek, mint a pedagogus;

e nem csak kérdésfeltevés €s valaszadas torténik, a vita soran a résztvevok egy témaval
kapcsolatban kifejtik allaspontjaikat, érveiket;

e a vita sordn olyan kérdések meriilnek fel, melyek 0j ismeretek szerzését segitik, és
nem a tanul6 tudasanak ellendrzése a cél;

e a témaval kapcsolatos kérdések és megnyilvanuldsok nem a pedagdgushoz, hanem
egymashoz iranyulnak;

e az ¢rtékelés soran nem alkalmazhatdé a helyes vagy helytelen érték, inkabb az
egyetertek és nem értek egyet kategoriak alkalmazhatodak;

e a didkok értekelik egymast €s a pedagogus allaspontjat is.

A fentiek alapjan leszogezhetjiik, hogy az eredményes vitara alapos felkésziilésre van
sziikség, mind a pedagdgus, mind a didkok részérdl. A vitakészség fejleszthetd, elsésorban
kiilonbozd vitdkban valo részvétellel, és a vitdk elemzésével. Ennek céltudatos €s hatékony
fejlesztése fontos pedagogiai cél. A pedagdégus a vita céljanak meghatdrozasaban, a
résztvevok eldzetes ismeretének feltérképezésében, az alkalmazandé kérdéstipusok
megadasaban, valamint a konkrét vita menetének megtervezésében és az egyes allaspontok

kivalasztasaban segiti a didkok ©Onalldé munkajat. Egyuttal a vitavezetd feladata a targyi
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feltételek biztositasa is, pl. a megfeleld szakirodalom, vagy a megfeleld helyszin és technikai
eszkozok rendelkezésre bocsatasa (Lada, 2007).

Gyakori, hogy a vita megbeszéléss¢ alakul at, s6t, néha eldadas valik beldle — ez
alapvetden a pedagogus ¢és a didk berdgziilt szokasai miatt torténhet, ezért rendkiviil fontos,
hogy a vitavezetd pedagdgus valdban a hattérbe hizédjon, ne jatsszon kdzponti szerepet a
vitdban. A pedagogusnak iigyelnie kell arra, hogy a résztvevok egymasnak tegyenek fel
kérdéseket, és egymastol varjanak megoldasokat, valaszokat is. Vegyen részt a vitaban a
hallgatosag tagjaként, figyelje a vita menetét, €s csupan a legvégso esetben avatkozzon kozbe,
amennyiben a résztvevok zsakutcaba jutnak valamely allitds kapcsan, vagy ha a vélemények
ismétlddése figyelhetd meg. A tanar kdzbelépése ebben az esetben allitsa vissza a vitat annak
f6 medervonaldba. A didkok eldzetes felkésziiltsége hatékonyabba teszi a moddszer
alkalmazasat — felkésziiltségiik kdvetkezetes elvarasa és ellendrzése a pedagdgus feladata.

A vita eredményesnek tekinthetd, ha a vélemények {itk6zése utdn valamilyen, tobbé-
kevésbé kozos konszenzusra jutnak a didkok. A pedagogus folyamatos figyelme, esetleg
jegyzetelése, az esetleges elakadasok feloldasa a megfelelden feltett kérdéssel eldsegiti a vita
eredményességét. A modszer akalmazadsa hatékonyan segiti a didkok egylittmiikodési,
problémamegoldéd készségeit, onallé gondolkodasukat, kreativitasukat, sok esetben erdsiti a

kozosséget, s egyfajta csapatépitd jelleggel is bir (Lada, 2007).

1.1.3. Szemléltetés

A szemléltetés modszerének alkalmazdsa hatékonyan segiti a tananyag feldolgozasat az
informaciok észlelése és elemzése segitségével. A tananyag szemléltetése az egyik
legelterjedtebb és altalanos modszer, amely nem csupén az iskolai keretek kozott, hanem mar
az ovodai években, st a csaladban, és egyéb informalis keretek kozott is eléfordul. Legyen az
természet- vagy tarsadalomtudomény, miivészeti vagy akar nyelvoktatas — a szemléltetés
minden korosztalyban, minden tantargy esteében fontos szerepet tolt be abban, hogy a didk
mind jobban megértse az atadott informaciokat (Lada, 2007).

A szemléltetés optimalis modszer az Un. tapasztalati tanulds gyakorlasara, az
ismeretszerzés ugyanis képek, filmek, tdblazatok, diagramok, didk megtekintésével, hangok
meghallgatasaval, targyak megtapintdsaval stb. torténik: a szemléltetés az érzékszerveinket
hivja segitségiil az oktatdsban. A pedagdgia korabban hosszu ideig a tapasztalati tanuldst
tekintette az egyetlen hatékony modszernek, amely oktatdsként gyakorolhatd. A
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pedagbgiatorténet eldrehaladasaval, az oktatasrol és a tanuldsrol alkotott altalanos felfogas
valtozasaval azonban a szemléltetésnek is eltérd szerepet szantak (Lada, 2007).

Barmely szemléltetés, valaminek a bemutatasa egyrészt a hallgatok szembesitése a
valosaggal, masrészt azonban olyan kiinduldépont lehet valamilyen 0j készség elsajatitdsaban,
amelyet demonstracié nélkiil nem lehet, vagy nem koénnyli megtanulni: a hangszer hasznélata,
a sport egyes elemei, a sebészeti eljarasok stb.

Az oktatas soran a szemléltetéssel elOsegitjiik:

¢ a gondolkodas, kreativitas fejlesztését;

a fogalomalkotast;

az elsajatitott elméleti tudas gyakorlati alkalmazasat;

a fogalomalkotast eldsegitd kiindulopont 1étrehozésat;

az elsajatitott elméleti tudas strukturdlasat, elemzését;

a hallgatok motivalasat, érdeklddésének felkeltését.

A pedagogusnak olyan személtetoket kell kivalasztania, el6készitenie, amely minden
hallgatd szamara jol kovethetd, érthetd, vildgosan atlathato, illetve kapcsolodik a tanulok
elozetes ismereteihez. Egytttal fontos kiemelni, hogy a nem megfelelé szemléltetés — pl. a
nem megfelelden eldkészitett kisérlet (ha nem lathatdé mindenki szdmara, vagy nincs meg
minden feltétel), egy rossz mindségli hang- és/vagy filmfelvétel, nem jol lathatdo kép,
kovethetetlen diagram stb. — jelentdsen akadadlyozzak a modszer alkalmazasanak
eredményességét.

A demonstracié alkalmazasa soran az egyik legfontosabb cél, hogy kiemeljiik a tananyag,
az atadott informacidk lIényegét, és ebben segit maga a szemléltetd eszkdz. Sok esetben a
képek, filmek, hangok nem csupdn lényegi elemeket tartalmaznak, hanem a tananyag
szempontjabol 1ényegtelen informaciokat, ez esetben a pedagdgus segitheti a Iényeg
kiemelését pl. mutatopalca segitségével egy térképen; felirat, nyil, aldhuzas segitségével egy
abran; egy mozgassorozat elismétlésével; a képkocka, filmkocka kinagyitasaval; szobeli
figyelemfelhivassal stb. vagy ezek kombinalasaval (Lada, 2007).

Fontos leszogezni, hogy a bemutatd modszere soran olyan szemléltetd eszkozoket
sziikséges kivalasztani, amely a résztvevok eldzetes ismeretanyagat, korosztalyat, fejlettségi
szintjét figyelembe véve megfelelden érthetd az adott csoport szamara. Egy bemutatd lehet
Osszetettebb vagy kevésbé részletes, a mozgastevékenységet szemléltetd cselekvéses
szemléltetés szintén lehet egyszeribb vagy bonyolultabb mozgassor, a felhasznalt abrak,

szimbolumok, hangok stb. a kevésbé részletestdl a bonyolultabb, dsszetettebb szemléltetésig
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terjedhetnek a hallgatok fejlettségi szintjének megfelelden. Ugyanakkor a demonstraciot
mindig szobeli magyardzat kiséri, hiszen:

e a pedagdgus magyarazata segiti a hallgatokat a I1ényeg kiemelésében;

e a kisérlet soran tapasztalt megfigyelésekbdl levonhatd kovetkeztetések, 0sszefiiggések
megfogalmazasaban segit a szobeli dsszefoglalas;

e a szbbeli kozlés a végso altalanositasokat, a szemléltetd altal nem tartalmazott fontos
informdciokat is tartalmazza.

Mindezeket Osszefoglalva a kiilonb6zd szemléltetd eszkozok kivalasztdsa soran a
kovetkezo koriilményeknek kell megvaldsulnia:

1. A szemléltetés célja az ismeretanyag jobb megértésének segitése, ezért eldzetesen
érdemes meggy6zOdni arrdl, hogy a kivalasztott eszkdz valdban segiti az adott jelenség,
fogalom vagy szabaly értelmezését.

2. A demonstraciot kisérje olyan szobeli magyardzat, amely a lényegre iranyitja a
hallgatok figyelmét, hatékonyan segiti a tapasztalat és az elmélet Osszekapcsolasat, a
megszerzett tudas strukturalasat.

3. A szemléltetés legyen alaposan eldkészitett, és konnyedén atadott: ne szakitsa meg a

tanulési folyamatot, ne legyen zavar6, bonyolult, atlathatatlan (Lada, 2007).

1.2. Atipikus oktatasi modszerek

A nem tipikus oktatdsi modszereket a 21. szazad elsé évtizedeiben mind jobban és tobbszor
alkalmazzdk a pedagogidban, dm ezek a moddszerek kordntsem ujak. ElsOsorban a
felndttoktatdsban érhetéek tetten, az iskolan, oktatasi intézményen kiviili tanulasi
folyamatokban alkalmazzdk Oket, am az alapjaik, egyes elemeik mar Dewey, Montessori és
Freinet munkéssdga soran 1is felismerhetdek voltak. A reformpedagdgia nyoman
megfogalmazddott gondolatok és modszerek utdn késobb alakultak ki azok a nem szokvéanyos
oktatasi modszerek, amelyeket ma az atipikus oktatds-nevelés moddszerei koz¢ sorolunk
(Kadocsa, 2006).

Az atipikus oktatasi modszerek sok tekintetben térnek el a vilagban éltalanosan elterjedt
iskolai modszertantdl: helyszine nem kotddik a mai értelemben vett ,,iskoldhoz”; é4ltalaban
nem jellemzi 6rarend vagy vizsgarend; nem tipikus el6adasok €és szeminariumok adjak meg az
ismeretatadds alapjat. A pedagogus helyett az oktatdsban résztvevd diak dontése valik

fontossa a tanulési kornyezet és koriilmények kivalasztdsaban, amelyeket sajat szdndéka és
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céljai alapjan keres meg. A non-formalis tanulds az egyik legfontosabb tipusa az életen at
tartd tanuldsnak, és igy a felndtt-oktatdsnak is. Ekozben olyan moddszereket alkalmaznak,
amelyek hatdssal vannak az egyén fejlddésére, gondolkodésara, személyiségére, fizikai
fejlodésére az elméleti és tapasztalati tanulds altal, mindez az intézményes kereteken kiviili
tanulasi folyamatokban jelenik meg. Az atipikus tanulasi médszerek kozé sorolhatd immar az
internet vilaga is, mert egyértelmlien egyfajta tanulasi kornyezetté valt az elmalt
évtizedekben: olyan kozeget jelent, ahol a tanuldk egymassal kommunikalnak, ismereteket
szereznek, de ugyanakkor ebben a vildgban is nének fel és iizletelnek, tanulnak, szérakoznak,
kommunikalnak felndttként is.
Az atipikus oktatdsi modszereket azonban idénként intézményes keretek kozott is
hatékonyan alkalmazhatjuk. A leginkdbb elterjedt technikak a kovetkezok:
1) projekt modszer;
2) péros és csoport munka;
3) ajaték, szerepjaték;
4) peer learning;
5) kooperativ munkaforma;
6) interaktiv oktatasi modszerek.
A felsoroltakon kiviil megemlitheté még a gyakorlati tanulas, a tapasztalati tanulas, sajat
¢lményl tanulds, tadvoktatas, digitalis tanulds és még nagyon sok 0 mddszer, amelyek a mai

vilagunkban egyre nagyobb hangsulyt kapnak (Kadocsa, 2000).

1.2.1. Projekt modszer

A projektek olyan komplex feladatok, amelyeknek gyakorlati természetli probléma all a
kozéppontjaban. A didkok a témat széles korti, torténeti, technikai, gazdasagi
Osszefliggéseében dolgozzak fel, tehat a modszer alkalmazasa a hagyomanyos iskolai tantargyi
rendszer fellazitasat igényli.

A szazadfordulora tehetd a projektmoddszer kialakuldsa. Elséként chicagoi kisérleti
iskoldjaban Dewey alkalmazta, majd a modszer elvi alapjait és a gyakorlati alkalmazas
modjait Dewey kovetdje, Kilpatrick irta le az 1919-ben megjelent The project method cimii
konyvében. Kilpatrick szerint a projektmodszer lényeges elvei kozé tartozik, hogy a
tanulasnak a célszerli cselekvésre, problémamegoldasra, a didkok érdeklddésére kell épiilnie
(Falus, 2003).
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A modszer alkalmazasa soran négyféle projekt kidolgozasara keriilhet sor: gyakorlati feladat,
egy esztétikai élmény atélése, egy probléma megoldésa, valamilyen tevékenység, tudas
elsajatitasa.

A projektmodszer alkalmazéasanak lépései: a célok, a téma kivalasztasa, a tervezés,
kivitelezés, zaras, értékelés. A zards és értékelés nem mas, mint a projekt bemutatisa egy
szindarab, vagy kiallitison kozszemlére bocsatott makett, modell, formajaban, ¢&s
természetesen a bemutatott produktumok értékelése, aminek a kritériumait a tanulokkal elére
kozoljiik (Falus, 2003).

A projektmodszer kiilonlegessége az a nagyfoku szabadsag, amelyet biztosit a tanulo
szamara a célok kivalasztasatol, a tervezéstol a feladat végrehajtasanak modozatain keresztiil
egészen az elkésziilt produktum ¢és a tevékenység értékeléséig. A modszer 1ényegeként meg
kell emliteniink azt a sajatossagot is, hogy az ismeretek elsajatitasat indirekt modon kivanja
biztositani. A cél mindig valamilyen konkrét produktum és nem a tanulds. A tanulds ehhez
képest mindig eszkozjellegli, mintegy mellékterméke a produktum kivitelezésére iranyuld
tevékenységnek. A projektmddszer lehetové teszi a nagyfoka tanuldi onallosagot, az iskolan
kiviili vildg megismerését, médot ad az ismeretek integralasara, kapcsolatok kialakitasara,

azon készségek elsajatitasara, amelyek sziikségesek a demokratikus kozélethez (Falus, 2003).

1.2.2. Paros és csoportmunka

A csoport legalabb 3 f0s legyen, hiszen, ha ennél kisebb a 1étszdm, mar paros, illetve
egyéni munkarol beszEliink. A legidealisabb a 4 f6s csoport, mivel igy valamennyi csoporttag
konnyedén szerepet vallalhat, jobban kiemelkednek az egyéni feladatkorok, és nem
elhanyagolhat6, hogy ez a csoportlétszam alkalmas a tovabbi paros munkara is. 6 fonél
nagyobb csoportlétszdm nem ajanlott, mivel nehezen atlathatd a munkavégzés, igy
eléfordulhat, hogy a tanuldk nem egyenletesen veszik ki résziiket a csoportmunkabol, s
lehetéség nyilhat arra is, hogy egyes tanuldk kivonjak magukat a feladatvégzésbol. A
hatékony egyiittmitkddés alapja, amit féleg a csoportszerepek meghatarozasaival lehet elérni
nem mas, mint az egyenld aranyu munkamegosztas, a kolcsonds feleldsségvallalas. (Tamasné,
2009).

A csoportszerepek, felelds szerepek kiosztasanak tobb célja is lehet. Egyrészt a mar
meglévo tarsas készségek megerdsitése, masrészt a hianyzo készségek kialakitasa, fejlesztése.
Mivel az alapoz6 idészakban még nem varhatd el, hogy a gyermek teljes Onallosaggal
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szervezze meg a csoportmunka menetét, ezért célszeri a pedagodgus iranyitasaval
csoportszerepeket kijelolni (irdnyitd, jegyzd, beszamold stb.). Mindez id6t takarit meg, és
lehetdséget ad arra, hogy a tanulok a képességeiknek leginkabb megfeleld csoportszerepben
tevékenykedjenek (Molnar et al, 2005).

Ez a moddszer kivalo lehetdséget ad arra is, hogy a gyermekek 1j szerepkorben is
kiprébalhassék magukat, mivel a szereplést nehezen vallaloknak is ki kell probalniuk magukat
a beszamol6 szerepében, s a mindig irdnyitoknak is meg kell tanulniuk, hogy tiszteletben
tartsak, ha mas kap vezetd szerepet.

Magasabb osztalyokban a felelds szerepek jelentOsége elhalvanyul, mégis célszeri
tantargy-specifikus szerepkorok meghatarozasa a felelosségérzet fejlesztése, fokozasa
céljabol. Az adott témakortdl és az oratipustol fliggden a csoportalkotas lehet véletlenszert,
rokonszenvi valasztdson alapul6, vagy a pedagdgus éltal tudatosan meghatarozott (Molnar et
al, 2005).

A didaktikai céloknak kétségkiviil a tudatosan meghatarozott csoportszervezodések
felelnek meg, hiszen a jo egyiittmiikodéshez sziikséges csoportfeltételek itt érvényesiilnek
leginkéabb:

* képesség, tudas,

* rokonszenv,

« fil-lany arany,

* etnikum.

A jol szervezett csoportmunka jelentds személyiségformalo, értékrend alakito hatassal van
a csoporttagokra:

* egyiitt gondolkodas,

» alkalmazkodas,

* Osszefogas,

* ¢rvelés — meggyozes,

* a masik tiszteletben tartasa, az eltéré gondolkodas elfogadasa,

* az Osszetartozas élményének személyes megtapasztalasa (Marton et al. 2005).

Péaros munka alatt két, hasonlod képességli tanulod egylittmiikodod tevékenységét értjiik.
Ebben az esetben homogén paralakitas torténik. Tanulopar fogalman egy jobb és egy
gyengébb képességli tanuld kozos tanuldsat értjiik, ahol a jobb képességli gyermek a tanar
szerepében tevékenykedik, mikdzben 6 maga is tanul. Ekkor a paralakitds heterogén. Az
idedlis paros munkaban a tanulok segitenek egymasnak, s nincs koztiik rokonszenvi ellentét.
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Az egyiittmiikddd parok olyan funkcidban tevékenykedhetnek, mint az olvaso, ird, szamolo
vagy gondolkod6 parok. A péarok lehetnek allanddak, alkalmiak vagy tantargy-fiiggdek
(példaul matematikai parok).

A parban folyo tanulas Iényege, hogy két tanulé miikddik egyiitt valamely tanulmanyi
feladat megoldasa érdekében. A parban folyd tanulds szolgalhatja az 0 ismeretszerzést, az
alkalmazast, a rendszerezést, rogzitést és az értékelést (Falus, 2003).

A parban folyo6 tanulasnak két alapvaltozata van: az egyik valtozat az, amelyben hasonld
szinten levd tanulok kozosen, gondolatcserében oldanak meg valamely kapott vagy vallalt
tanulmanyi feladatot. A masik valtozat az, amelyben kiilonb6z6 szinten levé tanulok kozotti
tanulmanyi kapcsolat jon 1étre azzal a kifejezett, nyilt szandékkal, hogy a jobb szinten levd
gyermek segitsen tarsdnak.

A parok munkdja a pedagdgiai gyakorlatban egyre inkdbb eldtérbe keriil. Ilyen munka
folyhat a zart oktatas koriilményei kozott is, amikor a parok és feladataik meghatarozasa is a
tanar hatdskore. Ahogy fentebb olvashato, abbol kell kiindulni, hogy a munka csak akkor lesz
hatékony, ha mindketten akarnak és tudnak egyiitt dolgozni. Az a legbiztosabb modszer, ha a
parok rokonszenvi alapon alakulnak ki. Természetesen csak akkor, ha tanulményi tekintetben
a tagok kozotti kiillonbség csekély. Ebben az esetben nagyobb a valdszinlisége annak, hogy az
igy folyd munka mindkét fél szamara épitd jellegli lesz. A feladat kivalasztasanal
alapszempont, hogy a tanuldk a k6zds munkanak értelmét latjak-e. Tehat fontos, hogy a
megoldas esélye belathato legyen (Falus, 2003).

A péaros munka szolgalhatja az oktatds valtozatosabba tételét, de alkalmazhaté a
differencialt fejlesztés érdekében is. A tanuloparok spontan valasztasa mellett olykor élhetiink
tanari javaslattal is. Tekintettel kell lenniink arra is, hogy kiilonb6z6 tanulok kiilonbozd
teriileteken lehetnek erések. Ezért egymas kdlcsonds segitése nagy nevelési lehetdséget jelent.
Eredményes lehet, ha a tanitdsi Ordn, akar mar az elsddleges elsajatitasi folyamatban,
lehetdséget adunk ilyen parok miikodésére.

A paros munka fontos lépcséfok lehet a szamukra ahhoz, hogy az egyiittmikodésben
tapasztalatot szerezzenek. Ekkor megtanulnak egyiittmiikodni, ez jelentds 1épés a
szocializacié rogos utjan. Hogy ezek a tapasztalatok pozitivak legyenek, ahhoz a pedagogus
hozzaértése ¢és segitOkészsége sziikséges. Ennek segitségével a pedagdgus 1j oldalukrol
ismerheti meg tanitvanyait. Ezek a neveldémunka egészében jol kamatoztathatok.

A tanulopar szocidlis és tanulasi tapasztalatokat szerez. Legoptimélisabb helyzetben
fejlesztik egymast €s dnmagukat, tanulnak egymastol és mindemellett elvégzik a rajuk szabott
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feladatot. A pedagdgus szerepe 4ltaldban abban meril ki, hogy torekszik a pozitiv
visszajelzésre. Mindkét gyereket megprobalja motivalni, nem beszélve arrdl, hogy mennyi
informaciohoz jut a gyerekek egyiitt dolgozasa kozben. Lathatja mennyire kommunikativak,
segitOkészek vagy éppen toleransak-e embertarsaikkal (Falus, 2003).

A paros munkaforma tulajdonképpen a csoportmunka osztilydba sorolhato. A
csoportmunka élesen elvalaszthat6 az egyéni munkéatol, viszont a parban folyd munkétdl mar
kevésbé. Hiszen itt sem egyediil dolgoznak a gyermekek. E két fogalmat siirin Gssze is
keverik. A csoportmunka kisebb vagy nagyobb csoportokat olel fel, ezzel szemben paros
munkanal (ahogy a neve is mondja) parban torténik a problémamegoldds. Tehat az a
munkaforma, ahol a gyerekek csoportokban iilnek és frontdlisan vagy egyénileg dolgoznak
nem csoportmunka. Ezekben ugyanis a résztvevok kozott nem alakul ki egytittmiikodés.

Nem szabad elhanyagolni a padros munkat. Jelentésége igen nagy. Az errdl valdo lemondas
hatalmas felel6tlenség lenne. Oktatasi és nevelési gondokat okozna a paros munka ¢és a
csoportmunka hidnya, hiszen lesziikitenénk ¢és korlatozndnk a lehetéségeket. Olyan
motivaciotol és 6romtdl fosztanank meg a tanuldkat, melyeket ilyen eszkozokkel igenis bele
tudunk vinni a hétkdznapjaikba. Ezéltal valik érdekessé az egyébként szaraz anyag elsajatitasa
¢s feldolgozéasa. Szamtalan pozitiv oldalat ismerjiik ezeknek a paros munkaformaknak (Falus,

2003).

1.2.3. A jaték, szerepjaték

Szerepjatékrol beszéliink, ha valaki egy masik személy szerepét jatsza el. Az iskolai
tanitasban a szerepjatéknak nagy lehetdségei lehetnek. Példaul: A didkok megtestesithetnek
eltérd nézeteket vallo elképzelt vagy valds torténelmi személyiségeket. Természetesen a
szerepjatékra fel kell késziilni, hogy valdsaghlien tudjuk a személyiséget megformalni, és
mindez motivalt kutatasi tevékenységet jelentsen a tanulok szdmdra. Valdjdban minden
tantargy, ismeretkdr felkindl szerepjatékra  alkalmas  problémakat. Egymassal
szembedllithatunk kettdnél tobb nézetet is, és a nézeteknek tobb képviseldje is lehet, és a
kiemelt szerepldk ,hivei" is részt vehetnek a jatékban. Kiilonos izgalmat és nagyon hatékony
tanulasi lehetdséget jelent, ha a szerepjaték lezarasakor bemutatjuk azt, hogy a valos

torténelmi személyiségek hogyan is viselkedtek az eljatszott szituaciokban (Lada, 2007).
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A szerepjaték az idében, térben tavoli jelenségeket életkozelbe hozza, és mikozben motivalja
a tanulokat, élményszert, tartds tudast biztosit, fejleszti az empatiat. Idéigényessége miatt a
modszerek sordba foleg alkalmanként célszerii beiktatni.

A jaték nem mas, mint olyan vetélkedd, amelyben bizonyos elére meghatarozott szabalyok
betartasaval a gydzelmet ligyesség, erd esetleg szerencse segitségével tudjuk megszerezni. A
jatékok sokfélék lehetnek és persze néha igényelhetnek eldre gyartott eszkdzoket, mint
példaul a ,,Gazdalkodj okosan" tipusu jatékok, lehetnek szobeli vetélkedd jellegii jatékok, s
ide sorolhatjuk a keresztrejtvény jellegli jatékokat is, amik papirral, ceruzaval jatszhatok.
(Lada, 2007).

A tanuldkat a jatékok erdteljesen motivaljak, amennyiben alkalmazasukra ritkdn, a

»komoly" tanulés szinesitése érdekében kertil sor (Falus, 2003).

1.2.4. Peer learning

A peer learning kifejezésnek pontos magyar nyelvii megfeleldje még nem alakult ki, sz6
szerint tarsak 4ltali tanuldst jelent, alkalmazasanak lehetdségeire féleg az Eurdpai Unid
oktatasi dokumentumai, illetve a néhdny iskoldban mar nagy sikereket elért kooperativ
tanuldsi formdk tapasztalatai mutatnak. A peer learning népszeriisitéi kozott megtalalhatok
olyan iskolateremtd pszichologusok, mint Piaget és Vigotszkij munkdainak a hatésai, akik tobb
modon igazoltédk: a gyermekkdzosségen beliil milyen kénnyen és természetesen alkalmazhato
a kolcsonds motivalas, és a kollektiv motivalas szadmtalan lehetdsége. Ezen okok miatt ez a
modszer nem csak a gyerekek, de a felndttek esetében is eredményesen alkalmazhato: ezaltal
az ¢élethosszig tartd tanulds egyik pillérének megteremtése mellett, megalapozhat6 a tanulasi
tevékenység egy-egy kozdsségen beliili horizontéalissa valasa is (Kadocsa, 2006).

A peer learning gyakorlata tulajdonképpen mar évtizedekkel ezel6tt ismert és elfogadott
volt, ugyanis az oktatas minden szintjén az un. ,tanuld-par” rendszer nem 0 dolog. Mivel
azonban akkori forméjaban e probalkozasoknak nem voltak még jol kidolgozott modszerei, a
pedagdgusok nagy része a kényszeri alkalmazasban a lehetd leghamarabb meg is szabadult
téle. Azota azonban a tarsak, a kozvetlen kornyezet tagjai altal motivalt tanulasi formak
hasznalhatosagat mar szdmtalan jol kidolgozott modszer is bizonyitja. Amennyiben sikeriil a
modszer 4altal a tanuldcsoportok tagjait a tananyag egy-egy résztémajanak mintegy
szakértdjévé kiképezni, akkor ezt a tudast ki-ki tovabbadhatja tarsainak, tehat elmondhatjuk,
hogy a tanuldcsoportban mindenki egyszerre tolti be a tanar és a tanuld szerepét is. A peer
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learning technikai koz¢ tartozik a vita, a dialogus, a kerekasztal, az 6nsegités mellett — az irott
¢s a digitalizalt tananyag egyéni feldolgozasanak szamtalan lehetdsége is. Mindegyik 1ényege
a tanuladsi folyamat szerepléi kozotti folyamatos interakcid biztositasa, amelyhez

természetesen megfeleld tanari irdnyitas is sziikséges (Kadocsa, 2006).

1.2.5. Kooperativ médszer
A XXl.szdzadban a reformpedagogia torekvések altal elterjedt oktatdsi stratégidk egyre
nagyobb teret kapnak, hisz ezekkel a megvaltozott életkoriilményeink kozott is fel lehet
kelteni a tanulok figyelmét és eredményesebb oktatisi folyamatot teremthetiink meg az
egyiittmiikddod tanulési stratégidk kialakitasa altal. Ezek koziil a legelterjedtebb a kooperativ
modszer, ami nem mads, mint a kozds egymasra utalt munkalkodas egy kozos cél elérése
érdekében. Ebben az 0sszehangolt tevékenységben, egyszerre tudnak fejlédni olyan
kompetencidk, mint a résztvevok pszichikai, szocidlis és intellektualis készsége (Horvath,

1994, Tar, 2020).

Kotschy Beata a kovetkezOképpen hatarozza meg a kooperativ tanulast a legujabb
pedagoégiai lexikonban: ,résztvevok egyiittmiikodésén alapulo kiscsoportos tevékenység, mely
kiilonbozo célok elérésere szervezodhet, segitheti az egyes tanulok tanulmadnyi fejlodését,
illetve hozzajarulhat az egyiittmiikodéshez sziikséges képességek és készségek kialakulasahoz,
a redlis onértékelés és a probléemamegoldo gondolkodas fejlesztéséhez. Lehetoséget nyujt a
szocialis magatartasformak gyakorlasara, a sajat gondolatok és érzések pontos és
differencialt kifejezésére, logikus érvelés és kovetkeztetés, a tarsak érzelmeit figyelembe vevd
vitakészség elsajatitasara. A kozos célok, felelosség és az eredményekben valo kozos osztozds
elosegiti a mdsok iranti tisztelet és segitokészség, a redlis énkép kialakulasat.” (Kotschy,

1997, 277-278. 0.).

Kagan olyan feladataddsi modszerekre gondolt a kooperativ tanulds soran, amelyek
létrehozzak a didkok egylittmiikodést célzo interakcidjat az oktatasi folyamat szerveszeként.
A didkok parokban megbeszélik a téma legfontosabb kérdéseit, mikdzben gyakoroltathatjak a
kiilonbozd tarsas szerepeket, €s kiilonboz6 kommunikacios helyzeteket hozhatnak 1étre
(Kagan, 2001, Tar, 2020).

Pedagoégusként, ha megvizsgaljuk a kooperativ. moddszerek eldnyeit, konnyen
megvalaszolhatjuk azt a kérdést, hogy a didkok melyik Oratipust valasztandk a

legszivesebben. Azon a foglalkozason szeretnének részt venni, ahol kis csoportokban oldott
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légkdrben, mindenki 6rommel tevékenykedik, egymassal beszélgetést folytathatnak mikozben
mindenkinek van lehetdsége a kibontakozasra, méghozza gy, hogy nem egy egész osztaly, €s
a tanar elott kellett megnyilatkoznia. Vagy talan azt a foglalkozast valasztanak, ahol széaraz
frontalisan megszervezett eléadast hallgatnak. Ha én gyerek lennék mindenképpen az el6z6
tipust oktatasban szeretnék részt venni (Kiss, 2009, Tar, 2020).
Természetesen a kooperativ tanuldsnak tobb tipusa fellelhetd, megismerhetd a
szakirodalombol. A tovabbiakban vizsgaljunk meg olyan gyakorlati formakat, melyek mar
megjelentek az iskoldkban:

a) Tandem

A tobbé-kevésbé allanddo homogén vagy heterogén tanuloparok egyiittmiikodo tanulasat
Roeders tandem mddszernek nevezi. Itt a tarsas készségek esetében felcserélhetdk a szerepek,
a feladatok megoszthatok. Kolcsonds bizalom alakul ki az egyiitt tevékenykedd parok kozott,
azonos a motivaciojuk és a munkavallalasuk mértéke, €s mindezek hatdsara a tanuloparokban
kialakulnak a pozitiv valtozasok. Jol ki tudjadk egymast egésziteni a kozottik 1évo
kiilonbségekkel. Az eldzetes tudas szintjében eltérd tanulok kozott szakértdi segitséggel
alakul a kooperativ tanulds a feladat megoldasahoz sziikséges képességek, készségek
fejlettségében. Itt természetesen nem cserélhetdk fel a szerepek, és nagyon fontos a kdlcsonos
bizalom is. Az ilyen jellegli segitséget legfOképpen az idegen nyelvek vagy a matematika,
fizika oran alkalmazzuk (Petriné, 2004, Tar, 2020).

b) Brainstorming — tletborze

Alex Osborn, hirdetési szakember fejlesztette ki a modszert, amelyet egy meghatarozott
témaban a megszokottol eltérd, 10j, alternativ megoldasi lehetdségek létrehozédsara alkotott
meg. Célja, hogy a legtobb otletet kell Osszegyiijteni a leghatékonyabb modszerekkel,
megkeresni a témahoz tartozd megoldasokat; a gondolkodasi korlatokat felszabaditani;
energiat és vidamsagot vinni a csoport eréfeszitéseibe anélkiil, hogy a folyamat mentes legyen
a biralattol. Az dtletborze kiilondsen akkor hasznos, ha a kreativitast akarjuk fejleszteni (Kasa,
2014, Tar, 2020).

Az otletroham l1épései:

Az otletek felvetése az elsd és legfontosabb 1€pés az, amely a kdvetkezd képen torténhet:

- aszabalyok attekintése;

- ameghatarozott téma felirasa jol lathat6 helyre;

- kivalasztunk egy csoporttagot, aki az Gtleteket felirja a tablara;
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- mindenki szépen sorban mond egy oOtletet. Ha egy csoporttagnak nincsen otlete, akkor
a kovetkez6 jon a sorban;

— minden otletet felirunk a tablara;

- ha elfogytak az otletek, feltessziik a kovetkezd 6 kérdést: Ki? Mit? Miért? Hol?
Hogyan? Mikor? — vagy pedig allitsuk szembe a szélsdségeket;

Ezt kovetden olvassuk végig az Osszes Otletet, beszéljilk meg néhany széban, de ne
kritizaljuk azokat. Ha van ra lehetdség, akkor hosszabb sziinetet tartsunk, mert igy tobb
visszajelzésre van lehetdség. Hagyjuk kifliggesztve a listakat. A kovetkezo 1épés az oOtletek
kiértékelése (Kasa, 2014, Tar, 2020).

Az otleteket a csoporttal tekintsiik végig az alabbi szempontok szerint:

melyek lettek a pozitiv otletek;

—  hasonlo otletek;

- azellentmond6 elemek kiszlirése;

- anem pozitiv Otletekbdl is probaljunk megvalosithatod lehetdségeket alkotni;

- szlikitslik le a listat a legjobb otletekre, melyek érdemesek arra, hogy tovabbi iddt
szanjunk ra;

- akivalasztott tleteket rangsoroljuk (Késa, 2014, Tar, 2020).

A rendszerességgel alkalmazott Otletroham nagy segitség abban, hogy a didkok
megtanuljak atgondolni érveiket, megtanuljanak koncentralni az adott témara, és tdmdren,
lényegre torden fogalmazni. A pedagdégus hatarozza meg, hogy a didkoknak milyen téman
kell dolgozniuk, illetve lefekteti a munka sordn alkalmazhaté szabalyokat majd figyeli
ezeknek a betartasara is. Természetesen, ha a csoport elakadna az 6tlethozatalban, a tagokat
finoman iranyithatja, ami altal 0j lendiiletet adhat a csoportnak. Nagyon fontos, hogy egyetlen
csoporttag Otletét se szoljadk meg a tobbiek, ugyanis ez meggatolhatja az adott tanuldt a
tovabbi kibontakozasban. A pedagdgusi feladatok kozé tartozik még a tanulok moderalésa és
sziikség esetén a résztvevok visszaterelése a megadott témaba. Az Gtletborze kiilonbozo
célbol, hogy a benniik rejtéz6 otletek a felszinre keriiljenek, illetve ezekbdl Gjabb és jabb
elképzelések sziilessenek (Rawlinson, 1989, Tar, 2020).

¢) Mozaik-modszer

A versengés altal 1étrejott ellenségesség és az ebbdl fakadd elditéletek csokkentése
érdekében dolgozta ki Aronson ezt a kooperativ technikat. Kiilonb6z6 egységekre bontotta a
megtanulando tananyagot és akkora csoportokat alakitott ki, hogy minden csoportnak egy-egy
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részlet jusson. Kozdsen felkésziiltek a kapott részletbdl és amikor a tanuldk visszatértek a
sajat csoportjukba mindenki megtanitotta a neki kiosztott részt a tobbieknek, ezt kovetden
mindenkinek egyénileg kellett beszdmolni az egészrol. A felkésziilés alatt a tobbi csoporttag
egyediil csak a tématulajdonos szobeli magyarizataibol juthatott informacidohoz, ugyanis a
leirt anyagot nem mutathattdk meg egymdsnak. A mozaikhelyzet megakadalyozza a tagok
lablogatasanak, lustasaganak problémdjat, mivel mindenkinek egyforman jol kell teljesiteni
ahhoz, hogy a tobbiek megfelelden elsajatitsak a tananyagot. Nem feledkezhetiink meg
azonban, a mozaikmodszer negativ oldalar6l sem, ugyanis mivel minden gyerek a neki
kiosztott részegységgel joval tobbet foglalkozik, mint a tobbivel, ezért a tudasuk is egyenetlen
lesz. Ne feledjiik el, hogy vannak olyan tanulok, akik a leirt szoveg alapjan konnyen
tanulnanak, az ¢ dolgukat az informéci6 ilyen mdédon vald ataddsa megneheziti. Ezért kissé
nehézkes a mindennapi gyakorlatban a mozaikmodszer alkalmazasa. A mddszer alkalmazasa
soran viszont tetten érhetd az egyének feleldssége €s a kooperacid sziikségessége (N. Kollar,
2004, Tar, 2020).

d) A problémakoézponti csoportmunka

Ennek a kooperativ szervezési mddnak, munkaforménak a jellemzdi a kdvetkezok:

— Adott egy {6 téma, amelyet, hogy elérhetd legyen minden résztvevd szamar részekre
bontanak;

—  3-6 f6bdl 4llo csoportot hoznak létre, amelyek 6nalléan dolgoznak az altémakon;

— természetesen az altémakra €piild csoportok a kapott feladatokat egyiittmikodésen
alapul6 csoportmunkaban oldjak meg, aminek az eredménye a csoportproduktum,;

— a csoportproduktumok Osszerendezése a feladat egészének kozds, sikeres megoldésat
eredményezi. Ez a csoportmunka megvaldsithatd: tanteremben, kdnyvtarban, kollégiumban,
kiils6 terepen. Az egyittmiikodésnek kiillonb6z0 formai vannak: csoportmunka a
szeminarium, tanéra idejében, parok, csoportok egyiitt tanuldsa, tanoran kiviili csoportos
megbeszélések, allandd e-mail-kapcesolat az egylittmiikodék kozott. (Petriné, 2004, Tar,
2020).

1.2.6. Interaktiv oktatasi modszerek

A XXI. szdzad informécios tarsadalméaban fontos szerepe van az oktatasnak, hiszen napjaink
elsddleges erd6forrasa az informacid, olyannyira, hogy ez az alapja a tarsadalmi

differencidlodasnak is. Ez a folyamat mar az iskolaban elkezdddik, hiszen a tanulmanyi
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eredmények fliggvényében nyilnak meg vagy zarulnak be ajtok a didkok szdmara.
Kijelenthetjiik, hogy a jovO az iskoldban ddl el, hiszen a leendé kutatdk, a jovo tudodsai,
gazdasagi, politikai vezet6i iilnek most az iskolai padjaiban (Komenczi, 2007).

Napjainkban 4ltalanosan elfogadott, hogy az oktatds ¢és tanulas atalakuldsdban,
modernizaldsdban a technologia fontos szerepet jatszik. A technologia oktatdsi integracidja
tobb lehetdséget kindl, mint barmely mas, korabbi taneszkdz, ugyanis megvalositja a
tobbcsatornads ismeretkzIést, a tudas 0 reprezentacios formdinak kialakitasat, és ndveli a
tanulok tanulas iranti motivacidjat. Szamos egyéb tantargyi kompetencia katalizatora is lehet
a megfeleld szintli technoldgia hasznélat. A technoldgia és az informécios tudastarsadalom
adta lehetéségek minél hatékonyabb kihasznaldsahoz tobb feltétel egyiittes teljesiilése is
sziikséges. A technologidnak a tanitdsba, tanulasba torténd integralasat tobb oldalrol
tdmogathatjuk — nem tévesztve szem el6l, hogy ne a technoldgia hatarozza meg a
valtoztatasok iranyat, hanem a digitalis eszkdzok legyenek a valtoztatasok katalizatorai. A
megvalositds fontos része a technikai feltételek megteremtése, folyamatos frissitése és a
hasznalatukhoz illesztett tanulasi kornyezet biztositdsa. Az integracidé tdmogatdsanak egy fo
része, hogy az eszkdzpark ne csak elzart szdmitastechnika-termekben legyen elérhetd, hanem
minden tanteremben legyenek digitalis eszkdzok. (Békési, 2010).

Az IKT eszk6zO0k hatalmas segitséget jelentenek a tanorai felkésziilésben, ugyanakkor
alkalmazasuk f6leg a kezdeti iddszakban meglehetdsen sok iddt, energiat igényel. A
pedagdgusoknak el kell sajatitaniuk az 0j eszk6zok, programok haszndlatét, és ezt a tudast
folyamatosan fejleszteni is kell, mivel 0j technoldgiak megjelenése folyamatos. A technikai
szint elsajatitdsa utan, erre a tudasra épitve kell megvaldsitani a modszertani megujulast.
Tekintsiik 4t, mi nyujthat segitséget a pedagoégusoknak a tandra eldkészitésében ¢&s
levezetésében:

1) adatbazisok,

2) feladatbankok,

3) szemléltetd anyagok,

4) oktatovideok, szoftverek,

5) interaktiv tabla,

6) mérést, értekelést segitd eszkozok, szoftverek, megoldasok.

Szamos olyan IKT megoldas Ilétezik, amelyik kapcsoldodik az oktatashoz, a tanari
munkadhoz, ezeknek a lehetdségeknek csak a pedagogusok digitalis kompetencidja,
kreativitisa szab hatart. A digitdlis technoldgia kibdvitette a fogalmat, ugyanis
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dokumentumok helyett produktumokat kell mondanunk, melyek lehetnek fényképek, videok,
animéaciok, bemutatok, szoftverek vagy akar egész honlapok is (Békési, 2010).

A mai fiatalok ¢€letében az interneten beliil a kozdsségi oldalak is egyre jelentésebb
szerepet toltenek, egy ujfajta szocidlis kényszer jelent meg, mivel a kortarsak tilnyomo
tobbsége fent van a kozosségi oldalakon. Ezt hasznalja ki elsdsorban kommunikécios
feliiletként egyre tobb pedagogus, mivel a feliilet rendkiviil egyszeri, konnyen kezelhetd és
barmilyen internetre csatlakoztatott eszkozrél elérhetd. A kozosségi oldalakon konnyen
létrehozhatnak az osztalyok csoportokat, melyet aztan k6z6s munkara haszndlnak, de az
osztalyok kozosségként is készithetnek magukrdl kiilon oldalt, és igy a vilag kiilonbozo
pontjain megtalalhatd mas osztalyokkal ismerkedhetnek meg. Mindez a nyelvtanulasban
komoly motivaciét jelenthet (Buda, 2017).

Napjaink oktatdsaban az iskolai honlapoktol az e-naploig, az interaktiv tablatol a QR kodig
szamos digitalis eszkoz ¢és megoldas van jelen. A lehet6ségek ezen tarhdza folyamatosan
boviil, tovabb tagulhat mar a kdzeljovoben példaul a 3D-s technologianak, a hologramoknak,
az okos oOrdknak vagy éppen az okos szemiivegeknek koszonhetdéen, de tartogat
meglepetéseket a robot technologia is.

Nem szabad elfelejteni, hogy a digitalis technoldgiaval szerzett ismeret nem helyettesiti a
valodi, kozvetlen érzékelést, €s a technika alkalmazasa sordn konnyen tulzésokba is lehet esni.
Veszélyes, ha a latvany fontosabba valikt, mint a tartalom, mert a didkok mar egy egyszerli
illusztraciorol is olykor azt hiszik, hogy az csak szamitogépes triikkk, a valo életben nem igy
torténnének az események. A pedagdgusok legfontosabb feladata éppen a didkok érdekében,
hogy megtalaljak a digitalis technologia tandrai alkalmazasdnak megfeleld teriileteit €s az

alkalmazas mértékének helyes egyensulyat (Buda, 2017).

1.3. A case modszer

Ez a technoldgia a problémaalapt tanulas, az informécios és kommunikécios technologiak
¢s a projektmddszer, kooperativ oktatdsi modszer szintézise. A case mddszer vagy mas néven
az esettanulmany alapt oktatds és mddszertan magan az esettanulmany elemzésén alapszik.
Ez az eljaras egy adott dontési helyzet vagy probléma értelmezés nélkiili leirasa. Ez
rendszerint egy valos torténet tényszerti feldolgozasa, de lehet fikcio is. Az
¢lethelyzethez/problémahoz kapcsolodo tények, események idérendben torténd leirdsan kiviil
nem jelenik meg benne semmilyen elemzés, elfogult allasfoglalds, vagy konkluzié levonasa.
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Az esettanulmény lényegében egy pillanatkép, melynek kézéppontjdban rendszerint egy vagy
két kulcsszerepld all egy felelés dontést igényld helyzetben, egy vagy tobb valaszthatd
letdséggel szemben. Az esettanulmanyban megjelend informécid életszerlien Osszetett; a
dontés szempontjabol relevans és irrelevans elemekkel terhelt. Az informacié ugyanakkor
nem csupan komplex, hanem hidnyos is, mint a val6 viladg viszonyai, tehat elmondhato, hogy
egy esettanulmany leirdsa nem a teljesség igényével torténik. Az esettanulmanyok napi
¢lethelyzeteinkhez hasonldéan kevés esetben hordoznak helyes vagy helytelen valaszokat,
inkabb alkalmasak 6nall6 véleményekre, kérdések €s valaszok kialakitasara, illetve azok az
esettanulmany vitaiban torténd megvédésére (Abraham, 2018).

A case technoldgiaban olyan fogalmak hasznalatosak, mint a "helyzet" és az "elemzés",
valamint ezek szarmazéka — a "helyzetelemzés". A ,,helyzet” kifejezés felfoghato allapotként,
eseményként, cselekvésként, forduldpontként a dontéshozatalhoz bizonyos, egymadssal
Osszefliggd tények Osszességeként (Osina, 2018).

Az esettanulmany alapu oktatas alapvetd célja, hogy az esettanulmanyt elemzo tanuldk az
eset fOszerepldi helyzetébe képzelve magukat vélasztani tudjanak a rendelkezésre allo
informéciok kozott, megkiilonboztetve a fontos és lényegtelen tényezdket, mérlegeljék az
esetben megjelend problémakat és azok lehetséges feloldasat, meghatirozzak a dontési
lehetdségeket, és stratégiai-taktikai javaslatot tegyenek, dontést hozzanak. A dontéshozatal
legtobbszor megkeriilhetetlen. Ebben az értelemben, életszerli az esettanulmany feldolgozasa.
Az elemz6 szembesiil azon kihivasokkal, amellyel az eset kozéppontjdban 1évd, a dontéshez
sziilkséges informdcid hidnyos mivoltaval, az adott probléma Osszetettségével, a
dontéshozatalhoz sziikséges 1d6 rovidségével, valamint azzal az éltalanos bizonytalansaggal,
amely a legtobb dontési helyzetet jellemzi (Abraham, 2018).

Az esettanulmany feldolgozasat az alabbi részekre oszthatjuk fel:

1) az esetben megjelend tényezok, adatok gylijtése, rendszerezése €s elemzése, ezek
birtokéban a helyzet értékelése;

2) dontési opciok és ezek lehetséges kimenetelének megallapitasa;

3) a dontés kialakitasa;

4) ajavasolt stratégia logikus érveléssel torténd megvédése az esettanulmany vitaban.

A modszertan didaktikai célja nem mas, mint a problémamegoldd képesség, az analitikus
készség, a logikus gondolkodas €s a kovetkezetes érvelés fejlesztése. Az esettanulmany alapu
oktatas szdmos tudomanyagba dgyazottan megjelenhet, bar az tlizleti élet teriiletén, valamint a
vezetOképzésben hasznaljak a leggyakrabban, de tulajdonképpen mindenhol hasznalhat6, ahol
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olyan dontési helyzet meriil fel, amely mély elemzést kovetden oldhaté meg (Abraham,
2018).

Az esettanulmany modszertan a hagyomanyos tanulési-tanitasi szerepeket atértékeli; a
résztvevokre tevOodik 4t tanulasi folyamat sulypontja, helyszine a tanterem, ahol az
elemzésben résztvevok gondolatai egymasra épiilve alakitjak ki a megoldast. A vitdban részt
vevok a gyakorlatban szereznek tapasztalatot és tudast a prezentacid hallgatasa helyett. Az
oktatd, a formalis befolyasa helyett folyamatvezetd, a tanulok pedig urai a vitanak, tehat a
hagyomanyos oktato-tanulé viszonyrendszer megvaltozik (Abraham, 2018).

Egyes tanuldsi folyamatokat vizsgdld kutatdsok szerint az esettanulméany alapu
ismeretszerzés segit az egyénnek feliilkerekedni a szabdlyokon és a feliiletes tanulason,
azaltal, hogy szovegkornyezet-fliggd tudasbazist alakitanak ki a tudést egy magasabb szintre
emelve. Ugyanis, kelld szakértelemre akkor tehet valaki szert, ha azt tapasztalati ton teszi,
konkrét esetekbdl tanulva. Ezért van nagy jelentésége az oktatdsban is az életszeri
helyzeteknek, melyeken keresztiil a tanulok nem csak elméleti jartassagot szereznek, hanem
kelld szakértelmet, kompetenciat is. Mint ahogy az is fontos, hogy a didkok a valdsdgot
lassdk, annak minden hibajaval, kiszamithatatlansdgaval és Osszetettségével egyiitt. Az
esettanulmany alapt oktatas keretében a behozott tapasztalatok, eltérd latdsmddok miatt nem
csak a tanuld gazdagodik 0j nézdpontokkal, hanem az oktatd is. Az oktatd sajat tanulési,
fejlédési folyamatara is raerdsit az esettanulmanyok elemzésével. Egy adott eset elemzésének
iranyitasa kozben az oktatd kozvetlen visszajelzést kap a didkoktdl az esetrdl, s ezéltal
elkeriilhetd egy rosszul kivalasztott/megirt eset tobbszori sikertelen felhaszndlasa, illetve

ellenkezd esetben megerdsitést nyerhet a médszertan hatékonysaga (Abraham, 2018).

1.3.1. Kialakulasa

Az esettanulmany-modszer kialakulasa Christopher Langdell-hez kapcsolodik, aki a Harvard
jogi karanak a dékanja lett 1870-ben. O volt az, aki az esettanulméany-modszert
intézményesitette. Langdell az egyes jogi eseteken keresztiill akarta altaldnosan
értelmezhetdvé tenni a jogi alapelveket. Az Amerikai Egyesiilt Allamokban 1915-re a
modszer altalanosan elfogadotta valt. Napjainkban az esettanulmany-modszert tobb
tudomanyteriilet is alkalmazza (Abraham, 2018).

Az esettanulmany fogalma Erskine, Lender és Mauffette-Lender (1998) esettanulmany

crer
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esemény leirasa, amely magaba foglalja az eseményhez kapcsolodo dontéseket, a kihivasokat,
lehetdségeket, problémakat és attitidoket, melyekkel szembesiil egy személy. Tehat az
esettanulmany nem mas, mint egy valdés esemény szimuldcidja. Az esettanulméanyok
foszerepldi, fokuszuk és terjedelmiik alapjan rendkiviil széles skalan mozoghatnak. Az
esettanulmanyok feldolgozasat nevezziik az esettanulmany megoldasnak. Az esettanulmany
megoldas tehat egy folyamat, amely sordn egy egyén vagy csoport az esetben felvetett
problémakra probal egyediil vagy oktatoi segédlettel valaszokat adni egy elére meghatarozott
idSintervallumban (Abraham, 2018).

Az esettanulmany-moédszer a szakirodalomban kutatasi moédszerként is megjelenik. Raya
szerint olyan jelenségek vizsgalata soran érdemes alkalmazni, amikor

1) sokszinii tényezok kozotti kapesolatot vizsgalunk,

2) nincs egyértelmii algoritmus, szabalyrendszer, az egyes tényezOk kozotti kapcsolat
meghatarozasahoz,

3) kozvetleniill megfigyelhetok a tényezok és a kapcsolatok. Az esetmodszer kutatési
megkozelitése a kozéppontban helyezi a tényezdk kdzotti kapesolatot leird esettanulmanyokat
(Abraham, 2018).

A szakirodalomban szamos definici6 1étezik az esettanulmanyra. Folyamatosan keveredik
az eset €s az esettanulméany fogalma mind az angol €s a magyar nyelvii szakirodalomban is.
Vannak, akik a két fogalomra szinonimaként tekintenek, mig masok két eltérd tartalommal
ruhazzék fel azokat. Levin szerint az esetek tényszerli és komplex kérdéseket vizsgalnak
oktatasi és tanuldsi céllal kialakitott, kontextusba helyezett magyarazatok. SOt cikkében az
esetmodszer mellett esettanulmany-alapt oktatasrol ir. Azokat a tanterveket, melyek részben
vagy teljes mértékben az esetek oktatisara épiilnek esettanulmény-alapi oktatdsnak nevezi.
Argyrys szerint az esettanulmany-alapt oktatasi modszer magjat 6t tényezd jeldli:

1) a dontéshozok szdmara relevans probléma,

2) a résztevOk intenziv bevonasa,

3) a pedagdgus minimalis részvétele,

4) a vélemények szabadsaga,

5) a dontési helyzethez kapcsolodd drama (Abraham, 2018).
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1.3.2. Tipusai

Esettanulmany-irasnal az elsd 1épés az esettanulméany tipusdnak kivalasztasa. Az
esettanulmanyoknak ugyanis szamos tipusat kiilonboztethetjilk meg. Az aldbbiakban ez
elemzOk szerinti csoportositasban keriil roviden bemutatésra.

1) Warner-féle kategorizalas: valosag alapu és fikcio alapu esettanulmanyok.

A valésag alapt esettanulmény eldnye az, hogy a probléma korilményeirdl tényszeri
részletekkel szolgal, valamint valdsagos, megtortént kimenetele van. Tobb lehetséges
megoldasi lehetdségbdl egy ténylegesen kivalasztasra keriilt, ezért a valosdgban valasztott
megoldas értékelése is szempont lehet az elemzésnél. A talzott részletesség azonban hatranyt
is jelenthet akkor, ha az elemzdk elvesznek az informécidhalmazban és nem a lényeges
kérdésekre fokuszalnak. Nem korlatozzdk a pedagdgust a fikcid alapu esettanulmanyoknal a
tények. A koriilményeket szabadon valaszthatja meg. O dontheti el, mely részleteknek ad
nagyobb jelentdséget, melyeknek kevesebbet, és ennek fényében szinezheti a torténetet.
Természetesen igy jobban ravildgithat az altala preferalt problémara, és annak megoldaséara. A
didaktikai cél szempontjabol az esettanulmdny fokuszaltabb lehet. A lehetd legjobb
esettanulmanynak igazabol az mondhatd, amikor egy valdsagbol kiinduld és ahhoz nagyon
szorosan kapcsolddo, de mégis kitalalt helyzetet mutat be a szerz6 (Kowalik, 2012).

2) Stenhouse-féle csoportositas: etnografiai, értékeld, oktatdé ¢és cselekvés-kutato
esettanulméanyok

A néprajzi vagy etnografiai esettanulméany hasznalata altalaban a tarsadalomtudomanyok
teriiletén elterjedt. Egy adott eset alapos vizsgélata interjuval, €s aldtdmasztva résztvevoi
tapasztalattal. Az adott szituaciot az eset megprobalja kiilsé nézépontbol leirni, magyarazni,
annak kimeneteleinek lehetdségeit és a meghozott dontéseket, amelyekkel a résztvevd abban
az adott helyzetben szembesiilt. Ha egy vagy tobb eset részletes tanulméanyozéasa torténik
abbol a célbol, hogy a hallgatok betekintést nyerjenek az adott dontéshozoi pozicid
szerepkorébe, és olyan informacidkhoz jussanak, ami segiti Oket az adott dontések
megitélésében, értékelésében, értékeld esettanulmanyrol beszélink. Az oktatd jellegi
orakon hasznalt gondolkoddsmodok gazdagitasa. A cselekvés-kutatd esettanulmany, amely az
esetet, €s az abban meghozott dontések visszajelzéseit elemzi, mintegy Ujragondoldsa a
szitudcionak, abbol a célbol, hogy a késébbi hasonld helyzetekben megfelelé megoldas
szlilethessen. Tehat a cselekvés-kutatd €és az etnografiai esettanulméanyok altaldban egy, mig
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az oktatd és értékeld esettanulmanyok gyakran tobb problémakor és helyzet elemzését
foglaljak magukban (Kowalik, 2012).

3) Yin-féle besorolas: magyarazo, kutatdé ¢és leird esettanulméany tipusok. Yin
megkiilonboztet haromféle esettanulmany tipust. A felderité vagy kutatd esettanulmany az,
ami a kérdéseket és hipotéziseket hatdrozza meg, melyek az esethez kapcsolddnak. Egy
jelenség teljes kori leirdsat foglalja magaba a leird esettanulmany. A magyarazo
esettanulmany tipus pedig ok-okozati viszonyon alapulo, a torténet adatokkal alatamasztott,
mely azt vizsgdlja, hogy az adott koriilmények kozott melyik tett vagy dontés mit
eredményezett.

4) Stake-féle esettanulmany tipusok: valodi és kdozremiikddo.

A valodi esettanulmany egy olyan kutatds, amely felhivja a figyelmet egy adott helyzet
elemzésére. Ezt a tipust tanulményt 6nmagéért az esetért vizsgaljuk, és nem azért, hogy ebbdl
kiindulva altalanositsuk a dontési folyamat alkalmazasat mas élethelyzetekre, mikdzben a
kiilsé tényezdket teljesen figyelmen kiviil hagyjuk. Ezzel ellentétben a kozremiikodo
esettanulmanynal egy vagy tobb esetet vizsgalunk, azért, hogy feltarjunk egy kiilsé tényezat,
vonatkozast. Ebben az esetben a tanulméanyozott esetek alapjan egy altalanos képet alkotunk,
¢s az egyes eseteket, ennek a célnak rendeljiik ala (Kowalik, 2012).

A fent emlitett esettanulmany tipusoknak mas és mas a célja, és mas oldalr6l kozelitenek
meg egy adott problémat, mégis felfedezhetd benniik a tobb hasonlosag.

Egy jol megirt esettanulmany a valdsaghoz kozel allo vagy tényleges helyzeteket ir le,
sokszor a valo ¢letben is jellemzd modon, olyan képet mutatva a helyzetrdl, ami kissé
zavaros.

Az esettanulmanyok megoldasra var6 problémakkal vannak tele minden esetben, és e
problémak elméleti megoldasat a szerzok tobbnyire az elemzdre bizzak.

Mint a fentiekben leirtuk, az esettanulmanynak tobbféle tipusat kiilonbdztethetjiik meg.
Ukrajnéban az Uj ukran iskola bevezetésével keriilt eltérben a case (esettanulmény) oktatési
modszer. A program kidolgozodi szerint sziikség van a valtoztatasra az oktatdsban. A tanarnak
olyan oktatasi kdrnyezetet kell 1étrehoznia, ahol minden didk képessé valik onélloan donteni
bizonytalan koriilmények kozott is, megtanulja, hogy a problémai megoldasara tobb
lehetdségbdl valaszthat, tovabba a pedagogusnak fejlesztenie kell a tanulokban a helyzetek
mélyrehatd elemzésének készségeit €s technikait. A sikeres oktatasi kornyezet kialakitasahoz
a gyakorlatban az esettechnologia modszerének alkalmazasat talaltdk megfelelonek, a tobbi
oktatasi modszerrel egylitt, egymast kiegészitve alkalmazva azokat. Ez a technologia segiti a
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tanulokban a tanulés iranti érdeklddés, a pozitiv motivacio és az életben valo sikeresség iranti
vagy felkeltését. Természetesen az esetmodszer nem univerzalis. A modszer hatékonysaga az,
hogy konnyen kombindlhaté mas oktatdsi modszerekkel. Ami azt jelenti, hogy nem a mar jol
ismert modszerek helyett kell alkalmazni, hanem az esetmddszerrel ki kell egésziteni a
tanarok modszertani arzenaljat.

A case technologidn alapuld tanitds nem mds, mint a tanar altal elére elkészitett,
Osszegyljtott anyag, amely a valos ¢élethelyzetet irja le. Ezek az anyagok altaldban vilagos
jelentéssel és meghatarozott céllal rendelkeznek. Altalaban egy olyan helyzethez
kapcsolodnak, amely a mindennapi életben megtortént. Ugyanakkor ez a helyzet mar
megoldddott, de tovabbi kutatdsokra van sziikség. Tehat az eset mindig egy élethelyzet
szimulacidja, és a résztvevd 4ltal az ligyben taldlt megoldas tiikrozheti a résztvevd
kompetencidjanak ¢€s professzionalizmusanak szintjét, valamint valés megoldast jelenthet a
problémara. Az eseteknek altaldban nincs egyetlen megoldasa. A résztvevé mindig
kitalalhatja a sajat egyedi verziojat (Terescsenko, 2021).

Az Uj ukran iskola program kidolgozoi a case médszert a kovetkezéképpen csoportositjak:

a) A helyzetelemzés modszere (szitudcios feladatok és gyakorlatok, konkrét helyzetek
elemzése). Ez a modszer az, ami ma is aktualis. Lehetévé teszi a probléma részletes
vizsgalatat, egy adott helyzet elemzését. A mddszer célja a probléma tanulmdnyozadsa az
egész csoporttal. A probléma megoldasahoz a tanulok gyakorlati megoldast dolgoznak ki,
kivalasztanak egy algoritmust a cselekvések végrehajtdsdhoz. Elemzésre a pedagdgus
javasolja azokat a mar megvalositott 1€épéseket, amelyeket a hallgatok a korabbi helyzetekben
alkalmaztak. A gyerekek viszont eldontik, hogy ez az algoritmus alkalmas lesz-e a probléma
megoldasara (Osina, 2018).

b) Incidens modszer - kiilonb6z6 érdekek, nézetek iitkzése. Ennek az eljarasnak az a
célja, hogy a gyermeknek meg kell taldlnia a sziikséges informaciokat a megoldasokhoz.
Ezzel az informacidval dolgozva a gyerekek kialakitjak sajat allaspontjukat, levonhatjak sajat
kovetkeztetéseiket, ¢s megtalalhatjak a probléma megoldasdnak modjait (Osina, 2018).

c) Adatok elemzése. A tanar eldre elkésziti az eseteket egy adott probléma leirdsaval,
amely segit a tanulonak megoldast talalni a kérdésekre. Ez a mddszer arra készteti a tanulokat,
hogy a tanartdl kapott informaciok alapjan elemezzék a helyzetet. A tanulok igy megtalaljak a
modjat annak a helyzetnek a megoldasara, amelyet az eset ismertet.

d) Projekt modszer - célja az 0j tuddsanyag létrehozasa vagy a meglévd tudas fejlesztése.
A munkahoz a tandr csoportositja a gyerekeket, és felkér minden csoportot, hogy dolgozzanak
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ki sajat projektet egy adott témaban. A projektek kiillonbozd tipusuak lehetnek: kutatési,
kreativ, felfedezd, elemzd, prognosztikai jellegliek (Osina, 2018).

e) Szituacios szerepjatékok. A modszer célja, hogy a gyerekek szinpadra allitdsanak
segitségével valodi torténelmi, szocidlpszichologiai szituaciot alkossunk, majd lehetdséget
adjunk a jaték résztvevoinek, hogy felmérjék és megértsék a szituacid hdseinek cselekedeteit
¢és viselkedését. A jaték segitségével a résztvevok javitjak az elemzési tapasztalataikat, ahol
allast kell foglalniuk, majd kidolgoznak egy algoritmust, amely ezt a problémat megoldja. A
szinpadon minden résztvevd kivalasztja, hogyan jatszik szerepet, amely sordn Onalléan
hatarozzdk meg a viselkedési stratégidjukat, a forgatokonyvet, valasztjak ki a diszletet. A
legfontosabb feladat, hogy megmutassak a kreativitasukat a jatékban varatlanul felmeriild
problémék megoldasa soran (Osina, 2018).

f) Vita. A beszélgetések soran a didkok megtanuljdk az eszmecserét és bizonyos
szabalyok betartdsat, ami segit a fegyelmezettségben. A megbeszélések csoportosak és
csoportkoziek (Osina, 2018).

Surmina a kdvetkezd esettipusokat kiilonbozteti meg:

1. Oktatoi case.

F6 feladatuk a tanulds. FOként azokban a tipikus tanulasi helyzetekben alkalmazhatd,
amelyekben a készségek és a megoldaskeresési modok automatizmusat gyakoroljak. Ezekben
a folyamatokban fontos a szintézis készségeinek gyakorladsa, az egyedi esetek tipikus,
természetessé tétele a kozos jellemzOk, okok és tényezdk, lehetséges kovetkezmények
kivélasztasaval.

2. Gyakorlati case — ezek valos élethelyzeteket tikkroznek

3. A kutatasi case — a hallgatok kutatési tevékenységbe valo bevondsara iranyulnak.

Az European Case Clearing House a kovetkezd esettipusokat kinalja:

Case-esetek. Ezek nagyon rovid esetek, amelyek egy esetet irnak le. Az ilyen tipusu esetek
egy eldadas vagy ora sordn hasznalhaték egy koncepcid bemutatasdra vagy vitatémakeént.
Gyorsan olvashatoak, és természetesen nem igényelnek specialis felkésziilést a hallgatoktol.
A case-esetek hasznosak az esetmddszer megismerésekor.

a) Segéd casek. Az ilyen esetek 6 célja az informacid tovabbitasa. Ez érdekesebb, mint a
hagyomanyos olvasasi vagy tanulmanyozasi segédanyagok. A hallgaték sokkal
fogékonyabbak az eset formdjadban bemutatott informacidkra, mint ha egy normal
dokumentumban lennének. Egy tipikus segédeset felhasznalhatdo mas esetek megvitatasanak
alapjaul.
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b) Case gyakorlatok. Az ilyen esetek lehetdséget adnak a hallgatonak bizonyos technikak
alkalmazasara és az esetanyag széles kori felhasznalasara, amikor kvantitativ elemzésre van
sziikség. A szamokkal val6 manipulalas sokkal érdekesebb, mint az egyszerii gyakorlatok
elvégzése.

c) Case-példak. Amikor az ,,ligy” szot emlitik, adltalaban ez az esettipus jut esziinkbe. A
tanulonak elemeznie kell az esetb6l szarmazd informacidkat, és azonositania kell a
legfontosabb Gsszefliggéseket a kiillonbozo Osszetevok kozott. Felmertil persze a kérdés: miért
romlott el minden, és hogyan lehetett volna ezt elkertilni?

d) Osszetett casek. Az ilyen esetek olyan helyzeteket irnak le, amikor jelentds
szempontok rejtéznek nagy mennyiségli informacidoban, amelyek egy része irrelevans. A
tanuld feladata, hogy a fontos szempontokat elkiilonitse a jelentéktelenektdl, és ne figyeljen
rdjuk. A nehézséget az okozhatja, hogy a kivélasztott szempontok Osszefligghetnek
egymassal.

e) Case-dontések. A tanuloknak el kell donteniiik, mit fognak tenni az adott koriilmények
kozott, és cselekvési tervet kell megfogalmazniuk. Ehhez a hallgatonak szamos megalapozott
megkozelitést kell kidolgoznia, és gyakorolnia kell a sikerre leginkabb Osszpontositd
megkozelités kivalasztasat.

A Case modszere a kovetkezd készségeket és képességeket fejleszti a tanuloknal:

1. Elemzd képesség fejlesztése. Ezek kozé tartozik az adatok megkiilonboztetésének
képessége az informdaciotdl, osztalyozas, relevans és irrelevans informaciok elkiilonitése,
elemzése, bemutatdsa és kinyerése, az informacidoban 1évd hidnyossagok megtaldlasa és azok
helyreallitasa.

2. Problémamegoldd képesség fejlesztése. Képessé teszi az elméleti ismeretek
felhasznalasat a mindennapi gyakorlatban. A valds helyzethez képest, az ligyekben bemutatott
probléma Osszetettségi szintje hozzajarul az elmélet, a mddszerek és az elvek hasznalatdhoz
sziikséges készségek gyakorlati kialakitasahoz.

3. Kreativitas fejlesztése. Egyféle gondolkodasmoédddal, nem mindig lehet megoldani az
Osszes esetet. Nagyon fontosak a kreativ készségek az alternativ megoldasok generalasaban,
amelyek logikai uton nem talalhatok meg.

4. Kommunikacio fejlesztése. Ezek kozé tartozik: a vita vezetésének, masok
meggy0zésének képessége. A tanulok vizualis anyagokat és médiafeliileteket hasznalnak

egyiittmiikddve a csoporttagokkal, megvédik sajat allaspontjukat és meggydzik ellenfeleiket.
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5. Szocialis képesség fejlesztése. A beszélgetés soran olyan szocidlis készségek
fejlesztésére keriil sor, mint az emberek viselkedésének felmérése, a meghallgatas képessége,
a vita tamogatasa vagy az ellenkez6 vélemény érvelése, az dnkontroll stb.

6. Onértékelés fejlesztése. A vitdban fellépd nézeteltérés hozzajarul masok és a tanuldk
sajat véleményének megismeréséhez €s elemzéséhez. A felmeriild moralis és etikai problémak
szocialis készségek és megoldasok kialakitasat igénylik (Terescsenko, 2021).

Az esettanulmany-technoldgidja a fiiggetlen gondolkodasra 6sszpontosit, arra a képességre,
hogy gondolatainkat a kozonség felé kozvetitsiik, és konstruktivan reagéljunk az ellenfelek
kritikdjara. Az esetmddszer lehet6vé teszi az elmélet és a gyakorlat optimalis 6tvozését, a
kiilonféle informacidforrasokkal vald munkavégzés készségeinek fejlesztését. A tanulasi
folyamatban résztvevok nem kapnak ,.kész tudast”, hanem oOnélléan tanuljdk meg azokat
kinyerni, a kiilonféle ¢élethelyzetben hozott dontések alapjan, mivel erre gyorsabban
emlékeznek vissza, mint a szabalyok memorizalasara. igy a tanulok megtanuljak betartani a
kommunikécid szabalyait: csoportban dolgozni, meghallgatni a beszélgetépartnereket, érvelni
allaspontjukrol, logikai sémakat épiteni egy olyan probléma megoldasara, amelynek akar tobb
lehetséges megoldasa lehet. Es még a gyengék is részt vehetnek a vitakérdésekben, mert
nincsenek egyértelmii valaszok, amelyeket tanulmanyozni kell. Az életben a tanuldknak
sziikségiik lesz logikus gondolkodasra, kérdések megfogalmazasara, a valaszok érvelésére,
sajat kovetkeztetések levondsara, véleményiik megvédésére (Terescsenko, 2021).

A tanulas eredményessége szempontjabol az esetmodszer alkalmazasa nyilvanvalo. A
tanulonak lehetdséget biztosit az elméletben tanultak gyakorlatban vald kiprébaldsara,
aktivizalja képességeiket, kreativ gondolkodasukat. Masrészt a gyakorlati helyzet felkelti az
érdeklédést a tanulasi folyamat irdnt, ahogy vildgossa valik, hogy milyen elméleti tudas

sziikséges a probléma megoldasahoz.

1.3.4. Esettanulmany készitése és elemzése

A tanulasi folyamatban az esetekkel valé munka technoldgidja viszonylag egyszerii, és a
kovetkezd szakaszokat tartalmazza:

» atanuldk egyéni 6nallé munkaja esetanyaggal (probléma azonositasa, kulcsfontossagu
alternativak megfogalmazasa, megoldasi javaslat vagy intézkedési javaslat);

» kis csoportos munkaforma, ami arra szolgal, hogy kozosen megtalaljak a
kulcsproblémat és annak megoldasat;
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» a kiscsoportok eredményeinek bemutatasa, ami koz0s beszélgetésen alapul (a
tanuldcsoporton beliil).

Héarom lehetséges stratégia 1étezik a tanari viselkedésre, amikor egy esettel dolgoznak a
diakok:

1. A tanar tovabbi kérdések vagy (kiegészitd) informaciok formdjaban ad tampontokat.

2. Bizonyos feltételek mellett a tanar megadja a valaszt.

3. A tanar nem tehet semmit (hallgathat), amig a diakok dolgoznak a probléma
megoldasan.

Az esettanulmany sok esetben egyenes kérdést szegez a tanuldknak, ezért javasolt az
esettanulmanyt Ugy megirni, hogy az lehetdleg 5-6 irdnyozott kérdéskort, problémat
tartalmazzon. Indokolatlan mennyiségli kérdés ugyanis koncentraciovesztést okozhat,
melynek kovetkeztében a hallgatok elvesztik figyelmiiket és a lényeges kérdések felett
elsiklanak (Kowalik, 2012).

Az esettanulmany mint sok mas technoldgiaval végzett munka t6bb szakaszbol all:

1. szakasz. Az elsé szakasz az eset eldkészitésének szakasza. Itt fogalmazdodik meg a
feladat, azaz magat a tanulasi helyzetet rogzitik, vagy a valos helyzetet veszik figyelembe és
kicsit leegyszertisitik (figyelembe véve a tanulok életkorat). Ezutan meghatarozésra keriilnek
a kérdések, amelyekre a hallgatoknak az Osszes anyag elemzése utan kell valaszolniuk. A
tanar az adott esethez, témadhoz elemzési kérdéseket fogalmaz meg. Fontos a tanuloi
munkahoz sziikséges anyagok alapos el6készitése, hogy minden anyag segitse a probléma
megoldasat. A tanar papiralapon is elkészitheti az eseteket, amelyek lehetnek tablazatok,
diagramok, rajzok, valamint multimédias anyagok. Ezek lehetnek hanganyagok, videdk,
kozosségi videok (Terescsenko, 2021).

2. szakasz. Ebben a szakaszban a tandr megbeszélést szervez, tdimogatja a résztvevoket,
segit a helyzetek elemzésében (Terescsenko, 2021).

Esettanulmany iraskor szdmolnunk kell azzal, hogy szdmos véazlat, probairds fog
elkésziilni, mire a végleges esettanulmany megsziiletik. {gy tehat nem jelent jelentds
problémat, ha elsd¢ ranézésre még nem rajzolddik ki eldttiink az esettanulmédny formai
felépitése. Fontos azonban az alabbi altalanos torvényszerliségek szem elott tartasa:

1) A problémanak az éppen tanulméanyozott anyagra kell vonatkoznia.

2) Az esettanulmanynak kognitiv és kutatasi jelleglieknek kell lennie.

3) A tandr altal készitett tanulmanyok vonatkozzanak a tanulok tudaséra és tapasztalatéra.

4) A probléma tartalmanak tartalmaznia kell a megoldési modokat.
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5) Az 6ra menetében elfoglalt hely (témakor bevezetése vagy lezarasa). Amennyiben az
oktato a témakor elején kivanja az elemzést megejteni, akkor felépitettebb szituacidt érdemes
hasznalni, amennyiben viszont erre késobb kertil sor, lehetdség van gyakorlatiasabb, kevésbé
iranyitott helyzetelemzés alkalmazésara (Terescsenko, 2021).

6) Az esettanulmanynak kdnnyen értelmezhetdnek és jol olvashatonak kell lennie.

7) Az eset felvezetésében utaljunk a konkrét problémara vagy problémaékra, amelyeket az
eset feldolgoz. Ezt az eset végén is sziikséges megismételni a nyomatékositas érdekében. Az
eset részletezése soran tovabbi problémakoroket, konfliktusokat is megemlithetiink, amelyek
ugyan nem allnak az eset kozéppontjaban, mégis hatassal lehetnek a végkifejletre.

8) Lényegtelen, a szitudcibhoz nem szorosan kapcsoldodd, azt nem befolyasold
informéciok ne keriiljenek a szovegbe.

9) Olykor hatékonyabb az informaciok, adatok szemléltetésére egyszerii tablazatokat,
abrakat, grafikonokat hasznalni, mintsem hosszu részletes és szaraz leirasokat.

3. szakasz. A 16 rész (Terescsenko, 2021).

1) Az esettanulmany értelmezésen alapuldo megfogalmazésa, tudatositésa.

2) A probléma okainak feltarasa.

3) A problémamegoldo algoritmus kidolgozésa.

4) A legjobb megoldas kivalasztasa. Pozitiv és negativ oldalak kutatasa.

5) A problémamegold6 algoritmus lépésrél-lépésre torténd megvalositasa. Az esetek
valosaghtli informaciokkal rendelkezzenek, az anyag kapcsolodjon a vizsgéalt témahoz, ne
legyen terhelve részletekkel.

A tanulési folyamat soran a vitaban részt vevd didkok harom forrasbol gazdagodhatnak,
mégpedig magabol az esetbdl, a vitabol és egymds tapasztalataibol, valamint a tanar
beavatkozasai altal, aki egyfeldl, a vita irdnyitasaval meghatarozza annak iranyat, masfeldl, a
fontos informacié kiemelésével szelektiv tartalmakra, tanulsagokra mutat ra (Kowalik, 2012).

Az esettanulmdny megvitatdsdban a tanulok szdmara altalanossdgban javasolt az alabbi
1épéseken keresztiil elvégezni az elemzést:

1) A szdveg és a csatolt informacid egyszeri atnézése, hogy képet kapjanak arrdl, mirdl
sz6l az eset.

2) Az esettanulmanyban a legfontosabb tények kiemelése, aldhtuzésa.

3) Jegyzetek készitése, s a dontéshozatal szempontjabdl 1€nyeges informacid, személyek
stb. elvalasztasa a felesleges részletektdl.

4) Fontossagi sorrend felallitdsa a problémakhoz és alternativakhoz kdtédden.
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5) Javaslatok megfogalmazésa.

6) A dontések és javaslatok értékelése.

Az esettanulmany elemzésének része a tanulmanyhoz kapcsoldédo vita, melynek sikere
elsésorban a résztvevok aktivitdsanak ¢€és a termékeny javaslatok fiiggvénye. Ezt
elémozditandé az alabbi teenddk mentén javasolt késziilni a vitara:

1) atgondolt és pontosan megfogalmazott javaslatok, melyek logikus érveléssel
védhetdek

2) masok véleményének figyelmes befogadasa és megértése, ezen allaspontok
gyorselemzése €s ezekre vald valaszadas

3) nyitottsag €s elfogulatlansag

4) r6vid, 1ényegre tord valaszok

5) avita hevében is fontos, hogy a részt vevd jol érezze magat (Terescsenko, 2021).

Alsé tagozaton a casek megoldasat a kdvetkezo sorrendben javasoljak:

1. A case megismerése. (3-5 perc)

2. Problematizalds - csoportos beszélgetés soran az esetben 1évd ellentmondasok
azonositasa, annak meghatarozasa, hogy mi a probléma. (3-4 perc)

3. A probléma megfogalmazasa és a legjobb megfogalmazasok kivalasztasa (frontalis
oOtletborze utdlagos megbeszéléssel). (3-4 perc)

4. Hipotetikus valaszok kijeldlése problémas kérdésekre (Gtletborze kiscsoportokon beliil).
(3-4 perc)

5. Hipotézisek tesztelése a megadott informaciok és egyeéb elérhetd forrdsok alapjan
(csoportmunka). Akér 15 percig. Lehetdséget kell adni a tanuldknak barmilyen szakirodalom,
tankonyvek, segédkonyvek hasznélatara.

6. A megoldas ismertetése. Csoportonként legfeljebb 3 perc.

7. A megoldas menetének levezetése. (3-4 perc) (Osina, 2018).

Nincs két egyforma esettanulmany-elemzés. A résztvevOk beavatkozésai teljesen eltérd
iranyba vihetik a vitat még ugyanazon eset elemzésekor is. A tanulasi folyamat a tanterem, a
részvevOk tudasa, készségei, tapasztalatai, s mindebbdl nem csupan a résztvevok, hanem a
vitat vezetd tanitd is gazdagitja tudasat. Az esettanulmany-elemzés nem csak a hallgatot,
hanem az oktatét is merében Uj szerepbe helyezi, mivel az oktatds hagyoményos ala-
folérendeltség viszonyrendszerét tompitja, ahol az oktatd iranyitja a vitat, de elsdsorban nem
0 all a tanulasi folyamat kozéppontjdban, hanem a résztvevOk tapasztalatai, meglatasai,
javaslatai. A feladata igy elsdsorban arra korlatozodik, hogy moderdlja a vitat, minél tobb
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résztvevd javaslatainak bevonasaval. Természetesen a felvetések szelektalasaval, kérdések
altal, illetve a javaslatok csoportokba gytijtésével, amely aktiv része a tanulasi folyamatnak,
de ez mddszertanilag mégis mas formdja a tudasatadasnak, mint a megszokott modszerek.
Hatékony modszernek bizonyul esettanulmany-elemzésnél a hallgatok kis csoportokban
valo foglalkoztatdsa. Az eldzetesen kiadott feladatokat a résztvevok csoportban is
elvégezhetik, igy mindenki rakényszeriil az egyiittmiikddésre, illetve a hallgatok megismerik
egymas gondolkodasmodjat. A kisebb munkacsoportok kialakitasanak hatuliitdje lehet, ha egy
vagy tobb csoport aktivabban vesz részt az orakon, illetve a feladatok megoldasaban, mint a
tobbi. Ez a jelenség csoporton beliil is felléphet, mikor egy vezéregyéniség hiizza magaval a
csoportot, €s nem marad a csoport tobbi tagjanak tere az Onallo Otletek kibontéasara,

prezentalasara. Ennek feleldssége is az oktatot terheli (Kowalik, 2012)
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II. A KUTATAS BEMUTATASA

2.1. Kutatasi célok, kutatasi kérdések és hipotézisek

A modern vildg Osszetett. Nem elég csak tudast adni a didkoknak. Fontos Oket megtanitani
arra, hogy a megszerzett tudast hogyan tudjdk a gyakorlatban alkalmazni. A tudas és a
készségek Osszefiiggnek a tanulok értékeivel, formalja dket a sikeres onmegvalositasban, az
¢lethez sziikséges Iétfontossagii kompetenciak kialakuldsaban, amik sziikségesek a
késébbiekben tovabbtanulds és a munka terén. Minden gyermek egyedi, az Isten egyedi
képességekkel, tehetségekkel és lehetdségekkel ruhazott fel mindenkit.

Az Uj ukran iskola kiildetése — segiteni minden gyermeket abban, hogy felfedezze
képességeit, kibontakoztassa tehetségét, amihez nélkiilozhetetlen egyfajta partnerkapcsolat
tanar, diak és sziil6 k6zott.

Az ukrajnai oktatasi reform jelenlegi szakaszaban kiilondsen élessé és aktudlissa valik a
tanulok képességeinek fejlesztése a szocializacios folyamat sordn, azzal a céllal, hogy
létfontossdgu kompetencidkat alakitsanak ki benniik. Ebben tud a pedagdgusok segitségére
lenni a case oktatdsi modszer alkalmazasa.

Kutatasunk {6 célja, hogy megtudjuk, hogy a Beregszaszi kistérség magyar tannyelvii also
tagozatos osztalyaiban alkalmazzdk-e a pedagogusok a case oktatasi mddszert, és milyen
akadalyok nehezitik a modszer bevezetését.

Tobb kutatasi kérdés fogalmazddott meg benniink, mikor elkezdtink a témaval
foglalkozni. Az elsd ilyen kérdés, amit szerettiink volna megvalaszolni, hogy van-e sziikség
az oktatasban 1 oktatdsi mddszerek alkalmazéasara. Tovabba felmeriilt benniink, hogy ez az
igény megvan-e azokban a pedagégusokban, akik a Beregszaszi kistérség magyar tannyelvii
also tagozatos osztalyaiban tanitanak, és nyitottak-e az (1j modszerek megismerésére.

A kovetkez6 kérdés, ami felvetddott benniink, hogy a megkérdezett pedagdgusok ismerik-
e a case oktatasi modszert, és alkalmazzak-e a gyakorlatban.

Utolsé kérdésként felmeriilt tovabba, hogy vajon miben latjak a pedagogusok a case
technologia bevezetésének, alkalmazasanak akadalyat?

A kutatasi kérdések alapjan a kovetkezO kutatdsi hipotézisek, felvetések fogalmazodtak
meg benniink:

Az ukrajnai oktatasi reformban megfogalmazott elvarasoknak megfelelden, feltételeztiik,
hogy vizsgalatban résztvevd pedagdgusok ismerik és alkalmazzék a case oktatdsi modszert.
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Feltételezziik, hogy a pedagogusok is érzik a sziikségességét Uj oktatdsi modszerek
alkalmazaséanak.
Feltételezziik, hogy vannak olyan pedagoégusok, akik ismerik, de nem alkalmazzak

tanitasuk soran az esettanulmany modszert.

2.2. A vizsgalat koriilményei és helyszine

A szakirodalomban leirtak alapjan, alapsokasagnak tekintjiik azoknak a személyeknek
az 0sszességét, akikre vonatkozdan szeretnénk megfogalmazni a kovetkeztetéseinket. A minta
pedig nem mas, mint az alapsokasag azon része, ami bevonasra keriil a vizsgalat soran (Falus-
Oll¢, 2000). Tehat esetiinkben mintanak fogjuk tekinteni a Beregszaszi kistérség magyar
tannyelvi als6 tagozatos osztalyaiban tanité pedagogusok csoportjat.

Szerettiik volna, ha a kutatds minél sokrétiibben valoésul meg, ezért tobb szempontot
megvizsgaltunk, attanulmanyoztuk a kiilonbdzo kutatasi modszereket, és a leghatékonyabb
eszkoznek a kutatds kivitelezéséhez a kérdéiv bizonyult. A kérddiv kitoltésével az also
tagozaton tanité pedagodgusokat céloztuk meg. A kérddiv 0Osszedllitasanal természetesen
tigyeltiink az anonimitasra mind a kit6ltd, mind az iskola irdnyaban, ahol dolgozik. Miutdn
eldontottiik, milyen kérdések szerepeljenek a kérddivben, megegyeztiink abban, hogy a
kérdéiv  feldolgozéasat segitve zart kérdéseket fogalmazunk meg. A  kérdések
megfogalmazéasakor igyekeztiink figyelembe venni a kutatas célkitlizéseit.

A kovetkezd 1épésben probaltunk megfeleld szoftvert talalni a kérddiv elkészitéséhez,
tobb lehetdséget megvizsgalva a Google kérddiv szerkesztdjét valasztottuk, és ennek
segitségével készitettiik el a kérddiv els® valtozatat, ami elérhetévé valt az internetes
feliileten. Kiprobaltuk hogyan miikddik, mindent rendben taldlva nem tartottuk sziikségesnek
a tovabbi valtoztatasok lehetdségét, tehat véglegesitettiik a kérddivet. A mintaban résztvevd
pedagdgusok, miutdn megkaptak az e-mailt, amiben bemutatkoztunk, a linkre kattintva
elkezdhették a kitoltést, majd a ,,Kiildés” gombra kattintva elkiildhették a valaszaikat.

A kérddivben szerepld kérdéseket harom csoportra osztottuk:

A kérddiv elsd részében a kitoltokre vonatkozd informacidkra voltunk kivancsiak:
neme, életkor stb.

A masodik részben a személyes szakmai modszertani innovativitasra és az intézményi
felszereltségére vonatkozd kérdéseket allitottunk Gssze.

A harmadik rész azokra vonatkozik, akik alkalmazzak case oktatdsi médszert a gyakorlatban.
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A kérdoiv a kovetkez6 linkrol érhet6 el:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScXn  OVuHxEL5dUFb7x2mau2nCYYiLfxRgBvii7y

KZhg4Ouw/viewform?usp=sf link

Kovetkezd 1épesben a kistérség taniligyi osztalydnak vezetdjét kerestiik fel, miutan
elmondtuk a kutatadsunk céljat, a segitségiiket kértiik a kutatds megvaldsitasaban. Nagyon
segitOkészek voltak, biztositottak arr6l, hogy mindenben segiteni fogjadk munkankat.
MegbeszEltikk, melyek azok az iskoldk, ahol a mintavételt szeretnénk elvégezni. A
Beregszaszi kistérséghez 0Osszesen 25 tanintézmény tartozik: 11 magyar tannyelvi
gimnazium, 9 magyar tannyelvli liceum, 1 magyar tannyelvii altalanos iskola, 3 ukran
tannyelvii liceum ¢és 1 ukran tannyelvii altaldnos iskola. A magyar tannyelvli oktatési
intézmények als6 osztilyaiban tanitd pedagdégusok Osszlétszdma 97 f6. Az adatokat a
kistérség oktatasi osztalya tette hozzaférhetévé szamunkra. Miutan felvazoltuk a tudnivaldkat
a kutatdssal kapcsolatban, atolvastuk kozosen a kérddivet az osztalyvezetOvel, a taniligyi
osztaly munkatarsai kdzpontilag tovabbitottdk az e-mailemet, ami tartalmazta a kit6ltendd
kérddiv linkjét a kijeldlt tanintézményeknek.

A kérddivet 2022. aprilis 8-an tettiik k6zz¢é Az els6 valasz 2022. 4prilis 12-én, az utolsod
valasz pedig 2022. majus 8-an érkezett.

Miutan beérkeztek a valaszok, elkezdddhetett az adatok feldolgozasa, amiben nagy
segitséget nyujtott az az Osszesitett értékelés, amit a Google kozdsségi dokumentum kezeld
készitett el kérdésenként, diagramokkal is kiegészitve. A munkam tovabbi részében az adatok
elemzésében fOleg ezeket a diagramokat hasznaltam fel, a monitorkép vagd szerkesztd

alkalmazaséanak segitségével.

2.3. A vizsgalat eredményei

Az els6 kérdésben azt szerettiik volna megtudni, hogy milyen a valaszadok kozotti
nemek ardnya. Az 58 valaszadobol 98,3% (57 £6) n6 és 1,7% (1 £6) férfi volt (1. abra), ami
talan nem 1is annyira meglepd, ha a statisztikai adatokat figyelembe vessziikk abban a
tekintetben, hogy a pedagdgusok kozott orszagos szinten is tobb a nd, mint a férfi.

A nemzetkozi tendencia is ezt mutatja. Magyarorszagon a kilencvenes években az
alsobb fokozatokon tanitok 84 szdzaléka volt né (Nagy M., 1998). Ugyanakkor altalanosan

jellemzd Magyarorszagon, hogy minél magasabb oktatasi szintrdl beszéliink, annal nagyobb a
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férfi pedagdgusok aranya (Jelentés a magyar kdzoktatasrol, 2003), de ugyanez elmondhat6 az
Ukrajnaban dolgozo6 pedagdgusokrol is.

1. abra: Nemek aranya a valaszadok kozott

@ Férfi
® N

Forras: sajat szerkesztés

A masodik kérdésben a valaszadok ¢életkorara kérdeztiink ra. Az eredmény a kovetkezd
lett: a valaszadok részaranya 21-64 éves korosztaly kozott mozgott. Ezen beliil a valaszolok
59%-a, vagyis a tobbség 35-45 éves. Tudjuk, hogy Ukrajndban a nyugdijkorhatar a nék
tekintetében jelenleg 60 év. Megvizsgalva az adatokat, lathatjuk, hogy a valaszaddk kozott
van 3 nyugdijas pedagogus is (2. abra).

2. abra: A valaszadok életkoranak alakulasa

6 6 (1@',3%) 6 (1&3%)
4(6,9%) 4(6,9%)
‘ 3 (53)(5,2%) 3)5,2%)
2 (3 4%) DI(3.4%) 2(34%)
2

=

1 (11‘7(11.17(11.17(,1:17(11'17(11‘17(11w,'T %)
| |

(7T T %1} (1,7%00(1,7%N]) B(1,7%) (11]T(ﬂr,"t’ %1 (11|7(1'1!’17(.‘1!'17(/1!’17(!1'17(;1'1_7(11\17(11\,‘7 ¢
| , | | | |

Forras: sajat szerkesztés
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A tovéabbiakban a pedagégusok iskolai végzettségét vizsgaltuk. A valaszadok 70,7% (41 £6)
foiskolai végzettséggel, 29,3% (17 £0) egyetemi végzettséggel rendelkezik (3. abra).

3. abra: A valaszadok iskolai végzettsége

® Féiskola
® Egyetem

Forras: sajat szerkesztés

A 4. kérdés arra vonatkozott, hogy hany év munkatapasztalattal rendelkeznek a
mintdban résztvevd pedagogusok. A vélaszadok 17,2%-a (10 f8) az, aki tobb mint 30 év
munkatapasztalattal rendelkezik. 37,9%-a (22 f6), tehat a tobbség 21 és 30 év kozotti
munkatapasztalattal, 29,3% (17 f6) 11 és 20 év kozotti munkatapasztalattal rendelkezik. A
valaszadok 10,3% (6 f6) az, akinek a munkatapasztalata 6-10 év kozott mozog, és a

valaszadok minddssze 5,2% (3 {6) az, akinek 1-5 év munkatapasztalata van (4. abra).

4. ébra: A valaszadok munkatapasztalata

®1-5
@®6-10
®11-20
®21-30
@ >30

‘

Forras: sajat szerkesztés
Megvizsgalva a beérkezett valaszokat megtudtuk, hogy a vélaszadok 24,1% (14 {06),
varosi iskolaban, mig 75,9% (44 £6) kozségi iskolaban tanit (5. dbra).
47



5. abra: A vélaszadok munkahelye telepiiléstipus szerint

@ Falu/Kézség
® Viros

Forras: sajat szerkesztés

A tovabbiakban megnéztik a valaszadok aranyat évfolyamonként. Az abra adatait
elemezve lathatjuk, hogy tulajdonképpen aranyosan toltotték ki a kérddivet a kiilonbozd
osztalyban tanitd pedagdgusok. A valaszadok 22,4%-a (13 ) els6é osztalyban, 24,1% (14 {6)
masodik osztalyban, ugyancsak 24,1% (14 f6) harmadik osztalyban, és 29,3% (17 f6) tanit
negyedik osztalyban (6. abra).

6. abra: Melyik osztalyban tanitanak a valaszadok

@1
[ 3
@ 3.
@

A 4

Forras: sajat szerkesztés

A 7. és a 8. kérdés arra vonatkozott, hogy milyen tantargyakat tanitanak a pedagégusok
¢s milyen segédanyagokat hasznalnak a tanitas alatt. A megkérdezett pedagdgusok tobbsége
minden tantargyat tanit als6 tagozaton, és az altaluk hasznalt segédanyagok skaldja is széles.
Ennél a kérdésnél tobb valaszt lehetett bejelolni. A valaszadok 98,3% (57 f0) elOszeretettel
hasznalja a tankonyvet, a valaszadok 84,5%-a (49 f6) a munkafiizetet. 77,65 (45 f6) készit
sajat szemléltetoket, és nagyon jO azoknak az ardny is, akik laptopot 75,9% (44 {0) és
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projektort 46,6% (27 f0) hasznalnak. Ez mindenképpen az oktatds mindségének pozitiv
elmozdulasara enged kovetkeztetni. A megkérdezettek 25,9%-a (15 f6) pedig egyéb
segédanyagokat is alkalmaz (7. 4bra).

7. abra: Pedagogusok 4altal hasznalt segédanyagok

Tankényv 57 (98,3%)

Altalam készitett szemléltetdk 45 (77,6%)

Laptop —44 (75,9%)
Projektor 27 (46,6%)

Munkaflizetek —49 (84,5%)

Eqyéb 15 (25,9%)

0 20 40 60

Forras: sajat szerkesztés

Ezt kovetden arra kérdeztiink ra, hogy az osztidlyterem mennyire felszerelt, van-e
lehetéség multimédias eszkozok hasznélatira. A véalaszaddk tobbsége 67,2% (39 f0)
valaszolta, hogy van lehetdsége, mig meglepd modon 32,8% (19 f6) valaszolta, hogy nincs
lehetéséglik multimédids eszkdzOok hasznalatara az osztalyteremben (8. abra). Itt fontos
megemliteniink, hogy az Uj ukran iskolaban alapkovetelmény, hogy minden osztalyban
legyen laptop, projektor és egyéb technikai eszkdzok is, és az elemi iskola 1-4. osztilya,
értelemszertien a valaszad6 pedagdgusok is, mar az uj iskolakoncepcid szerint halad.

8. abra: Van e lehetdség multimédias eszk6zok hasznalatara

@ igen
@® Nem

Forras: sajat szerkesztés
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A 10. kérdésben valaszadok ezzel kapcsolatos elégedettségét szerettilk volna felmérni.
Aranyaiban érdekes valasz sziiletett. 50% (29 f0) az, aki elégedett €s pontosan 50% (29 {0) az,
aki nem elégedett a tanterem felszereltségét illetéen (9. dbra).

9. abra: Elégedett-e a tanterem felszereltségével

Forras: sajat szerkesztés

® igen
® Nem

A tovabbiakban attértiink a pedagogusok altal alkalmazott oktatasi modszerek
megvizsgalasara. Az erre vonatkozo elsd kérdésben azt szerettiik volna megtudni, hogy a
hagyomanyos vagy az atipikus oktatasi modszereket részesitik elonyben munkéjuk soran. A
valaszadok 70,7 %-a (41 f8) szavazott a hagyomanyos, mig csak a valaszadok 29,3%-a
voksolt az atipikus oktatasi modszerek mellett (10. dbra).

10. adbra: Az elénybe részesitett oktatasi modszerek aranya

@ Hagyomanyos oktatasi mdadszerek
@ Atipikus oktatdsi médszerek

Forras: sajat szerkesztés

Ezt kovetden szerettilk volna konkretizdlni a pedagdgusok altal kedvelt oktatasi
modszereket, ezért a 12. kérdésben azt vizsgaltuk, mely hagyomanyos oktatasi modszerek a
legnépszertibbek a pedagdgusok korében. Erdekes valasz sziiletett. A véalaszadok talnyomo
tobbsége 82,8% (48 f6) a hagyomanyos oktatdsi mddszerek koziil a szemléltetést részesiti
elényben, ami nem meglepd, hiszen a dolgozatban is ramutattunk, hogy ez egy kedvelt
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oktatdsi modszer. A megkérdezettek 15,5%-a (9 f6) alkalmazza tandrai soran a dialogikus
szobeli kozlést, és mindossze 1,7% (1 £6) a monologikus tanari kdzlést (11. abra).

11. abra: Hagyomanyos oktatasi mdodszerek

@ Monologikus tanari kézlés
@ Dialogikus szdbeli kézlés
© Szemléltetés

Forras: sajat szerkesztés

A 13. kérdésben a pedagogusok altal leginkabb alkalmazott atipikus oktatési
modszerekre kérdeztiink rd. Az abran jol lathato, hogy a legkdzkedveltebb 41,4% (24 f6) a
paros ¢€s csoport munka, ezt koveti a kooperativ modszer 22,4% (13 f6), aminek nagyon
ortiliink, ugyanis az elmult években az évfolyammunkamat, szakdolgozatomat ebben a
témaban irtuk. Amikor évekkel ezel6tt hozzékezdtiink e téma vizsgalatdhoz, az dertlt ki
szamunkra, hogy a pedagdgusok nem igazan ismerik a kooperativ modszerek sokféleségét, és
ha alkalmaztak is, nem tudatosan tették. Remélem a témaban végzett tobb éves kutatasunkkal
kicsit mi is hozzajarultunk a médszer népszeriisitéséhez. Egyforma aranyban 10,3% (6 {6)
alkalmazzék a projektmoddszert, a jatékot, szerepjatékot, az interaktiv oktatdsi modszereket. A
valaszadok 5,2%-a (3 f6) alkalmaz egyéb modszereket (12. abra).

12. ébra: Atipikus oktatasi modszerek

@ Projekt modszer

@ Paros és csoport munka
O Ajaték, szerepjaték

@ Peer-leaming
‘ @ Kooperativmodszer
@ Interaktiv oktatasi madszerek
@ Egyeb

Forras: sajat szerkesztés
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A 14. kérdésében az irant érdeklédtiink, hogy a valaszadok hallottak-e mar a case oktatasi
modszerrdl. Mint fentebb emlitettik 2018-ban elkezd8dstt Ukrajnaban egy iskolareform Uj
ukran iskola néven, melyben a koncepcido kidolgoz6i altal ajanlott modern oktatasi
technologidk kozott fontos szerepe van a case oktatasi modszernek, tehat feltételeztiik, hogy a
valaszadok ismerik a case modszert. A megkérdezettek 56,9%-a (33 f0) az, aki hallott vagy
olvasott a case oktatasi modszerrdl, és a mintaban résztvevok 43,1%-a (25 {6) nyilatkozta azt,
nem hallott a réla (13. dbra). Ezt a kérdést részleteiben is vizsgaltuk, arra is szerettiink volna
ravilagitani, hogy ez az ardny hogyan oszlik meg a varosi és a falusi iskoldban oktato
pedagogusok kozott. A 14. abrardl leolvashatd, hogy a 33 valaszado koziil, akik ismerik a
modszert, 75% (25 £6) tanit falusi, mig 25% (8 {0) tanit varosi iskolaban.

13. dbra: Mennyire ismert a case oktatasi modszer

56,9%

Forras: sajat szerkesztés

® Igen
® Nem

14. abra: Mennyire ismert a case modszert teriileti eloszlas szerint

m Falusi iskolban tanitd pedagdgusok = w Varosi iskolaban tanitd pedagdgusok

Forras: sajat szerkesztés
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A kovetkez6 kérdésnél valaszt kaptunk arra, miért nem ismeri a pedagogusok egy része a
modszert. Arra kérdeztiink ra, hogy az elmult 5 évben vettek e részt a megkérdezettek olyan
modszertani tovabbképzésen, aminek a témaja kapcsolddott a case modszerhez. A valaszadok
93,1%-a (54 f6) nem vett részt ilyen tovabbképzésen. Minddssze 6,9 % (4 f6) az, aki azt
valaszolta, hogy részt vett a moddszerrel kapcsolatos tovabbképzésen (15. &bra).
Feltételezhet6, hogy mindebben nagy szerepet jatszott a 2020 februarjaban kezd6dott Covid-
19 viladgjarvany is, ami online keretek kozé szoritotta az oktatast és a tovabbképzéseket is. Bar
az interneten szamtalan online tovabbképzést hirdetnek e témaban is, az adatok alapjan
feltételezhetd, hogy a pedagdgusoknak kezdetben — akéarcsak az online oktatasra valo attérés —
nehézséget okozott és szokatlan volt az online tovabbképzésekre valod attérés is, holott ez
nagyon leegyszerlisiti a tovabbképzéseken valo részvételt. Ugyanigy lassan formalodik a
pedagdgusokban az 1) tovabbképzési rendszerhez vald adaptilodas is, mely lehetdvé teszi,
hogy ne 6tévente egyszer vegyenek részt a kotelezden eldirt tovabbképzésen, hanem évente
legalabb egyszer részt kell venniiik tovabbképzésen, és van lehetOségiik valasztani a

meghirdetett tovabbképzések kozott, mind Ukrajnaban, mind kiilf61don.

15. abra: A modszertani tovabbképzésen résztvevok aranya

® Igen
® Nem

N

Forras: sajat szerkesztés

Kutatdsunk kezdetekor az els¢ kérdés, ami megfogalmazodott benniink, hogy a
pedagdgusok szerint van-e sziikség 0j oktatasi mddszerek kiprobalasara. A valaszadok szinte
egyhanguan 98,3 % (57 f0) valaszoltak igennel erre a kérdésre, minddssze 1,7% (1 £0) valasza
volt nem a megkérdezéskor. Ez mindenképpen pozitiv visszajelzés, hiszen a pedagdgusok is
latjak a sziikségességét az 01j modszerek kiprobalasanak, ez arra enged kovetkeztetni minket,

hogy nem zarkdznak el az 0j lehetéségektdl (16. abra).

53



16. abra: Uj oktatasi modszerek kiprobalasanak sziikségessége

® gen
® Nem

Forras: sajat szerkesztés

Megvizsgalva a 15. és a 16 kérdésekre adott valaszokat, igennel valaszolhatjuk meg a
masodik kutatasi kérdésiinket, amiben arra szerettiink volna valaszt kapni, hogy a Beregszaszi
kistérség magyar tannyelvii iskoldiban nyitottak-e a pedagoégusok 1) moddszerek
megismerésére, a case oktatasi technologidk alkalmazasara. Ugyanis annak ellenére, hogy a
pedagoégusok 93,1%-a (57 f6) nem vett részt olyan modszertani tovabbképzésen, melynek
témaja kapcsolodott volna a case modszerhez, a megkérdezettek 56,9%-a (33 f6) hallott, vagy
olvasott az esettanulmany modszerrdl.

A 17. kérdésben arra kérdeztiink ra, hogy a case modszert a gyakorlatban alkalmazzak-e
a pedagogusok. Az eredményekbdl latszik, hogy a mintaban résztvevok mintegy 31%-a (18
f6) alkalmazza és 69% (40 f6) nem alkalmazza a gyakorlatban az esettanulmany moddszert
(17. abra). Elgondolkodtaté az eredmény annak fényében, hogy a valaszadok 56,9%-a (33 10)
hallott, olvasott a modszerr6l, de mint kideriilt, mégsem alkalmazzdk mindannyian a
gyakorlatban. Egyfajta magyarazatként szolgalhat erre a kérdésre, hogy a pedagdgusok
szdmtalan yjitdssal szembesiiltek az utobbi években, az 10 helyzetekhez valé adaptalodas

viszont iddigényes folyamat, amit tovabb nehezitett az online oktatasra valo attérés is.
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17. édbra: A case modszer alkalmazasa a gyakorlatban

® Igen
® Nem

Forras: sajat szerkesztés

Izgalmas volt szdmunkra, hogy hogyan alakul a diagram, ha megvizsgaljuk, hogy a
modszert alkalmazo pedagdgusok tobbsége varosi vagy falusi tanintézménybe tanit. A
valaszokat kielemezve elmondhatjuk, hogy a pedagogusok 83%-a (15 f6) falusi és mindossze
17% (3 £6) tanit varosi iskolaban (18. abra).

18. abra: A case modszer alkalmazasa a gyakorlatban teriileti eloszlas szerint

» = Falusiiskoliban tanitd pedagdgusok »  m Varosiiskoldban tanitd pedasogusok

Forras: sajat szerkesztés

A 18-33. kérdésekkel azokat a pedagdgusokat szerettilk volna megszolitani, akik a
gyakorlatban, a mindennapi tanitasuk soran alkalmazzdk a case modszert. Szerettiink volna
ravilagitani a modszer elonyeire, esetleges hatranyaira €s célunk kozé tartozott bemutatni
azokat a nehézségeket, amelyekkel szembesiiltek a megkérdezett pedagdgusok, mikor
elkezdték alkalmazni ezt a moédszert.

A kutatasban résztvevo €s e modszert alkalmazo pedagogusok a kovetkezd szazalékos
aranyban alkalmazzak tanordikon az esettanulmany modszert. A megkérdezettek 77,8%-a (14

f6) a tanorainak 11-50%-ban alkalmazza a médszert, 22,2% (4 £6) pedig kevesebb, mint 10%-
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ban. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy akik alkalmazzdk a modszert, elégedettek az
eredménnyel (19. abra).

(19. abra). A case mddszer alkalmazasa
® ==10%

@ 1% -50%
= 50%

Forras: sajat szerkesztés

A modszer sikerességét egyértelmiien tlikrozi a kovetkezd abra elemzése, ami azt
mutatja, hogy a didkoknak tetszik a case mddszer, ugyanis a valaszadok 88,9%-a (16 {0)
valaszolt igennel arra a kérdésre, hogy véleményiik szerint a didkoknak tetszik-e a modszer és
csak 11,1% (2 f6) meglatasa az, hogy a tanuloknak nem nyerte el a tetszését az Gj mddszer
alkalmazéasa. Lathatjuk, hogy a didkok nyitottak az Uj lehetdségekre, legalabbis also
tagozaton. Ezért nagy a feleldsségiink! Nekiink pedagdgusoknak ki kell haszndlni ezt a
»kivancsisagot”. Minden eszkdzzel, mddszerrel segiteniink kell a didkok kibontakozasat, de
ehhez nekiink is tanulni kell. Itt lesz 1étjogosultsaga az €lethosszig tartd tanulas elméletének.
Nem ragadhatunk le az altalunk jol megszokott és szerintiink jol bevalt modszereknél. A
folyamatosan valtozo tarsadalom igényeit figyelemben kell venniink ahhoz, hogy

gyermekeink sikeres felnéttekké valjanak (20. abra).

20. abra: A didkok vélemény a case mddszerrdl

)

® lgen
@® Nem

Forras: sajat szerkesztés
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A 21. kérdésben, azt szerettilk volna megtudni, hogy a pedagoégusoknak okozott-e nehézséget
a tanari szerep megvaltozasa, hogy a tandran nem a tanar a fszerepld, hanem a feladata a
héttérbol iranyitani a tanulokat. Ordmmel konstataltuk a valaszokat, miszerint a tobbségnek
77,8%-nak (14 f8) nem okozott problémdt a tanari szerep megvaltozdsa. A valaszadok
mindossze 22,2%-a (4 10) jelezte, hogy nem volt konnyl kilépnie a jol megszokott tanari
szerepbdl (20. abra).

21. ébra: Tanari szerep valtozasa

® lgen
® Nem

Forras: sajat szerkesztés

A 22. kérdésben arra kérdeztiink rd, hogy a pedagdgusok melyik case technologia
alkalmazasat részesitik elényben? A két legkedveltebb technoldgia a tanitok korében a projekt
modszer 38,9% (7 f6) és az adatok elemzésének modszere. A tanaroktdl kapott informaciok
alapjan 33,3% (6 f0), tovabba a valaszadok 16,7%-a (3 f6) alkalmazza szivesen a szituacios
szerepjatékot és 11,1% (2 o) részesiti elényben a helyzetelemzést - szituacids feladatok és
gyakorlatok, konkrét helyzetek elemzése alapjan (22. abra).

22. 4bra: Case technologiak alkalmazasa a tandran

@ Helyzetelemzés maédszere - szituacios
feladatok és gyakorlatok, konkrét hely...

® Incidens médszer - kiilénb6z6 érdekek,
nézetek Utkbzése

@ Azadatok elemzésének mddszere - a
tanartél kapott informaciok alapjan el...

@ Projekt modszer - csoportban dolgozva
sajat projekiet készitenek egy adott té...

@ Szituacios szerepjatékok modszere
©® Vitamédszer - csoportosak és csopor...

Forras: sajat szerkesztés
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Az is érdekelt minket, hogy a pedagdgusok hogyan latjak, a didkok mely technologidkat
kedvelik. A diagramot megvizsgalva lathatjuk, hogy a valaszok nem estek egybe a
pedagogusok altal kedvelt technologidkkal. Talan nem véletlen, hogy a legkedveltebb 55,6%
(10 16) a szitudcios szerepjaték. Also tagozaton a tanuldk kedvelik a szerepjatékokat, €s ezt
hasznalhatjuk ki eldnylinkre. A méasodik helyen 33,3%-kal (6 f6) a projektmddszer all, és
11,1% (2 10) szerint a gyerekek szeretik az adatok elemzésének a modszerét is (23. 4bra).

23. abra: A didkok 4ltal kedvelt case technologiak

@ Helyzetelemzés modszere- (szituacios
feladatok és gyakorlatok, konkrét hely...

@ Incidens modszer - killénbdz6 érdekek,
nézetek lUtkozése

Az adatok elemzésének mddszere - a
tanartol kapott informaciok alapjan el...

@ Projekt modszer - minden csoportban
dolgozva sajat projektet készitenek e...

@ Sztuacios szerepjatékok modszere
@ \itamddszer - csoportosak és csopor...

Forras: sajat szerkesztés

A tovabbiakban arra voltunk kivancsiak, hogy mely case tipusokat alkalmazzak
altalaban a pedagogusok. A valaszokbdl kideriilt, hogy a nagy tobbség 83,3% (15 f6) a
gyakorlati caseket részesiti elonyben, és a valaszadok 16,7%-a (3 o) altalaban oktatoi caseket
alkalmaz a tanorékon (24. dbra).

24. abra: Pedagbdgusok altal kedvelt case tipusok

@ Okatoi case
@ Gyakorlati case
Kutatasi case

Forras: sajat szerkesztés
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Természetesen azt is meg szerettiik volna tudni, hogy a pedagdgusok szerint a didkok mely
case tipusokat kedvelik jobban, erre iranyult a 25. kérdés. Ennél a valasznal a tobbség 88,9%
(16 o) szerint a didkok is a gyakorlati caseket kedvelik, az oktatdi caseket 5,6% (1 £0), a
kutatési caseket szintén 5,6% (1 £6) jelolte be (25. dbra).

25. abra: Diakok altal kedvelt case tipusok

@ Okatdicase
@ Gyakorlati case
@ Kutatasi case

|
‘

Forras: sajat szerkesztés

A szakirodalomban ravilagitottunk, hogy caseket osztdlyozzdk a tananyag
bemutatasanak moddja szerint is. Ezért a kdvetkezO kérdésiink erre vonatkozott. Az abrank
mutatja, hogy a vélaszadok 94,4%-a (17 f6) tobb case format kombinal, nagyon csekély,
mindossze 1,5% (1 f6) az, aki a nyomtatott caseket, grafikonokat, illusztraciokat stb. részesiti

elényben (26. abra).

26. abra: Case a tananyag bemutatasanak maodja szerint (pedagdgusok)

@ Nyomtatott casek (grafikonokat,
tablazatokat, diagramokat,
illusztraciokat tartalmazhat)

@ Multimédias casek

© Videdcasek (filmet, hang- és

videdanyagot tartalmazhat)

‘ @ Tobb format kombinal (strukturalt

szveg, dokumentum-, hang-, vided- és

személyes élmény)

Forrés: sajat szerkesztés
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A pedagogusok tapasztalatai szerint a didkok a videocaseket szeretik a legjobban 61,1% (11
6), de kedvelik, ha a tanar tobb case format kombinal 33,3% (6 6), és 1,5% (1 f6) szerint a

nyomtatott cast is kedvelik a didkok (27. abra).

27. abra: Case a tananyag bemutatasanak modja szerint (diakok)

@ Nyomtatott casek (grafikonokat,
tablazatokat, diagramokat,
illusztraciokat tartalmazhat)

@ Muliimédias casek
Videdcasek (filmet, hang- és

videdanyagot tartalmazhat)

' @ Tobb forma kombinalasat (strukturalt
szbveg, dokumentum-, hang-, vided- és
személyes élmény)

Forrés: sajat szerkesztés

Az esettanulmany oktatasi mdodszernek fontos eleme a tanar viselkedése, mig a didkok
dolgoznak. Az elézéekben utaltunk rd, hogy a case modszer alkalmazasanal a tanari szerep
megvaltozik, amit tanulni kell a pedagdgusnak is, akinek minden koriillmények kozott fel kell
ismerni, hogyan tud az adott helyzetben a legjobban a didkok segitségére lenni abban, hogy
6k maguk oldjak meg a szituaciot. Ez nem konnyli feladat, de ha a tanul6 4atéli az ,,Aha-
élményt”, akkor az minden nehézséget feledtet a pedagdgussal. A 28. kérdésben ezt a
pedagdgusi viselkedési modot probaltuk megvizsgalni. A legtobben, 77,8% (14 {6) valaszolta
azt, hogy mig a didkok dolgoznak, a tandr tovabbi kérdések, informaciok formdjaban
tampontokat ad, segitve a helyzet megoldasat. 22,2% (4 f0) valasztja azt a tanari stratégiat,
hogy ha nem tudjak megoldani a didkok a helyzetet, akkor & bizonyos feltételek mellett
megadja a valaszt. A valaszadok 11,1% (2 f6) nem tesz semmit, mig a tanulok dolgoznak

(28.4bra).
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28. abra: Tanari stratégia

Atandr tovabbi kérdések vagy (
kiegészitd) informaciok
formajaban ad tAmpontokat.

14 (77 8%)

Bizonyos feltételek melletta

fe 0,
tandr megadja a vélasz. 42226}

Atanar nem tehet semmit (
hallgathat), amig a probléman
dolgoznak a diakok.

2(11,1%)

Forras: sajat szerkesztés

Arra a kérdésre, hogy esetleg fegyelmezési problémat okozott-e a tanaroknak az uj

modszer a kovetkezd valaszok sziilettek: 83,3% (15 f6) nyilatkozta azt, hogy nem okozott

ilyen jellegli problémat a médszer alkalmazésa, 16,7% (3 6) kiizdott ezzel a nehézséggel (29.

29. abra: Fegyelmezési problémak

@® igen
® Nem

Forras: sajat szerkesztés

Természetesen egy oktatdsi modszer alkalmazasanal nem elhanyagolhaté mutato, hogy

hogyan hat a tanulok tanulményi atlagara. Ezt is szerettiik volna megvizsgalni a kutatasunk

soran, erre vonatkozik a 30. kérdés. A valasz magéért beszél. A megkérdezett pedagdégusok

83,3%-a (15 16) vallja, hogy javult a tanulok tanulményi atlaga, amiodta alkalmazzak a case

modszert. Mindossze 16,7% (3 £0) véli ugy, hogy a didkok tanulményi atlaga nem javult (28.
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30. 4dbra: Tanulmanyi atlag és a case mddszer

® igen
® Nem

Forrés: sajat szerkesztés

A mintaban résztvevd pedagogusok eldtérbe helyezik a case munkaformat a
versenyeztetd vagy differencidlt tanuldsszervezéssel szemben. A vélaszadok 66,7%-a (12 6)
tartja hatékonyabbnak a case munkaformat (31. abra).

31. abra: A case munkaforma hatékonysaga

® igen
® Nem

Forras: sajat szerkesztés

Mint fentebb emlitettiik, az oktatasi reform fontos része a kompetencia alapu oktatas.
Az esettechnoldgia mint tanitasi modszer a tanulok kommunikécids €s kreativ képességeinek
kihasznalasara, kompetenciak fejlesztésére, 6nallé gondolkodasra tanitja 6ket. Ezért tartottuk
fontosnak, hogy a kutatasban ezt a kérdést is feltegyiik a pedagdgusoknak. A gyakorlatban 6k
mit tapasztaltak ebbdl. A valasz nem kivan magyardzatot. A megkérdezett pedagoégusok
100%-a (18 f0) vallja azt, hogy az altala megtapasztalt eredmények alapjan a case modszer

segit a kognitiv kompetenciak fejlesztésében (32. abra).
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32. abra: A case technologia és a kognitiv kompetenciak

® igen
® Nem

Forrés: sajat szerkesztés

Elérkeztiink a kutatdsunk negyedik kulcsfontossagu, sarkalatos kérdéséhez, amiben azt
szerettik volna megtudni, hogy a pedagoégusok miben Ilatjdk a case technologia
bevezetésének, alkalmazasdnak akadalyat. Az 4abrat elemezve lathatjuk, hogy legfébb
akadalyt a pedagdgusképzések/tovabbképzések hidnya jelenti 88,9% (16 f6), a kovetkezd
akadalyt a 45 perces ordk jelentik a valaszadok 83,3% (15 f0) szerint. A tovabbiakban
megemlitették a kis osztalylétszamot 38,9% (7 {0), tanterem felszereltsége is okozott
problémat a pedagogusok 22,2%-nal (4 {6), voltak, akik ugy véltek, hogy fellazitja az
osztalyfegyelmet 16,7% (3 10), azt is megemlitették, hogy tul sok felkésziilést igényel a
pedagogustol 11,1% (2 £6). Ennél a kérdésnél ujbol megjelent a pedagodgus tovabbképzések
hidnya. Csak ismételheté az a kordbban mar megfogalmazott gondolat, hogy a tovabbképzés
rendszerének atszervezése, ami tobb Onallosdgot €és nagyobb dontési szabadsdgot ad a
pedagoégusoknak, a feliilrol szervezettség hianyat valtja ki a pedagoégusokban (33. éabra).
Ugyanakkor minden valaszban megjelenik az onmivelddés és valtoztatas iranti igény, ami
egyértelmilen pozitiv attitlid a pedagoégustarsadalom részérdl.

33. &bra: Felmeriild akadalyok az alkalmazas soran

Apedagogusképzesek /tovab... —16 (88,9%)

Tul sok el6készitést felkészilé...

2 (11,1%)
Nem megfelel6 a 45 perces or... 15 (83,3%)
Abefektetett munka (pl. elékeés...
Kicsi azosztalylétszam. )

Nem megfelel6 a tanterem fel...
Fellazitja az 6rafegyelmet.

Agyerekek nem szeretik, nem...

Forras: sajat szerkesztés
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2.4. Kovetkeztetések levonasa

Az elvégzett kutatas €s az adatok feldolgozasa alapjan alatdmaszthat6 az a feltevésiink, hogy a
Beregszaszi kistérség magyar tannyelvii als6 tagozaton oktatd pedagogusai ismerik a case
oktatasi modszert, ugyanis a 14. kérdésre kozel 57%, (33 £6) igennel valaszolt.

Az 58 megkérdezett pedagdgusbdl 57-en tartjak sziikségesnek 0 oktatasi modszerek
kiprobalasat (16. kérdés). Tehat a méasodik hipotézisiink is bebizonyosodott.

A fentiekben bemutatott eredményekbdl lathatjuk, hogy a pedagdgusok véleményei
tiikkrozik a szakmaban elkezd6dott modszertani szemléletvaltast. A pedagdgiai folyamatokban,
ennek a valtozasnak koszonhetéen a problémakdézponti és tanulokézponti megoldasok
keriilnek el6térbe.

A kutatdsunk eredményei azt is jelzik szdmunkra, hogy ennek a folyamatnak még csak
az elején jarunk, ugyanis beigazolddott az a hipotézisiink is, hogy a pedagogusok korében
vannak, akik ismerik a case mddszert, de nem alkalmazzak. A kapott és altalunk feldolgozott
adatok alapjan megfogalmazhatd, hogy a pedagogusok, ha ismerik is, nem haszndljak ki teljes
mértékben az esttanulmany adta lehetdségeket. A valaszado pedagodgusok koziil 33 pedagogus
olvasott, vagy hallott a médszerrdl, ugyanakkor az 58-bol csak 18 alkalmazza a tanorain (17.
kérdés). A modszert ismerd pedagdgusok 75%-a (25 £6) falvakban, mig 25%-a (8 f6) varosi
iskoldban tanit, és hasonl6 az eloszlas a médszer mindennapos alkalmazasara vonatkozodan is,
ugyanis a 18 pedagdgusbol 83% (15 £6) falusi, és 17% (3 £6) varosi iskolaban oktat. Tehat a
gyakorlati alkalmazéas tekintetében a falusi €s varosi iskoldk kozott jelentds kiillonbség
mutathatd ki. Fontos itt megjegyezniink, hogy 0Osszességében a mintaban résztvevo
pedagdgusok 76%-a (44 f0) falusi iskoldban és 24% (14 f6) varosi iskoldban tanit.
Ugyancsak a valtozas elinduldsat, kezdeti szakaszat igazolja, hogy a valaszadok tobbsége,
kozel 71%-a a hagyoményos oktatdsi moddszereket részesitik eldnyben az atipikus
modszerekkel szemben.

Mindenképpen pozitivumként konyvelhetd el azonban, hogy akik alkalmazzak a case
modszert, magas aranyban, a tanoraik 11-50%-ban teszik (18. kérdés) és a 18 valaszadobol 16
véli ugy, hogy a didkoknak tetszik ez a mddszer (19. kérdés).

Fontos része a szemléletvaltds folyamatdnak a pedagogusszerepek valtozasa is. A
szakirodalmi feldolgozasbol jol lathatd, hogy a tanarkézpontusagrol a tanuldkdzponta
pedagogiai folyamatra kell helyezni a hangstlyt, ami természetesen nem megy egyik naprol a
masikra. A vizsgalatban résztvevd pedagdgusok tobbségének munkatapasztalata 11-30 év
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kozé esik (4. kérdés), az 6 szemléletiik még egy teljesen mas képzési rendszerben, kozegben
formaloédott. Ennek ellenére a 18 valaszadobol 14 valaszolta, hogy ez a szerepvaltas nem
okozott szdmara problémat, ami pozitiv hozzdallasra utal a pedagogusok részérdl. A
legk6zkedveltebb tanari stratégia szerinti viselkedés a megkérdezettek korében a kovetkezo:
mikor a didkok dolgoznak a tandr tovabbi informaciok formajaban tdmpontokat ad a
tanuloknak (28. kérdés).

Orémmel tapasztaltuk, hogy a pedagégusok nagy tdbbségének (15 f6) nem okoz
fegyelmezési problémat a case modszer alkalmazésa (29. kérdés).

A vizsgalatunkbdl kideriilt, hogy a pedagdégusoknak nem volt alkalmuk az elmult 6t
évben részt venni olyan modszertani tovabbképzésen, melynek témaja a case oktatasi
technologia lett volna. Ugyanakkor az is korvonalazédik, hogy a pedagdgusok csak a
szdmukra felajanlott tovabbképzéseken vettek részt, tehat onképzés formajaban nem keresték
azokat a lehetéségeket, online tovabbképzéseket, ahol a modszerek gyakorlati alkalmazasarol
hallottak volna.

A pedagoégusok kedvenc case mddszereik és a didkok pedagdgusok meglatasa szerint
preferalt modszereit is vizsgaltuk. A megkérdezett pedagdgusok koziil kozel 40% a
projektmddszert, masodik helyen pedig az adatok elemzésének a modszerét a tanartol kapott
informaciok alapjan jeloltek be (22. kérdés), ezzel szemben a pedagdgusok 56%-a gy latja,
hogy a didkok nagy tobbsége a szitudcios szerepjatékokat kedveli, ugyanakkor kedvelt a
projektmadszer is (23. kérdés).

A megkérdezett tanarok 83,3%-a a gyakorlati caseket részesiti elonyben (24. kérdés) €s
szerintlik a tanuldk is e tipust kedvelik leginkabb (25. kérdés).

Az adatok alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy nincs minden megkérdezett
pedagogusnak lehetdsége multimédids eszkozok hasznalatara a tanteremben (9. kérdés).

A pedagogusok jartassagat mutatja a témaban, hogy a tananyag bemutatasanak modja
szerin 17 f6 a 18-bol kombinalva alkalmazza a nyomtatott, multimédias és videocaseket. A
pedagogusok tobbsége szerint 83,3% (15 f6) Osszefliggés mutathatd ki az esettanulmany
alkalmazéasa és a tanulméanyi atlag javulasa terén (30. kérdés). A valaszadok tobbsége
célravezetObbnek tartja a case modszert a versenyeztetd, differencidlt tanuldsszervezéssel
szemben (31. kérdés), és gy vélik, hogy ez a modszer segit a kognitiv kompetencidk
fejlesztésében.

Elérkeztiink dolgozatunk egyik legfontosabb megvalaszolandd kérdésé¢hez, miben latjak
a pedagogusok a case modszer gyakorlati alkalmazasanak, bevezetésének akadalyat. A

65



megkérdezett pedagdgusok tobb okot is megneveztek, mint akadalyozo tényezot. A legtdbben
a kiilsé koriilményekben, pl. a pedagdogusképzés hidnyossadgaiban nevezték meg lehetséges
okot, de alig par szazalékkal mogotte kimutathatd a nem megfeleld 45 perces orakeret is. A
harmadik helyen emlitették a kis osztalylétszamot, ami alapvetden kedves az atipikus oktatéasi
modszereknek. De ebbdl a valaszbdl is jol lathato, hogy a falvakban didkhiannyal kiizdenek a
tanintézmények, a kis osztalylétszam miatt tobb iskolat fenyeget a bezaras veszélye. Ez
mindannyiunk szamara, €s a karpataljai magyarsdg megmaraddsa szempontjabol is egy
érzékeny kérdés. Ugyanakkor, ha figyelembe vessziik a didkok sziikségleteit a tarsas
kapcsolatok irant, illetve azt a tényt, hogy a nagyobb létszamu csoportokban nagyobb a
motivalo erd, felmeriil a kérdés, jo-e a didkoknak, ha az osztalylétszam minddssze 3-4 tanulot
tesz ki.

Az elvégzett kutatdsomban levont kovetkeztetések dsszességében megerdsitettek abban, hogy
a pedagdgusok tobbsége pozitiv attitliddel viszonyul a valtozasokhoz, aktiv résztvevdje a

szemléleti és modszertani megujulas folyamatanak.
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Osszefoglalas

Napjainkban az innovaciok és a modszertani szemléletvaltas iddszakat €ljiik. Ukrajndban az
altalanos kozépfoka oktatds rendszerének korszeriisitését segitik elé az Uj ukran iskola
elvardsai, melyek a modern tanulési technoldgidk alkalmazasat helyezik elétérbe. A case
modszert az egyik legérdekesebb tanulasi technologiaként tartjak szamon.

Dolgozatunk megirdsanak célja a case modszer oktatdsban betoltott szerepének
bemutatasa volt. Feldolgoztuk a témaban talalhaté szakirodalmat, majd vizsgélatot végeztiink
a Beregszaszi kistérség magyar tannyelvii als6 tagozatos osztalyaiban a pedagdgusok korében
az esettanulmany modszer ismertségének, alkalmazasanak felmérése érdekében.

Munkéank elsé nagy fejezetében bemutatjuk a hagyomanyos, az atipikus és a case
oktatdsi modszereket. Ismertetjiik a modszerek kiilonbozd csoportositdsat, a hagyomanyos
oktatdsi modszereket Lada Laszl6 osztilyozésa alapjan vazoljuk. Jellemezziik a leginkabb
elterjedt atipikus technikakat: a projekt moddszert, paros €s csoport munkat, a jatékot,
szerepjatékot, a peer learning, a kooperativ munkaformékat és az interaktiv oktatési
modszereket, majd bemutattuk a case oktatasi technologiat.

Dolgozatunk masodik fejezetében az altalunk elvégzett kutatast ismertetjiik.

Az eredményekbdl megfogalmazhatd, hogy a pedagogusok egyértelmiien latjak a
szlikségességét 1) oktatdsi modszerek kiprobalasanak és alkalmazéasanak. Elindult egyfajta
szemléletvaltds, de még nagyon az elején vagyunk a valtdsnak. Tobben ismerik a case
modszert, de még nem mindenki alkalmazza.

Megallapithat6 ugyanakkor a véalaszokbol, hogy azok a pedagdgusok, akik alkalmazzik
az esettanulmany modszert, egyértelmiien elégedettek az elért eredménnyel. Pozitivan
valtozott a didkok tanulmanyi atlaga, és mind a kognitiv, mind pedig a szocidlis kompetencidk
fejlesztésének lehetdségét is magéaban rejti ez az oktatéasi technologia.

A megvaltozott tanarszerepre 1s igyekeztiink ravilagitani, amit ez a korszerli
tanulasszervezés igényel. A kutatasunkbol is korvonalazodik, hogy a szemléletbeli valtozas
folyamatanak, melyet lentrdl felfelé szervezdddnek terveztek az iskolakoncepcid kidolgozoi,
az oktatds minden szintjén be kell kdvetkeznie.

Dolgozatunkat ajanljuk minden, a téma irant érdekl6dd pedagdgusnak, akik sajat
tudaskészletiik folyamatos megujitasa altal aktiv, cselekvd résztvevdi kivannak lenni az

oktatasi folyamat megujitasanak.
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PE3IOME

ChorogHi MM >KMBEMO B €IOXY IHHOBAIlli Ta CTPIMKOTO TEXHOJIOTIYHOTO PO3BUTKY,
METOI0JIOTIYHOT 3MIHM MiAXOJAy A0 METOMIB HaB4aHHA. B Ykpaini moaepHizamii cucremu
3arajibHOi CepeAHbOl OCBITH CHpUsAOTh BUMOTH «HOBOI yKpalHCBKOI IIKOIM», SKa
OpIEHTYETHCS HA BUKOPHCTAHHS Cy4aCHHMX TEXHOJIOTiH HaB4yaHHsA. Keiic-MeTon BBaXkaeTbcs
OJIHI€IO 3 HAMIIKABIIINX TEXHOJIOI1 HaBYaHHS.

MerToro HanKcaHHS HAIIOl IUIIJIOMHOT pOOOTH OyJI0 MPE3eHTYBATH POJib KEHC-METOy B
HaBuaHHi. OmnpauoBaBIIN JIITEPAaTypy Ha JaHy TEMAaTHKY, 3rOJOM IPOBENU ONMUTYBAaHHS B
MOYaTKOBHX KJIacax 3 yropChbKOIO MOBOIO HaB4YaHHS beperiBchkoi 00'eqHaHOT TepUTOPiaTbHOT
rpomMajiy, o0 OLIHUTH 0013HAHICTH 1 3aCTOCYBAHHS METOy Kelc-CTajli cepe/l BUNTENIB.

[Tepmmii TeopeTHyHUN pPO3aiT poOOTH PO3KPUBAE TPAAIIliliHI, HETUIIOBI Ta KEHCOBI
METOAM HaBYaHHS. B HBOMY JETaJIbHO OIMCAHO Pi3HI TPYIYBaHHS METOMIB, OKPECICHO
TpaauIliifHi METOIM HaBUaHHsS Ha ocHOBI kimacudikamii Jlacmo Jlagu. Okpim 1mporo, B HaHii
JacTHHI pOOOTH OXapakTEPU30BaHI HAWMOIIMPEHINI HETHIOBI MPUHOMHU: METOJ MPOEKTIB,
napHa Ta rpynona po0oTa, rpa, poJiboBa I'pa, HaBUaHHs peer learning, KoonepaTuBHI popMu
poOOTH Ta IHTEPAKTHBHI METOIM HaBYaHHS, a 3T0JIOM i OITUCAHO TEXHOJIOTIF0 METOY-Case.

Y apyroMmy po3auli JUIUIOMHOI POOOTH MM ONMHUCYEMO TIPOBEICHE TOCIIJKEHHS.
Pesynprati moka3yroTh, IIO MENarord 4YiTKO OadaTh HEOOXiIHICTh 3aCTOCYBaHHS HOBHUX
MeTO/iB HauaHHs. [lo3uTHBHA TMHAMIKa 3MiH B 1Iel HAMPSMOK B)KE CIIOCTEPITa€ThCs, ajle MU
e CTOIMO Ha MOYaTKy JaHOTO mporiecy. bararboM 3HaliomMuii MeTojA-case, ajge TOKH HE BCl
HUM KOPUCTYIOTBCS.

[TpoTe, BUX0Oas4M 3 BiJIMOBIICH OMUTAHUX, EAAroTH, IKi BUKOPUCTOBYIOTH METOI-Case,
SBHO 3aJI0BOJIEHI JOCATHYTUMHU pe3ynbratamu. CepenHili TMOKa3HUK HaBYaHHS YYHIB
NO3UTHBHO 3MIHMBCSA, a TIOTEeHILIaJd pO3BUTKY SK I[I3HABaIbHOI, TaK 1 COLIaJIbHOI
KOMIIETEHTHOCTEH pO3BUBAETHCS B 1111 OCBITHIN TEXHOJIOTT].

B omnuryBaHHI TakoX Hamarajaucs PO3KPUTH 3MIHY pOJI BYUTENIB y Cy4acHiil
opranizauii HaByaHHs. JociiKeHHs MOKa3ye, 110 MPoLeC 3MiHHU, 3aJyMaHUl PO3pOOHUKAMU
MIKUIBHOT KOHIIETILT SIK «3HU3Y Bropy», Ma€ BiI0yBaTHCS HA BCIX PIBHSAX OCBITH.

MarictepchKy poOOTy, TEOPETUUHY Ta AOCTIAHUIBKY i1 4aCTUHY, PEKOMEHIYEMO BCIM
OCBITSIHAM, $IKi IIKaBJISITBCS JAHOK TEMOKO Ta OaxaloTh OyTHM aKTUBHUMH YYaCHUKAMH

OHOBJICHHA HAYAJIbHOT'O MPOLECY YCPE3 6C3HCpCpBHC ITOITIOBHCHHS BJIACHOT 0a3H 3HAHbD.
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MELLEKLET



A kutatasban alkalmazott kérdéiv

Meghivtam Ont, hogy t6ltson ki egy tirlapot:

Case / eset modszer/ bevezetésének problémaja az elemi oktatasban.

Tisztelt Kolléga!

A 1II. Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola Tanitd szakos hallgatdjaként a
diplomamunkamat a case oktatasi modszer alkalmazasardl irom. Ennek része az a kutatas is,
melyben megvizsgaljuk ezen munkaforma alkalmazasat a Beregszaszi kistérség iskolaiban az
alsé tagozatban. Ennek megvalositasaban szeretném kérni segité kozremiikodését. A kérdoiv
kitoltése koriilbeliil 10 percet vesz igénybe. Minden adatot bizalmasan kezelek, az adatok
semmilyen mas célra nem keriilnek felhasznalasra, és természetesen harmadik fél részére ki
nem szolgaltatom Oket. A kitoltés névtelen, a vélaszokat kizarolag Osszesitve, statisztikai
elemzés céljabol hasznalom fel.

Elére is kdszondm, hogy a kérdoiv kitoltésével segiti munkamat!

Tisztelettel: Tar Emese!

*Kotelezd

1. Neme? *

Ferfi

N6

2. Eletkora? *

3. Iskolai végzettsége? *
Féiskola

Egyetem

4. Hany év munkatapasztalattal rendelkezik? *
1-5

6-10

11-20

21-30

> 30

5. Hol tanit? *
Falu/Ko6zség

Varos



6.Melyik osztalyban tanit jelenleg? *
1.
2.
3.
4.
7. Az On Altal tanitott tantirgyak? *

8.Milyen segédanyagokat hasznal a tanitas alatt? *

Tankonyv

Altalam készitett szemléltet8k

Laptop

Projektor

Munkafiizetek

Egyéb

9. Az osztalyterem felszereltsége lehetové teszi e a multimédias eszkozok
hasznalatat? *

Igen

Nem

10. Elégedett e On a tanterem felszereltségével? *

Igen

Nem

11. Mely oktatasi médszereket részesiti elonyben? *

Hagyomanyos oktatasi modszerek

Atipikus oktatasi modszerek

12.Hagyomanyos oktatasi modszerek koziill melyik modszert alkalmazza leginkabb? *

Monologikus tanari kozlés

Dialogikus szdbeli kozlés

Szemléltetés

13. Az atipikus oktatasi médszerek koziil melyik modszert alkalmazza leginkabb? *

Projekt modszer

Péros €s csoport munka

A jaték, szerepjaték

Peer — learning



Kooperativ mdodszer

Interaktiv oktatasi modszerek

Egyéb

14. Hallott-e vagy olvasott-e a case oktatasi modszerrol? *

Igen

Nem

15. Az elmiilt 5 évben vett e részt olyan modszertani tovabbképzésen, melynek
témaja kapcsolddott a case oktatasi médszerhez? *

Igen

Nem

16. On szerint van e sziikség (ij oktatasi médszerek kiprébalasara? *

Igen

Nem

17. Alkalmazza-e pedagogiai gyakorlata soran a case modszert? *

Igen

Nem

Vélemények a case oktatasi modszer alkalmazasarol

A kovetkezo6 kérdésekre abban az esetben valaszoljon, ha alkalmazza a case
modszert. Amennyiben a 17. kérdésre a "Nem'' lehetoséget valasztotta, a tovabbi
kérdésekre nem kell valaszolnia. A 17. kérdés utan kattintson a Kiildés gombra.
Valaszait koszonom!

18. Tanorainak kb. hany szazalékaban alkalmazza a case modszert? *

<=10%

11% - 50%

> 50%

19. Az On véleménye szerint a didkoknak tetszik a case médszer alkalmazasa a
tanorakon? *

Igen

Nem

20. Milyen nehézségben iitkozott, amikor szerette volna kiprobalni ezt a modszert? *



21. Okozott e Onnek nehézséget a tandri szerep megvaltozisa, nem a tanar a
foszereplo, hanem hattérbdl segiti a tanulot? *

Igen

Nem

22. Melyik case technologia alkalmazasat részesiti elonyben? *

Helyzetelemzés modszere - szituacios feladatok €s gyakorlatok, konkrét helyzetek
elemzése

Incidens modszer - kiilonb6z6 érdekek, nézetek litk6zése

Az adatok elemzésének moddszere - a tanartol kapott informaciok alapjan elemzik a
helyzetet

Projekt mddszer - csoportban dolgozva sajat projektet készitenek egy adott téméban.

Szituacids szerepjatékok modszere

Vitamodszer - csoportosak és csoportkoziek

23. Tapasztalatai szerint a tanulok melyik technolégiaval dolgoznak nagyobb
lelkesedéssel *

Helyzetelemzés modszere- (szituacios feladatok és gyakorlatok, konkrét helyzetek
elemzése

Incidens modszer - kiilonbozo érdekek, nézetek titkozése

Az adatok elemzésének moddszere - a tanartdl kapott informaciok alapjan elemzik a
helyzetet

Projekt mddszer - minden csoportban dolgozva sajat projektet készitenek egy adott
témaban.

Szitudcids szerepjatékok modszere

Vitamodszer - csoportosak és csoportkdziek

24. Mely case tipusokat alkalmazza altalaban? *

Okatoi case

Gyakorlati case

Kutatési case

25. Tapasztalatai szerint tanulok melyiket részesitik elonyben? *

Okatoi case

Gyakorlati case

Kutatasi case



26. A tananyag bemutatasanak modja szerint melyik case-t alkalmazza az esetek
nagyobb szazalékaban? *

Nyomtatott casek (grafikonokat, tdblazatokat, diagramokat, illusztraciokat tartalmazhat)

Multimédias casek

Videocasek (filmet, hang- és videdanyagot tartalmazhat)

Tobb format kombinal (strukturalt szoveg, dokumentum-, hang-, vide6- €s személyes
¢lmény)

27. Tapasztalatai szerint a tanulok melyiket részesitik elonyben? *

Nyomtatott casek (grafikonokat, tablazatokat, diagramokat, illusztracidkat tartalmazhat)

Multimédiés casek

Videodcasek (filmet, hang- és videdanyagot tartalmazhat)

Tobb forma kombinalasat (strukturalt szoveg, dokumentum-, hang-, video6- és személyes
élmény)

28. Amikor a diikok dolgoznak, On mely taniri stratégia szerint viselkedik
leginkabb? *

A tanar tovabbi kérdések vagy (kiegészitd) informaciok forméjaban ad tAmpontokat.

Bizonyos feltételek mellett a tanar megadja a valaszt.

A tandr nem tehet semmit (hallgathat), amig a probléman dolgoznak a didkok.

29. Okoz e Onnek fegyelmezési problémat a case médszer alkalmazasa? *

Igen

Nem

30. Az On tapasztalatai szerint javult e a tanulék tanulmanyi atlaga mi6ta alkalmazza
a case modszert? *

Igen

Nem

31. A case munkaformanal célravezetébb, hatékonyabb a versenyezteté vagy
differencialt tanulasszervezés alkalmazasa? *

Igen

Nem

32. A case technolégia az On tapasztalatai szerint segiti a kognitiv kompetencidk
(kreativitas, problémamegoldd, 6nallé gondolkodas stb.) fejlesztését? *

Igen

Nem



33. Jelolje meg azokat az okokat, amelyek a napi gyakorlatban leginkabb
akadalyozzak a case technologia hatékony alkalmazasat! *

A pedagogusképzések / tovabbképzések hianya.

Tl sok elokészitést felkésziilést igényel.

Nem megfelel6 a 45 perces orakeret.

A befektetett munka (pl. elékésziiletek) és az eredmény nincs 6sszhangban.

Kicsi az osztalylétszam.

Nem megfelelo a tanterem felszereltsége.

Fellazitja az 6rafegyelmet.

A gyerekek nem szeretik, nem igénylik.



Forras:

Mini — keiic 1 go kypey «A gocnipsyto ceims» v 3 knaci HYII
Tema micauyn : Iodoposxcyemo i eidxpusaemo ceim

1.Momipsyii i no3HAY NPAaEAILHY BiIMOEiIh.

Teepdmcerma Icnmumue | Xubne

Hama gepgara — Yepaina.

Hafbinpma piska Vepafss —
Jyeai.

Crommra Vepaitm — Kuie.

TepHTOpPiE KpaiHH OMHEAIOTE
YopHe 1 A20BCEEe MOpE.

Hafiemma eepimmna Kapmar —
Ilerpoc.

2.IMomipxyii i gail ignoeiok.

Mintackr 1 JlapHHKa OpoBeMH Y KIaci HEReTHKE ONHIVEAHHA «HoMy Jpya
NOMOONTOTE NOJOPORYEAaTH». Yol cBol pesyIbTaTH BOHH NOSHATHIH ¥ Jlarpasi
3'Acyi "oMy cane OJHORIACHHEAM MoJo0acThcd NoJopoEyEaTH. [[izHafcd CHUMBKOX
Iitefi omaTaT MexacHE 1 JJapHeEEa.

Yomy dpyszi nonwobnaoms nodopoxcysamu ?

1z

10

B
-]
4
“ i =
o

Di=HaTHWCA WOCk HOBE BignorTH Hoei dato Hoai gpyzi

Mrmaiimx 1 JJapHHEA OMHTATH G TITeH.
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3.3pobu obuncaenns. ITosnay yac Ha undepOaaTi rOTHHAHKIE.

Poauna SlmeHKis BHpINIIA TPUIKHE BiJOOYMTH. BaTEKO S CHHOM BHPYINHIE Ha
SKCEYPCiI0 A0 Kaskosoro JIeEOEa, a Manma s 0adycero BiANIPAEHIHCA Ha BiJNOUHHOE J0
cagatopito ¥ M. Tpycxaseme. [isHaMcA 0 KOTPIM TOJMHI NPHOYVAYTP HOTATH ¥
TIpHsHAUeHe MiCHe.

I ¥ Mucnri g Bprte [Hpiies |
SRl 0 Tepmomine-  10ron2ixe  1roxddxs
:jni' : .}.\"sz

Mauea 3 Balycero Tepnomm»- 09 roa 30 xs

2roa 58 xs
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5. ITomipryi i obepH MpaBHIBHY EiINOBIIE.
Hicaa excyypeiil JTesosom Andpiiino novas mipiQeamu, wo mpeba spobumu, wod
YA SXCH)VPCIR FRMEM AMATRCA.
A Posopyeyears doto s exckypeli B 3anamosaTH Epa¥eHHA Y SaIECHITIEY
B Tlogimerrecs epamensave 3 gpysade [ He symyeaTts cyeemips Ha sTammy

6.IMoMmipkyii i Jafi MPAaBIIBHY BELINOELTS.

Be / eceﬂb 1 TlosHan gaTy BHECHAHEA Hici pOOOTH Y KaNeHgapi.
2. Omoryeames v wmaci Mmxafmew 1 Japeema

N4 BY € 4T N7 €6 HA  mposomerme 18 eepecrs. Ha 35 JeHE THORHT OpHOaTae 7
1

2 3 4 5 & 7 &

10 11 12 13 14 18 3. Cinv's fImeRxiE BHpVIFUTH BEIINMCYHHOE B
W1 ow W on o

MBI M ITHM N
]

OCTAHHIG IT ATHENEC MICANA. JaMHINH JaTy UBECTS  JHA.

4 CrpimerM ECBOTD EHXIJHFMX JHIE vV  BepecHi?

6. Obepu npwiagy, Axi T ¥3A8 6H ¥ MaHapiexy. Odseaw ix.

&d 7
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Mini — keific 2.
Tema sicauyr : Mine Mupiyaus § MaiiGyrnHin

1.ITo3na4, 3 AKHAX TRepeI MOAHA J3HATHCA PO MHHY.IE,

dxcepeno @« Twcepets
IHTEpHET Myl
| KOHCTpYKTOD HAVKOBi (iTsME
LEGO
TA3eTH 1 EVPHATH DOSBLEATEHI OpOTPAMHE

2 Mpounraii i ofepH NpaERILHY BiINOBITE.
JMETPEE NOMEOOIAe 9HTATH iCTOPHEYH] KHATH, 3 SRX MOEHA JisHATHCA TIpO
ICTOPIHD MHOICTER, CHOCIO B{HBOTO FHTTH, 3EHYA] Ta Tpagunii. A me [IMHTPHE 3 JiOVCenM
MOMFOONTOTE BIOEIIVEATH KpaesHaedwid MyzeH. (OcoQiMEO X [IKZEHTE BHCTAEKA
IHAWINOE, 9Kl OV/IH OPHES3EEl @ apXENOTIIHHYE POZKOIOK
crifcerEX moceneHs. ¥ MAaBOVTHEOMY XIONHHE TE# XO4E
TMPOBOOHTH Taki poskoIEM. Mxy mpodecio xode o0patH E E ]
XTOMTHE?

A POIBITVEATEHHEE b apxeomor B maxtep

3.Momipkyii i po3e’mRHE 3aTatY.
V BIBTOPOK apxeonorH poskomats 370 oM xyprasy, ue Ha 280 oM MeHme, BIX ¥

MOHEAIOK. FKY JOBEHHY Kyprady posKoNamH apxecIorH ¥ IoHeIITok ]

4.Momipkyil i ofepH NpaBRIBHY BLAMOBIAL.
JitH Ha ypomi «d DOCTTAVIe CBIT» 3HafioMHTHcd 3 Temowr «FopHcmi
KONATHHEY. BYHTeN: [I0KasVEAE 3paskHE  kolamHe, O0pelH KOpHCHI KONAMNHH, K

MO 2YCIPITH ¥ CcBOTH MICIIEEOCTL
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%

KaM’AHe BYTLLIA mic KaM’ AHa Clib [JIHHA
nagra rpagir Kpeiiza rameKa

S.Momipscyii i Jafl OpaERILHY BiINOBiTE.

* B 1 MMacydota OneHKa XOOHTE OO [VPTER Xy I0EHBOTO
_ . pozmEcY daphopy? CKIMEKH palE 3a HOETEHE JIEYUHHEA

NH BT CP 4T AT €& WA  BiTRITVEANA IypTOK?

1 2 3 4 5 &
T a8 f W 1T O 1)
M O15 18 17 18 19 20
1 12 213 M 5 6 2. Oaexcifko 3 JpvsaMH EHDINHIH TOOVIVEATH 3
3 ¥ 3o n

permaEok LEGO micTo MaidyvTHROTO. Pomo—Uamd cRo
po0OTY BOHH § HOETHA 1 3akiHTHIH Zepes 14 gme. Axoro

THCIA AiTH 33AEEPITHIH podory?

3.Ci'a HewemvpeHKIE BIINpABHTHCE HA IPOTVITHKY OO0 OCIHHEOTO JHCY B

OCTAHHKD cyooTY MICATI. Axoro THCTA e ovao?
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6. IlpounTaii i 3aN0BHH Tad.THIIIO.
Ormaparody CTapoOBHHHI pedi BAoMma, MaxkCHM 3HAHIIOR IVIHHAHHH IVI€YHK 3
TAapHHM Bi3€pYHKOM. JIK 3°4CYBagocd, LeH INIeYHK BHNOTOBHE HOTO NPafiayvCh, AKHH

OVE rondapen. Un 3Haem TH, XTO TaKHi T'OHYap 1 9HM BiH 3aHMaeThCA”

3Haro npo roH4apie Xoyy gizHaTHCH 3Bigku ?

A
.r,“\ /o )
.‘.~""““"4“
/0 )
« ’ e |
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Mini — kefic 3.

Tema micayn : Enepzin

1.3adapiyii c1oBa, AKi cTOCYIOTHCH Temu «Exeprisa:.

| commE | |

JIANTIA

POETKA | | KBHTOK |

o] [ o
(oo

IIOKOJIAT |

2.Momipscyvil i 3ammin BiTnoBige.
BHzHIT, M0 £ TEepeIoM eHeprii EHETEHHT KOZHOI0 OpeaMeTy.

3.Momipkyii i 3anoeAn Tad. TR0, =
ABIpifiKoR] DATBK0 pOINOEIE, IN0 TEEpeda eHeprii € [OHOBEOEAHI Ta
HENCHOEMIOE3H]. UIOMYHE EHpIIME VR 1HQOpMIOED 33HOTVEATH ¥ { ™

2

¥

TatmamEe. ToIoMOFH LI0NHMHEY POSMICTHIH THEPENAa eHepril v KQIOHEH

TAOMTHIT.
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Conne, Boga, HadiTa, ras, Topd, EYTILIL, IPHPOIHE TRILIO, DI0MATHEO.
ITOHOB/IFOBAHT JJAKEPETA HEMMOHOBIOBAHI TAKEPETA

S.Homipxyit i gail BigmoBigs.
Oxcanotka 3 Mapifikor IpoBens JocTiTHeHHT v MikpopaHoni. Vol pesyIBETaTH
JIESATEA NOKATATH ¥ BEIIL0] giarpavs. JisHafics pesyIbETaTH 3 Jiarpam.

Lo pobumu, konu bpakye eHepaii ?

;@

L
‘ 2

B8 &5 8 3 4

MepernAHyTH $iapm Hm Bignorsma Nacysama MpOBECTH Y30 3
RELENERERE R CONOA0LENH OpYEAMM

%  CrimsEox momeH ONMHTATH JEYATE: 7 S

%  Crimre /mojeH BHpINHIH, IN0 14 TOT0, D00 IIOHOBHTH €HEprikn
MOTPIOHO MEPErIAHYTH MYyJIBTHE 1 BIAMOIHTHT D

4 Ha crimern 0inpne mroaeH BHOPATH BIANOYHEATH, HLE MepelTaHyTH (iabM
(nepematy) 7 ()

4V CEITBKH pasie MeHIDe M0JeH BHODAIH NPOBECTH Hac 3 ApPVIAMH, HLIK

ni,tum'mm?[ I
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6. TTomipKyii i 0Gepn NpaBHIbHE TBEPTKEHHA.
B3uMKy TeMmepaTypa NOBITpA OvAe HICKYOK, HDK BoceHH. A Toro, mod

330IATHTH KOINTH 1 30eperTH TeIlo, IOTPIOHO :

VrenuTa OVIHHOK, KBApTHDY.

VEiMKHYTH 00irpiBadi. h Pa
BHEMKHYTH XOTOJHIBHHK Ta XOIOTHIBHY KaMepy. ,«%{
He BiT9HHATH KBATHPKY. > '
BEIMKHYTH CBITIIO.

TToCTeTHTH KHITHMH Ha TIOTY.

6. IToMipKy#i i HANHINH, AK MOKHA eKOHOMHTH eJIeKTPOeHEpTil0.
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MiHi — Keiic 4.
Tema micaun : A —moouna

1.Iomipkyii i 3adapdyii MoO3NTHBHI PHCH XapaKTepy JTHOJHE

[ Jobpora ][[llnplm [ 3nepara ][Bi:meprim ]

 Yecmicrs | | JMims | [ Buepricrs || Mopsmmicrs | | Baaesoposysisns |

2.Iomipkyii i Aail BiaNOBigb.
babyca posmoeina [apHEni mpo iXHIE pig, npo VOONeHi 3aHATTA POJHEH.
Br3Ha4 2a CBITIHMHAMH, AKEMH 33HATIAMH MNOMFOONLLTH 3aHMATHCA MOJH MHHVIIOTO

CTOMTTA.

3.omipKyii i BCTAHOBH MOCTiZOBHICTD.

Mama Hatanouxku mnomo0ade 3afMaTHCd CAJiBHHOTBOM. Y HHX Ha JUTAHDL
PI3HOMAHITTA pociHMH. [[IBYHEKA COpoOVBATA BHDPOCTHTH TIONBNAHE Ha KIyMOIL.
IIpoHyMepyH eTalH PoCTy THOMBIAHY.

O:icx ¥ X
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4. Momipryit i oG=mcamn.

Toryromce oo dectHEamo-apMapky «MicTeaxoe gobporEs
Codifira = 6abveer HacMaxens 72 nagkeixs. [[18 3pyaHOCT] BOHHE
pozraams v § xopobok mo 8 mMTVE ¥ EOEHY. A PeITy 3/THINHTH
BEIOMA, INO0 MNOCMAKVEATH MaMia TaTo Ta Dpatmr. Crimei:

TMAHKeHEIE BOHH 32THITHITH BIo0MaT

S.Homipkyit i obepn mnpaBHILHE
TBepP/IAeHHN.

JIMHTPHES JAIKARHTA KHHTa
«fomeerms OOH Dpo opaea JETHHEEY.
TlepernasyeImeE i, BiH 3'4CYEBaB, Ak IpaBa
MAE KO¥HA JHTHHA. Y EXEHO POITIAHE X

Axwgo nopyvugiomsea meol npasa, do
KO20 MM MeXNOSMI  ISEDHVIMICA 34

donosozon?  ITosway eidnosios.

Teepdncernna

o eumTens, MELTEHOT AMMIHICTpanii.
Jo cmyadH v cipagax JiTed.

Jo mominii, HesTpy COATEHIR CITVED.
Jo  HaADDGEEOTe  MOSAINKLTEHOTO
3AKTATY.

Forras: https://naurok.com.ua/keys-tehnologiya-yak-suchasniy-brend-v-osviti-223507.html
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3asinyBauy xadenpn

Bini Oneni Anarouiisi
HAOKTOPY Hel. HayK. npodecopy
3p00yBaua BHIIOI OCBITH

Top Ememe CrenaniBan
cryaentku II-ro kypey,

OII 013 ITouaTkoBa ocBiTa, MaricTp

3AMABA

3 npasunamu yuHHOro Ilonoxkenns «IIpo akazemiuHy 100poyecHiCTh B 3aKkapnaTChbKOMY YTOPChKOMY
inctutyTi imeni @. Pakoui II» Big «30» cepnus 2019 poky, 3rifHO 3 SKMM BHABIEGHHS Muariaty €
MiZICTABOKO I BiZIMOBM B JIOMYCKY POOOTH 10 3aXHCTY i 3aCTOCYBaHHA 3aXOJiB JUCLHUIUIIHAPHOI Ta

aKazieMiyHOl BiANOBINANBHOCTI, O3HaOMIeHUH(2).

Ilpo BuxopuctanHs CHcTeMd BHSIBJICHHS TEKCTOBHX 30iriB/imeHTHYHOCTI/ CcX0XOCTi B poboTax
3000yBauiB BUILOT OCBITH MOBiAOMIICHHIH(a) Ta HaJal0 CBOIO 3rofy Ha oOpobKy Ta 30epeieHHs MOEl
pobotu B Bazi nanux [HerutyTy. Takox Hagaro 3YI npaBo Ha nepenady Moei po6otu uist 06pobku Ta
36epexxenns B CucreMi BHABICHHA TEKCTOBUX 30iriB/ileHTHMUHOCTI/CXOKOCTI Ta BHKODHCTAHHS
po6oTH 11 BHUABJIEHHS Iuiariaty B iHIIMX poOoTaX, AKi 3aBaHTaXKyBalWCs/3aBaHTaXKyIOThCS JUTs
nepesipkd CHCTEMOIO BHSBJIEHHS TEKCTOBHX 30iriB/iIeHTHUHOCTI/CXOXKOCTI Ta KOPUCTYBauaMH, SKi
MaloTh 0CTYM A0 Liei CHcTeMH, BUKIIOYHO B OOMEXKEHHX LiISX Ul BUSBIICHHS IUIAriaty B TEKCTax

poGiT.

Po6ota ans nepesipku [HCTUTYTY HaJaeThCs B APYKOBAHOMY Ta €EKTPOHHOMY BapiaHTi. EnexkTponuna

Bepcis Moei poboty 36iraeTbes (i1eHTUYHA) 3 IPYKOBAHOKO.

7/ J
31tpaBns 2022 p. JOT Cé/ﬂcxbé

JlaTta ITignuc



Bida Olena
Tanszékvezetének

Tar Emese

II. évfolyamos,

013 Tanito, magiszter szakos

hallgat6tol
NYILATKOZAT

A II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola 2019. augusztus 30-4n kelt tudomanyetikai
szabalyzaténak pontjaival, amelyek szerint plagium felfedezése esetén a diplomamunka nincs

védéshez engedve, megismerkedtem.

Téjékoztatést kaptam a plagiumsziird rendszer hasznélatarél, hozzajarulok a munkdm ellendrzéséhez
és taroldsdhoz az intézményi adatbézisban. Felhatalmazom az intézményt, hogy a munkdmat
ellenérzés utan felhasznalhassdk a plagiumsziird program miikodésénél a tovdbbi munkak

ellenérzésének folyamatéban.

A munkit ellenérzés céljabol elektronikusan és nyomtatott forméaban is benydjtottam az

intézménynek. Munkam elektronikus valtozata azonos a nyomtatott példannyal.

o =
2022. méjus 31. Jar Emenc

Datum Alafras



() uNICHECK

IM'A KOpHCTYBaY A 1D nepenipKm:

Moua Axgplih Anapidoany 1011338040

Oata nepesipxu; Tun nepesipcu:
25.05.2022 18:17:54 EEST Doc vs Internet + Library
AaTa ssity: ID KopHCTYEaYa:
25.05.2022 18:29:41 EEST 100006701

Hassa gorymMenta: Tar-Emese
Kinsklers evopiiox: 66 Kinskiers cnia: 16486 Kinuxicts camsonis: 126231 Poamip dhanny: 1.69 MB iD dvanny: 1011223686

12.4%
CxoxicTb

HanGinbiwa cxoxicTs: 4.31% 3 InTepueT-gxepanom (httpsi/nkerepo.unk-nke hufxmiulfbitstreamshandle/ 1234567859/ 100182
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Moaudikauii
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