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BEVEZETES

 Mindenki szeretne kreativ lenni. Es mindenkinek arra is kellene torekednie, hogy kreativ
legyen. A kreativitas felpezsditi, érdekesebbé teszi és eredményekkel gazdagitia az életet.
Kreativitas nélkiil csak ismétlés és rutin van; mindketto nagyon értékes a maga helyén, és
viselkedésiink jorészt ebbol dll, de a fejlodéshez, a valtozashoz és az uj iranyokhoz
kreativitas kell. A kreativitas tanulhato, fejlesztheto és alkalmazhato képesség.
A kreativitas olyan képesség, amit barki meg tud tanulni, és gyakorolni és hasznalni is
képes.” (Edward de Bono, 2009)

Folyton felmeriil az a kérdés, hogy mi is az a kreativitds és miért olyan fontos?
Nos, kreativitasrol akkor beszéliink, amikor olyan készségek és képességek nyilvanulnak
meg, amelyek a mindennapi életlinket konnyebbé teszik. Példaul egy adott probléméra
gyorsan, €s egyszertien talalunk megoldast. Ahhoz, hogy még kreativabbak legyiink fontos
a kreativitast fejleszteni is. A kreativitds leginkabb a gyermekkorban fejlesztheto.
Ezért érdemes a gyerekek fejlesztésével foglalkozni az 6vodakban, iskoldkban a tandrakon
¢s a tanorakon kiviil is egyarant.

A kreativitast legel6észor Guilford fedezte fel és 6 jott ra arra, hogy az emberiség a
kreativitds nélkiil csak helyben topog, nincsen fejlédés. Ekkor kezdték el Amerikdaban
0sztondzni a kreativ Gtleteket és a gondolkodast. Az iskoladkban is elkezdték fejleszteni a
gyerekek kreativitasat, mivel az 6 szamukra semmi sem lehetetlen.

A dolgozat téméja a ,,A divergens gondolkodés €s a kreativitas fejlesztése az also
tagozaton.”. A kreativitds kutatasdval szamos pszichologus foglalkozott az évek sorén.
Ilyenek példaul Guilford, Torrance, Gyikszentmihdlyi Mihdly és még sokan méasok.
Eletink minden mozzanatdban ott van a kreativ képesség fejlesztésének lehetSsége.
Az a koncepcio, hogy meg tanulunk divergens moédon gondolkodni, megkeressiik azokat a
fejlesztési formakat és tevékenységeket, amelyek segitségiinkre vannak személyiségiink
gazdagitasaban, ¢€lethelyzeteink sikeres megoldasaban. A kreativ személyiségfejlesztésre
val6 igény egy atfogd pedagodgiai torekvés is, amely minden tanitdsi helyzetben észreveszi
¢s hasznalja a kreativ képességfejlesztés eszkozeit €s modszereit.

A dolgozat aktualitdsa az, hogy a kisiskolasok gondolkodas fejlesztésének vizsgalata és
fejlesztése a NUS koncepcidja értelmében az egyik legfontosabb feladat. Tovabba az
6nallé gondolkodas és a kreativ gondolkodas fejlesztése nagyon fontos az als6 tagozaton,
mivel a gyerekeket ebben a korban lehet leginkabb fejleszteni, kiilonboz6 feladatokkal,

szituacios jatékokkal, stb.



A dolgozat céljai ¢és feladatai: felkutatni és feldolgozni a pszichologia és pedagdgia
szakirodalom ide vonatkozo tartalmait a gondolkodds ¢és a kreativitds fejlodés
vonatkozasdban. Megismerni €s bemutatni azokat a pedagogiai innovativ technikakat,
amelyek a kisiskolasok kreativitasfejlodését ¢€s divergens gondolkodésat fejlesztik.
Valamint az als6 tagozatos tanulok kreativitas fejlettségi szintjének a felmérése.

A dolgozatom négy fejezetbdl all. Az elsé két fejezetben a szakirodalmi forrasok
alapjan bemutatni a kreativitdselméleteken keresztil a kreativitds fogalmanak
értelmezését; a problémamegoldasaink hatékonysagat a kreativitdas fliggvényében.
A gondolkodas pszichologiai értelmezését, valamint a gondolkodési folyamatok és
mechanizmusokon keresztiil a divergens gondolkodas jellemzését és azok tényezdit
mutatom be, tovabba hogyan nyilvanul meg a divergens gondolkodas a kreativitasban.
A harmadik fejezet az als6 tagozatos osztalyok kreativitas fejlesztés feltételeivel és
lehetdségeivel foglalkozok, melyben bemutatasra keriilnek a kiilonboz6 fejlesztd
gyakorlatok, feladatok, amelyek a szakirodalmak alapjan nagyon jol lehet fejleszteni a
gyerekek kreativitdsat. A negyedik fejezetben pedig maga a kutatdssal foglalkozok,
amelyben bemutatom a Toth-féle Kreativitds Becsld Skala (TKBS) tesztet, mellyel
elvégeztem a kutatdst. A dolgozat kutatasahoz felallitott hipotézisek bebizonyitasahoz 3
iskolat valasztottam ki, melyben elvégeztem a vizsgalatot: a Batyai Liceum, a Janosi
Liceum ¢és a Botragyi Gimndzium als6 tagozatanak aktudlis 4. osztalyaiban.

A kisiskolasok gondolkodas fejlesztésének vizsgalata és fejlesztése a NUS koncepcidja
értelmében az egyik legfontosabb feladat, valamint az 6nallé gondolkodas és a kreativ
gondolkodas fejlesztése. Kisiskolas korban kiemelt hangsulyt kap a tanulok képességeinek
fejlesztése, mint az észlelés, érzékelés, figyelem, emlékezet, gondolkodas ¢és képzelet.
A tanulasi folyamat elengedhetetlen feltételei és Osszetevdi a megismerd tevékenységek

megfeleld szintii fejlettsége.



I FEJEZET. KREATIVITAS FEJLESZTES ELMELETE

A kovetkez6 fejezetben a kreativitas fogalmarol, a fogalmanak az értelmezésérdl, a
kreativitaselméletekrol és a problémamegoldasaink hatékonysaga a kreativitasban- rol lesz
sz0. Ebben a fejezetben néhany olyan tudéssal foglalkozok, akik megfogalmaztak, hogy mi
is az a kreativitds. Valamint, hogy milyen elméleteket alkottak a kreativitasrol és a

problémamegoldasok hatékonysaga a kreativitasban.
1.1. A Kkreativitas fogalmanak értelmezése

A kreativitds, mint fogalommal a pszicholdgia foglalkozik a legtobbet. Ugy tudtak
régen, hogy a kreativitas egyfajta veliink sziiletett készség, kivaltsag. A témaval legeldszor
egy amerikai pszicholégus, Guilford foglalkozott, az 1950-es években. O kezdte el
vizsgalni és sokat foglalkozni a kreativ egyének személyiség tulajdonsagaival. Az 6
nevéhez kotdédik az elsd komolyabb definicid is: ,,A kreativitds alkotoképességet,
teremtOképességet jelent, amely soran a kiilonféle képességek szervezddése lehetdvé teszi
az elszigetelt tapasztalatok Osszekapcsolasat, Gijszert értelmezését és 11j formaban torténd
megjelenését” (Bathory, 2017).

Rhodes is foglalkozott a kreativitds tanulméanyozasaval. O a kreativitasrol elkésziilt
tanulmanyokat rendszerezte, melyeket témajuk alapjan négy nagy csoportra osztotta, €s igy
megalkotta a kreativitaselméletének ,,4P”- jét. Ezek a termék (Product), a személyiség
(Person/ality), a folyamat (Process) és a kérnyezet (Place / Pressure) elméleteit. Rhodes
kreativitaselméletének 4P- je az alkotd személy munkajanak az eredményét, a
személyiségét, a kreativ gondolkodés szellemi folyamatat feltérképezd és a kornyezeti
hatast bemutato6 kutatdsokat tartalmazza (Derecskei, 2014).

Az évek soran kiegészitették még masik két P-vel, amely a meggydzés vagy hit
(Persuasion) Simonton munkai alapjan, ami foként a nagybetlis Kreativitds sajatossagai
jellemzdek a kutatdsokban, azaz a kreativ személynek Onmagaban kell hinnie és a
végeredményeiben. Runco munkai alapjan a rejtett kreativitas, vagyis az egyénben rejld
kreativitds lehetdsége kontra a masik nagy P-vel jellemzd, (Potential) teljesitménye
(Performance) kapcsolatarol szol. Az elméleteket sajatossaga alapjan az eredményre vagy
a lathatatlan viselkedésre fokuszal. Mivel ez utobbi kettd csak egy-egy szerzd elméletén
alapul, ez az elmélet a 6P besorolas kozel sem elterjedt, a kreativitds kutatasa a klasszikus

4P szempontjaira fokuszal (Derecskei, 2014).



1.2. Kreativitaselméletek és a faktorai

Az 1d6k soran szamos kutatd (Guilford, Torrance) foglalkozott a kreativ személyek
megnyilvanulasainak vizsgalataval, mert meg szerették volna ismerni, hogy az alapvetd
megnyilvanulasok hatterében milyen tényezok allnak. Ezek az alabbi tényezok lehetnek:
Origanilitdas (eredetiség): ijszerli, szokatlan, egyedi oOtletek révén masok megoldasaitol
eltérd és meglepd valaszok.

Fluencia (folyékonysag): a gondolati tevékenységgyorsasaga, konnyedsége ¢s mennyisége.
A problémakra adott megoldasok szamaval mérhetd.

Flexibilitas (rugalmassag): egy adott dolog tobbféle szempontbol vald jellemzése és
masdolgokhoz vald viszonyitasa hasonlosagaik ¢és kiilonbségeik alapjan. A megoldasok
célszerli varialésa.

Elaboracio (kidolgozottsdag): a részletek kitoltésében jatszik szerepet, €s adott informéciok
alapjan terveket lehet felépiteni. Az egyén mennyire képes a felmeriilé problémat
megvalositani.

Redefinialas (ujrafogalmazas): kiillonb6zé dolgoknak a szokdsos eljardsi modjatol eltérd
fogalmak, eljarasok feliilvizsgalata, atalakitasa és tovabb varialasa.

Szenzitivitas ~ (problémaérzékenység): a  problémakat  észreveszi, megfogalmazza,
megoldasokat keres a probléma megoldasara (Lestyan- Szaboné Balog, 2013).

A fentiekben felsoroltak a mai napig érvényesek, a kutatok altal megallapitott
kreativitastényezok.

Guilford ugy tartotta, hogya kreativitas a divergens gondolkodasban nyilvanul meg.
Ez a gondolkodas lehetovéteszi egy adott probléma tobb oldalrol valdo megkozelitését.
Valamint olyan elemek 0sszekapcsoldsat, amelyeket rendszerint 6ssze nem illének tartunk
vagy egymadstol fiiggetlenek. Az ilyen divergens gondolkodést segitd feladatoknak nem
csak egy megoldasa lehet, hanem egyszerre tobb helyes megoldasa s
1étezik (Fazekasné Fenyvesi, 2014).

George Prince is meghatarozta a kreativitds fogalmat, melyet ,,A kreativitas
gyakorlata” cimii kényvében igy irta le: ,Onhatalmii harmonia, varatlan elképedés,
szokvanyossa tett relevacid, ismerds meglepetés, gavalléronzés, nem vart bizonyossag,
formalhat6 makacssag, ¢letbevagoan fontos trivialitds, fegyelmezett szabadsag, mamoritd
rendiiletlenség, 1smétlddo bevezetés, nehéz élvezet, bejosolhatd szerencsejaték, tiszavirag-
¢letli szilardsag, egységesitd kiilonbség, a koveteldzd kielégiiltség, csodaszerli elvaras,

megszokott &mulat.” (Mufics).



Csikszentmihalyi Mihdly a kreativitast igy fogalmazta meg: ,,A kreativitds
rendszerszintli jelenség, amely nem pusztan az emberek fejében jelenik meg. Nem elég,
hogy egy személy sajat talalmanyat, miivét kreativnak tartsa, sziikséges a szakértoi
kornyezet jovahagyasa és az eredmény elismerése is.”(Csikszentmihalyi, 2009).

Sternberg és Lubart (1993) is foglalkozott a kreativitasfejlesztésével és megalkottak
egy kreativitdsmodellt, melyben hat faktort kiilonboztetnek meg: az intelligencia
folyamatokat, az ismereteket, a gondolkodasi stilusokat, a személyiséget, a motivaciot €s
kornyezetet. Ez alapjan meg is fogalmaztak alapelveket az iskolai kreativitasfejlesztésre
vonatkozoan. Ezek a kovetkezok:

1. Osztondzni kell a gyermekeket, hogy problémakat keressenek, hatarozzanak meg vagy
definidljanak Gjra, ahelyett hogy csak felvetett problémakat oldjanak meg.

2. Meg kell tanitani 6ket a tudas rugalmas felhasznélésara.

3. A gondolkodas globalis stilusat erdsiteni kell a szabalyvégrehajtdo és lokalis stilus
helyett.

4. Ki kell alakitani a gyerekekben, hogy tolerdljdk a kétértelmiiséget a problémak
megoldasanak keresése soran, s hogy tartsanak ki, és vallaljanak értelmes kockazatot a
feladatmegoldasokban.

5. Ki kell alakitani a gyerekekben, hogy a feladatra koncentraljanak, ne a potencialis
jutalomra (pl. j6 jegy).

6. Végezetiil javasoljak az osztdlytermi kornyezet valtoztatasat a didkok kreativ
munkdjanak 6sztonzéseként (Balogh- Bollo, 2014).

A pszichologiai kreativitaskutatasban harom kutatasi iranyt kiilonboztetnek meg:

A holisztikus irany (egységes, mindent Osszességében vizsgal, az embert teljes
egészében vizsgalja) irdnyultsdgu kutatok, mint példdul M. Wertheimer, K. Dunker, R. M.
Mooney az alkot6i magatartast a tapasztalatok és a produktivitds bizonyos fajtai kozott
fennallo osszefliggesként keresték €s a kiilonbozo kreativ tipusok 1étezését.

A kondicionalista (felfokozott tanulasi ut, berogziilés) felfogasu kutatok, mint példaul
A. F. Osborn, S. A. Mednick az asszociacidelméleti gondolkodasbol indulnak ki. Eszerint a
kreativ ember lassabban meriti ki a benne levd dolgok, bels¢ tartalmat, mint a kevésbé
kreativ, ezéltal szélesebb korti és eredetibb produkcidkra képes.

A strukturalista (a dolgokat a szerkezet, a rendszer feldl kiindulva formalis elemzéssel

crer

A kreativ viselkedés négy {6 ismérvét hataroztdk meg faktoranalizis segitségével. Ezekbdl
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alkotta meg Torrance az elémozditas 16 féle lehetdségét, igy tobbek kozott az

elmélyiiltebb odafigyelés, megfigyelés és cselekvés elsajatitasat (Mufics).
1.3. Problémamegoldasaink hatékonysaga és a kreativitas

A legtobb szakirodalom a problémat gy hatirozza meg, mint a célhoz vezetd
ismeretlen utat. A problémamegoldas pedig ennek az utnak a megtaldlasa. Természetesen
ez nem ilyen egyszert, hiszen igaz ritkabban, de az is eléfordul, hogy az utat mar ismerjiik,
de nem ismerjiik a célt. Példaul tudjuk, hogy mindenképpen tovabb szeretnénk tanulni, de
nem tudjuk, mit tanuljunk vagy tudjuk, hogy mit szeretnénk tanulni, de nem tudjuk, melyik
intézményt valasszuk. A célhoz vezetd ut megtétele tulajdonképpen a problémamegoldas
folyamata. A problémamegoldast vizsgald kutatok, mint példaul Polya Gyodrgy is a
problémamegoldd gondolkodési folyamat alabbi szakaszait kiilonitik el:

o A feladat megértése. Ez gyakran a probléma ujrafogalmazasat jelenti.

o Tervkészités, megoldasi javaslat kidolgozésa. Ebben a szakaszban a megoldasi
lehetdségek sziikitése, azok alkalmassaganak mérlegelése, a lépések sorrendjének
kidolgozasa zajlik.

o Kivitelezés, tulajdonképpeni megoldas.

e Az eredmény feliilvizsgaldsa, ellendrzése. Sikertelen probalkozas esetén a személy
ujrakezdi a problémamegoldast az elsé szakasztol (Balogh, 1993).

A problémaink megoldasara is alkalmazhatjuk a kreativitast. A kreativ emberek
egyszeriibben megtaldljdk az adott problémara a megoldast. Ezt Lénard Ferenc,
A problémamegoldd gondolkodas cimii konyvében hasonloképpen fogalmazta meg:
»Ha életiink folyamatait vizsgaljuk, és valamennyire leegyszerlisitve fogalmazunk,
megallapithatjuk, hogy napi tevékenységeink, cselekvéseink sorat, a sziinteleniil felmeriild
kisebb-nagyobb feladatok (problémak) megoldasa alkotja. Ennek eredménye vagy inkabb
hatékonysaga attol fligg, hogy mar ismert, rendszeresen jelentkezd feladatokrol van-e szo,
amelyeket 4ltaldban rutinszerlien végezhetiink el, vagy pedig attdl eltérnek. Az élet ugyanis
egyre inkabb 1j, sOt nemegyszer szokatlan, varatlan problémak megoldasa elé allit
benniinket. Utobbiak esetében a sikeres megoldds mar attol fiigg, hogy milyen
tapasztalatokkal rendelkeziink, milyen hamar ismerjiik fel az eredményhez vezetd utat.
Mindezek hatasfoka pedig a gyors és egyszerii végrehajtasnak a fiiggvénye. Erthetd, ha
ennek sordn a mar begyakorlott, konvencionalis megoldasokat keressiik. Sokszor maga a

feladat sem vilagos, ezért eld0szor magat a jelenséget, a problémat kell felismerni vagy
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egyértelmiien meghatarozni és csak ezutan kovetkezhet annak tényleges megoldéasa.”
(Lénard, 1978/84).

A problémamegoldds folyamatanak tipikus szakaszait, illetve jellegzetes
tevékenységeit tObben is megkisérelték leirni. Gyakran hivatkoznak Wallas és Polya
elgondolasara, akik masokkal egylitt a gondolkoddsi folyamat egyes szakaszait csupan
megfigyelések altalanositas alapjan adtdk meg. Lénard (1984) véleménye szerint az ilyen
jellegtli altalanositasoknak az a f6 hibdja, hogy nem az egyéni gondolkodasmenetek egzakt
kisérleti vizsgalatan alapulnak (Kontra, 1996).

Arnold és Guilford véleménye szerint minden probléma megoldasi szituacid kreativ
gondolkodast igényel. Ezekben a helyzetekben az egyén meglévo informacidkkal dolgozik,
felhasznalja korabbi tapasztalatait, majd ezeket Gjra atgondolva eljut az optimalis
megoldashoz. A kreativ folyamatnak lefolydsa szerint két fajtdjat kiilonboztetnek meg:
az organizalt (szervezett) és inspiralt (0sztonds) megkozelités. Az alkotd munka
folyamatanak fokozatai vannak, amelyek elvezetnek a kreativ képesség optimalis
szintjéhez (Fazekasné Fenyvesi, 2014).

Wallas az alabbi folyamatokat adta meg:

o FElokészités (preparacio): a megoldod relevans informacidkat gytijt.

e Lappangas (inkubacid): a tevékenység tudatos erdfeszités nélkiil folytatodik a
probléman.

e Megvilagosodas (illuminécio): a megoldas sikeres inkubacid utan hirtelen ,,belatasként”
hat. (,,Aha” élmény)

e [gazolas (verifikacid): a megoldas ellendrzése (Bednarik- Pakainé Kovats, 2015).

Polya négylépéses felosztasa a kovetkezo:

1) a feladat megertése

2) tervkészités

3) a terv végrehajtasa

4) a megoldas vizsgalat (Kontra, 1996).

Nyilvanvald, hogy minél hamarabb ismeri fel valaki a megoldandoé feladatot €s ehhez
kapcsolddoan minél tobbféle vagy uj megoldasi lehetOséget talal (és amelyek koziil a
legmegfeleldbbet valasztja ki), anndl gyorsabban boldogul a feladattal, kevesebb
faradsaggal és a vartnal sikeresebben oldja meg a problémat. Ami természetesen visszahat
az illetére, mert nagyobb lesz a sikerélménye, és a kornyezet megbecsiilése is majd ezzel

all aranyban. Ezekre mondjak azt, hogy 1jito, Gtletes vagy eredeti megoldast talalt, olyat,
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amilyen mésoknak eszébe sem jutott. Es itt ne miiszaki feladatokra gondoljunk elsdsorban,
hanem a legtagabb értelemben vett hétkoznapi helyzetekre. Példaul kiszorddott valami az
asztalra, amit gyorsan és nyom nélkiil kell 0sszeszedniink, vagy leszakadt a télikabat
gombja, €és nincs a kozeliinkben varrofelszerelés. Kiilondsen bonyolult esetekben pedig
meghokkentd ¢és 1) megoldasok valasztasaval kiérdemelhetjik maésok elismerését
is. Mindezen 1épések atfogd vizsgdlata vezet el a kreativitdshoz, azon tulajdonsaghoz,
amely révén egy-egy feladat sikeresen megoldhatova valik (Szentivanyi, 2009).

Vannak olyan problémak, amikor nem csak egy helyes megoldast keresiink, hanem
minél tobb, minél eredetibb megoldast, melyek koziil az adott esettben nem csak egyet,
hanem t6bb megoldast is megvalodsithatunk. Ez a divergens gondolkoddsmod hasznalataval
torténd problémamegoldés. Jellemz6i, hogy ugrdsszeriien éri el az eredményt, alternativak
utan kutat, 0j és uj kérdéseket tar fel, igyekszik a gondolkodas targydhoz szorosan kozel
maradni, valamint zart eljards és mindig elérhetd minimalis eredmények jellemzik.
A divergens problémamegoldas tehat, akkor alkalmazhat6 hatékonyan, ha minél kreativabb

megoldasokat keresiink az adott problémadra.
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II. FEJEZET. A DIVERGENS GONDOLKODAS SZEREPE
A KREATIVITASBAN

A kreativitassal kapcsolatos vizsgalatokkal legeldszor Guilford foglalkozott az 1950-es
években. Guilford tigy gondolta, hogy a kreativitds a divergens gondolkodéasban nyilvanul
meg. A divergens gondolkodéds teszi lehetévé egy probléma tobb oldalrél valo
megkozelitését annak megoldasa sordn, illetve olyan elemek Osszekapcsolasat, amelyeket
rendszerint egymastol fiiggetlennek, vagy 0Ossze nem illének tartunk. A divergens
gondolkodast segitd feladatoknak egyszerre tobb helyes megoldasa is 1étezik (Fazekasné
Fenyvesi, 2014).

A divergens gondolkodasu ember szaméra nincs egyetlen "jo" vélasz, fantazidja és
alkotoképessége segitségével lehetséges valaszok egész sorat produkalja. Képes latszolag
egymastol fliggetlen, Gssze nem tartozd elemek kozott kapcsolatot felfedezni, s igy
mindségileg valami ujat teremteni. A divergens gondolkodéds nehezen illeszthetd bele a
hagyomanyos iskolai keretek kozé, mert az ilyen gondolkodasi stratégiat alkalmazo
gyerekek eltérnek a megszokottdl: viselkedésiik, kérdésfeltevésiik és problémamegoldasuk
nem megszokott és nem bejosolhatd, igy sokszor "zavard tényezének" bizonyulnak.
A divergens gondolkodas fejlesztése és kibontakoztatdsa mind az iskola, mind a csalad

szdmara fontos feladat (Kislexikon).
2.1. A gondolkodas fogalma

A gondolkodasunk segitségével képesek vagyunk a probléméak megoldasahoz vezetd
ut megtalalasara, szabalyok megfogalmazasara, alkalmazasara, kovetkeztetések levonasara
¢és véleményiink megindokoldsara. A behaviorista elmélet szerint, a gondolkodas maga a
viselkedés. A Gestalt pszichologia kutatdi szerint, a probléma megoldas soran egy feliilrdl-
lefel¢ halad6 teljes folyamat tapasztalhatd, és utana ez részekre bonthatd. Kognitiv
pszichologusok szerint, a gondolkodast a megismerd tevékenységek hatarozzadk meg.
A gondolkodés teszi lehetévé az ember szdmdara a beszéd, a fogalmak elsajatitasat; a
szabalyok megfogalmazasat; a problémak megoldasat és a kovetkezések levondsat.
A gondolkodasnak két formédja kiilonboztetheté meg: a deduktiv és az induktiv. A deduktiv
kovetkeztetés mintaképe a szillogizmus, vagyis az a szabalyszerl logikai 1épés, amelyben

két eldzménybdl (premisszabol) zarotételhez (konkluzidhoz) juthatunk (Séra, 2001).
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Induktiv kovetkeztetés esetén az egyes eredményekbdl, adatokbol kovetkeztetiink az
altalanos torvényszertiségekre. Példaul a fogalomalkotds is az induktiv kovetkeztetés
példaja. A matematikai feladatok megolddsanal is gyakran alkalmazzuk a logikai

kovetkeztetésnek ezt a formajat (Lestyan- Szaboné Balog, 2013).
2.1.1. Gondolkodasi miiveletek és stratégiak

A gondolkodas Osszetett folyamat, amely kiilonb6z6 gondolkodasi miiveletekre épiil.
A gondolkodas folyamataban a miiveleteket a gondolkodds mikrostrukturdjanak nevezik,
mivel a gondolkodas legkisebb elemeirdl van sz6:
o Analizis: az egész részekre bontésa és vizsgalata.
o Szintézis: a kiilon részek egyesitése.
e Absztrakcio: a felismert altalanos vonédsok kozott a 1ényeges jegyek kiemelése.
(megkiilonboztetés), vagyis a gondolkodasi miiveletek végeredménye.
e Osszehasonlitds: két vagy tobb dolgot, ezek tulajdonsdgainak azonositisa vagy
kiilonbozbéségek felismerése.
e Relaciok felfogasa: két dolog kozotti kapcsolatok felismerése €s megnevezése.
o Kiegészités: adott viszony ismeretében megtaldljuk az annak megfelelé masik targyat
vagy jelenséget.
e Altalanositas: kozos megegyezd jegyek alapjan dsszevonas, folérendelt adat
megtaléalasa.
o Konkretizalas: alarendelt adat megtalalasa.
e Analdgia: az Osszefliggések felfogasan alapulo kiegészités.
e Rendezés: adott elv alapjan jelenségek, targyak csoportositdsa, rendszerezése,
osztalyozasa (Lénard,1979).

Két tipusat kiilonboztetiink meg a gondolkodési stratégiaknak. Ez a konvergens és a
divergens gondolkodas. A konvergens gondolkodasnak szamos jellemzdje van, példaul a
logikus kovetkeztetés, az elvonatkoztatds képessége, a szabalyossagok értelmezésének
képessége. A feladatok megolddsa soran a sziikitdé gondolkoddsméd a meghatéarozott.
A divergens gondolkodas soran eldtérbe keriil a kreativitds, a gondolkodasmod
konnyedsége, folyékonysaga, minél tobb otlet felvetésének a lehetdsége, 0j szempontok,
modszerek figyelembe vétele, eredetiség, problémamegoldas. A feladatok megoldasanal
jellemzdek a tobbiranyt gondolkodas, mely szamos lehetdséget megvizsgal, szdmba vesz

¢s mérlegel.A problémamegoldo képesség fejlodésében jelentds valtozast hoz a konkrét
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szakaszbol a formalisba vald atlépés. A gyermek a kombinativ gondolkodéasra képessé
valik, az Osszefliggések felismerésére és a lényeges informéciok kiemelésére (Balogh,

1993).
2.2. A divergens gondolkodas pszichologiai jellemzése és fejlodési torvényszeriiségei

Felmeriilhet az a kérdés, hogy mit is neveziink divergens gondolkodasnak? —
Nos, a divergens gondolkodas altaldban nem linearis, spontan és szabad mddon zajlik, oly
modon, hogy az otletek Onmagukban tinnek fel. Ezen kiviil széttartd, elagazo
gondolkodas, amely szamos lehetdséget megvizsgal, szamba vesz, mérlegel. A divergens
feladatnak tobb megoldasa is lehet.

Jellemzoi: gondolkodas konnyedsége, folyékonysaga; minél tobb otlet felvetésének
képessége; 1) szempontok figyelembe vételére vald képesség; eredetiség;
problémaérzékenység. Megfeleld eldallitds esetén a személy szokatlan kovetkeztetésekre
képes, és szamtalan lehetdséget fel tud fedezni rovid idé alatt(Lestyan-Szaboné Balog,
2013).

A modern kreativitaskutatds 1950-es években meginduld és az 1960-as években
folytatdod6 elsd nagy periddusaban a kreativitdst igen sokan azonosnak tekintették a
divergens gondolkodéssal, ezért a kreativitds fejlesztését ebbdl addoddéan a divergens
gondolkodas eldmozditasan keresztiil lattdk megvaldsithatonak. E szemléletet elsésorban
Guilford strukturdlis intelligenciamodellje alapozta meg, amely figyelemfelkeltévolt a
divergens gondolkodasra. Emellett jelentds hatdsa volt a Torrance altal kimunkalt fluencia,
flexibilitas, originalitas €s elaboracié fogalmaknak (Dr. To6th, 2013).

A kreativitds megkozelithetd divergens gondolkodas feldl is, mely harom teriileten
mutatkozik meg. Az egyik teriiletet a kreativitds és az intelligencia kapcsolatanak
tisztazasara iranyuld kutatasok jelentették, melyek azt probaltak feltarni, hogy a kreativ
(divergens) gondolkodok miben kiilonboznek az intelligens (konvergens) gondolkodo
parjaiktol. A kutatdsok masik vonulata a kreativitds mérésére, kreativitastesztek
kidolgozasara iranyult, kdzponti szerepet szanva ebben a divergens gondolkodasnak.
Végiil a harmadik teriiletet a kreativitasfejlesztd programok kidolgozéasa képezte: a kutatok
szinte kizardlag divergens gondolkodast fejlesztd feladatok Osszeallitdsaval probaltak
segitséget nyujtani a pedagogusoknak (Dr. Toth, 2013).

Guilford (1950) az altala kreativitasnak elnevezett tulajdonsagot igen egyszerlien

"feltalalasra vald képességnek" nevezte. Intelligencia modelljében tobbek kozott
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megkiilonboztette a konvergens és a divergens gondolkodast. A konvergens megkozelités
esetén elemzés, osztalyozas, az elemek kozotti viszonyok felismerése altal lehet eljutni a
megoldashoz, ratalalni az egyediil helyesnek latsz6 eredményre. A divergens gondolkodas
inkabb a keresésre hasonlit. Tobb lehetdséget vizsgal egyszerre, igy tobbféle megoldashoz
vezethet. A kreativ gondolkodas azonban nem szlikithetd le a divergens megkdzelitésre.
A kreativ folyamatban a kétféle gondolkodas egymast kiegésziti, egyszerre és valtakozva,

a feladatnak megfelelden kertil elotérbe vagy hattérbe (Gyarmathy, 2011).
2.3. A gondolkodas fejlodésének a folyamata

A gondolkodas fejlodése mar 6vodaskortol kezdve része a gyermekek életének. Hiszen
mar ebben a korban elkezdenek mashogy nézni a vilagban taldlhatdo dolgokra és azok
kapcsolatara.Ez a fejlodés iskolds korban kiilondsen észrevehetd, érzékelhetéveé. Réeszmél
arra, hogy a kiilonb6z6 térvények nem 6hozza alkalmazkodnak véagyai szerint, hanem neki
kell alkalmazkodnia hozzajuk. 8-10 éves korig ezt a vilagot ugy fogja fel, ugy hiszi el,
ahogy azt latja, tapasztalja, nem figyel a dolgok mdgé (Jozsef, 2009).

A 6-10 éves gyerekeket altaldban minden érdekli, ami a vildgban létezik. Erdeklédése
tapasztalati jellegli (,,targyi érdeklodés” korszaka), az elvont szabalyok rendszerezése
kevésbé koti le. Tanulasi érdeklodése kezdetben differencialatlan, az els6 két osztalyban
még minden targyat egyarant szivesen tanul. A tantargyak iranti érdeklddés fokozatosan
differencidlodik, ez fiigg a gyerek siker- ¢és kudarcélményeitdl, képességeitdl.
Az érdeklddés iranyitasa az erds befolyasolhatdsag miatt eleinte konnyii (Jozsef, 2009).

A gyermek olvasasi érdeklddése a korabbi generacioknal,mar a masodik osztalyban
megjelent. Az iskoldskor elején szivesen hallgat mesét, de 9 éves kor koriil mar az igazi
kalandos torténeteket kedveli. A mai vilagban, mar a gyerekeknek nincs kedviik olvasni,
bar az adott ¢életkorban megtalalhatok lennének azok az alapok, melyek segitségével
megszeressék- a gyermekek az olvasast. A kiilonbozd irodalmi regények hdseivel tudnak
azonositani magukat a gyermekek, elgondolkodnéanak, hogy a f6hds vajon mit érezhetett a
kiilonb6z6 szituaciokban. A lanyok ebben a korban kezdhetnék el olvasni az olyan
kisregényeket, mint példaul a Pottyds-, Kockas-, és Csikos sorozat. Ebben az életkorban
gyakorlati tevékenységekkel is foglalkozhatnak, példaul a kisebbeket lehet motivalni
gyurmazasra, ragasztasra, festésre, rajzolasra, stb. A nagyobbak a 9-10 évesek mar inkabb
barkécsolassal, szerelgetéssel, kiilonb6zo feladatok megoldasaval lehet motivalni Oket

(Jozsef, 2009).
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A gyermek 9 éves kora koriil érdeklddésében fordulat kovetkezik be, melyben
ismereteit, érdeklddési korét rendszerezni igyekszik, némelyik érdeklddési kor kiemelkedik
a tobbi koziil. Ebben szerepet jatszanak azok a sikerek vagy kudarcok, melyek flizédnek az
adott tevékenységhez.Példa lehet erre a gylijtési szokasa, mert amig 6vodaskorban mindent
hazavitt a gyermek az évodabol, és mindent gyiijtott, addig a kisiskolaskora gyermek mar
csak egyes dolgok érdeklik, és csak azzal foglalkozik (Jozsef, 2009).

Piaget szerint 7 éves kortol 11-12 éves korig tart a konkrét miiveletek szakasza, mert
ebben az ¢életkori szakaszban fokozatosan veszit a gyerekek gondolkoddsa az
»egocentrikus” jellegébdl, valtozékony lesz, és megfordithatova valik. A fejlddése
eredménye képen képes figyelembe venni egy helyzet tobb kedvezd lehetdségét is, kezd
kialakulni az 0Osszefliggd megismerdséma, amely eleinte tevékenységek sorozataibol

all(Lestyan- Szaboné Balog, 2013).
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III. FEJEZET. KREATIVITASFEJLESZTES FELTETELEI
ES LEHETOSEGEI

A kovetkezd fejezetben a kreativitasfejlesztés feltételeirdl €s a lehetdségeirdl lesz szo.
A kreativ tanulas feltételeit Torrance (1981) hatarozta meg. A kreativitasfejlesztésnek tobb
lehetdsége is van, példaul, aki j6 az éneklésben annak az ének tehetségét probaljak
fejleszteni, vagy aki szépen rajzol, annak a rajztehetségét fejlesztik. Ezt ugy tudjak elérni,
hogy kiilonb6z6 zene és rajz szakkorokre, vagy szakiskolakba jarattassak a gyerekeket,
hogy fejlédjon a tehetsége.

Az elemi iskoldkban is lehet a kreativitast fejleszteni, példaul akik jol szamolnak
azoknak egy kozds csoportot vagy matematika szakkort hoznak 1étre, amelyen kiilonb6z6
feladatokat oldanak vagy vannak olyan kifestok, amelyben meg vannak adva kiilonb6z6
(a korosztalynak megfeleld) példék és ki kell szamolni a példakat és a helyes megoldasnak
egy szin van megadva, amelyre ki kell festeni a képet. Ezzel a feladattal a kisgyermek
szinismerete, fejben valdo szdmoldsa és a kreativitdsa fejlédik. Tovabbd szd lesz a
kreativitds potencialis jellemzdk megnyilvanuldsai a gyermekkorban, hogy hogyan tudjuk

felismerni, hogy melyik gyermek bir magas kreativitassal.
3.1. A kreativ tanulas feltételei

Torrance (1981) megalkotott és rendszerezettegy feltételrendszert, amely féleg az
iskolai tanitassal szemben a kreativitasra nevelés feltételeit hatarozza meg:
Sajat kezdeményezés: A kreativitast csak gyakorlat révén szerezhetd meg, ezért meg kell
teremteni a kezdeményezd gondolkodas feltételeit. Oly mddon kell atadnia a tanitonak
tanitaskor a tananyagot, hogy felkeltse a tanulok érdeklédését és igy motivalja dket, ez
altalmeg kellene mutatkoznia a didkoknal kérdések feltevésével, a tananyaggal
kapcsolatban.
Ondllé tanulds:ennél a pontnal egyfajta motivacids irdnymutatast kellene kapniuk a
gyerekeknek az igynevezett életen 4t tartd tanuldsra. (Life Long Learning). Osztondzni
kell a tanulokat arra, hogy merjenekrészt venni az iskoldn kiviili foglalkozasokon,
szakkorokon(Fazekasné Fenyvesi, 2014).
Ontudatossag: Az adott értékelési formék valamint a sajat tudasrol valo visszajelzések tag
eszkOztara nagy segitséget jelent az Onértékelés folyamatban. Segiti a tanulok

individualitasanak a kibontasat és képességeiknek csiszolasat. Képes megerdsiteni benniik,
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hogy a kiilsé kritikus és reagald kiilvilag hatasaitdl fiiggetlenedjenek, ne nyomjak el a
kreativ gondolataikat, igényeiket (Fazekasné Fenyvesi, 2014).

Spiralis szemlélet: Minden téma eggyel magasabb szinten valdo megvizsgalasa. Ez egy
divergens megkozelitést kialakitdo szemlélet, melynél az a szandék, hogy érdemes tobb

szempontbol megvizsgalni egy adott dolgot(Fazekasné Fenyvesi, 2014).
3.2.A Kkreativitas potencial jellemz6i és megnyilvanulasai gyermekkorban

A gyermekkori kreativitas potencial jellemzodi a kdvetkezok lehetnek:
e A kreativ gyerek allandoan kérdez, nagyon kivancsi. Mindenre!
o Keresi a kivételeket barmilyen magyarazatban, ez az alternativ utfelfedezés.
e Hallgassuk kivancsian az érveit, ha ellenkezik veliink a gyerek, érdekes dolgokat
mondhat.
o Szokatlan Gtleteket keres a bevalt megoldasok helyett.
e Mindenrdl eszébe jut valami teljesen mads, csaponganak a gondolatai és ki is mondja
Oket.
o Megkérddjelezi a masok szamara elfogadott dolgokat.
e Szerteagazé és dus a fantdziavilaga.
e Nem tart a megfeddéstdl, batran képviseli az allaspontjat, gyakran meglepd dolgokat
fogalmaz meg érvként.
e FElvezi a szabad alkotast, amelyhez a fantazidja adja a taptalajt.
e Sokszor kritizalja a felndtteket és Gigy Osszességében a dolgokat.
e J6 megérzései vannak, intuitiv.
e Jatékos ¢és tele van Otletekkel, nem baj, ha a valésaghoz nem sok kdozik
van (Szlaftkai, 2018).
A kreativitas potencial jellemzdivel kapcsolatban Torrance (1981) hat gatlo tényezot emlit
meg:
1) A sikerorientalt emberek félnek a kihivastol, ha ugy érzik, a produktum negativ
¢lményt nydjt szamukra.
2) Ezek az emberek a kortarsakhoz val6 igazodéskor elfojtjak azon torekvésiiket, hogy
sajat maguk fedezzEk fel a kiilvilagot. Mindezt azért teszik, mert félnek a massa valastol, a

csoporttdl valo elkiiloniiléstol.
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3) A nemi szerepek hangstlyozésa is akadaly lehet, mivel a fiuk félnek attél, hogy
néiesnek tlinjenek, a lanyok pedig vonakodnak olyan feladatokat megoldani, ami szerintiik
férfias tulajdonsag.

4) A divergencia (véleménykiilonbség) ¢és az abnormalitas azonositasa. A kornyezet
nem viseli el a tehetség megnyilvanulasait, ha azok nem férnek bele a szocidlis elvarasok
kozé. A megalkuvast valasztok bele akarnak illeszkedni a kornyezetiikkbe. Sajat maguk
elfogadasaért feladjak kreativ gondolataikat, igyekeznek ,,szabalyosak™ lenni.

5) A munka és a jaték felosztasa. Amikor az egyén tarsadalmi kornyezete elonyben
részesiti a komoly, ,,intelligens” viselkedést a jatékosan dolgozd, ,kreativ” viselkedéssel
szemben. Mindezek miatt az utébbi szégyenkezik kreativ gondolatai, Gtletei miatt €s
megprobalja azokat elfojtani.

6) A fent felsorolt tényezdk a szocidlis megfelelés szandékabol fakadnak. Az eltérd
megitélés nyomasként nehezedik a gyermekekre és a felndttekre egyarant. A késébbi
fejlodési fazisokban a konformizmus igénye egyre erdsebbé valhat, ami gatolja a
kreativitas kibontakozasat (Fazekasné Fenyvesi, 2014).

A nyelvfejlédés soran példaul a gyerek elsajatitja a szoalkotds modszereit, fogdsait,
formait; és igy a szavakkal vald analdgias jatékokkal gyakran maga talal ra azokra a
nyelviinkben ¢l kifejezésekre, amelyeket eldtte sosem hallott. A nyelvi jaték és a
gyermeki gondolkodas tobb szempontbol is kapcsolodik egymashoz. Egyrészt azért, mert a
gyerek gondolkodéasanak egyik jellegzetessége, hogy egyszerre tobb sikon zajlik.
Koriilbeliil hétéves korig nem alakul ki az a gondolati struktura, amelynek eredményeként
a lehetetlen egyfajta evidenciaélményként jelenik meg az emberben. gy valhat ez a
korszak a mesék ¢€s a jatékok, a csodak és a nyelvi bukfencek vilagava: tudja, hogy mindez
lehetetlen, de ez nem akadalya annak, hogy megtorténjen. A gyerekek erds nyelvérzéke

szintén kapcsolodasi pontot kinal gondolkodasuk ¢€s a nyelvi jaték kozott (Farkas, 2013).
3.3.A divergens gondolkodas fejlesztésének lehetoségei

A divergens gondolkodas fejlesztésére alkalmas feladatok lehetnek:
» Szofluencia feladat: ,,Gylijtson olyan szavakat, amelyek»s«-sel kezdddnek és a

'7,

végzddésiik »-as«!” Példaul: sas, siras, szokas, stb.
* Képzetalkotas fluencigjat vizsgalo feladatok - példaul: ,,Mondjunk minél tobb
targyat,amely gombolyili és egyben ehetd is!”

* Szimboldm csoportositas: tobbféle modon osztalyozhato jelekkel vizsgalhato.
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* Spontan flexibilitds gyakorlasara alkalmas feladat példaul: ,,Mi mindenre lehetne
felhasznalni egy iires konzervdobozt?”

* Asszociacios fluencia gyakorlasanak feladata: ,,Soroljunk fel a ,,j6”’-hoz hasonl6, vagy
a ,,nehéz”-zel ellentétes értelmii szavakat!”

* Vonalakkal és egyéb szimbolikus elemek szervezésével kapcsolatos feladatok.

* Sz6-, mondatbefejezd feladatok — példaul: ,,A megadott kezddbetiikbol
kiilonbozémondatokat kell dsszedllitani: M... S... E... D...
(Egy lehetséges megoldas példaul: ,,Ma sem ettem diot”)

* Egy-két megadott vonal kiegészitésével targyak rajzolasa. Minél tobb vonalat hasznal

fel, annal tobb pontot kap. (PSendkova - Mezd, 2010)

3.4. A gyermeki Kkreativitasfejlesztési lehetoségei az oktatasi folyamatban, kiilonos

tekintettel az Uj Ukran Iskola (NUS) koncepciéjara

A kreativitas az életmindséggel is kapcsolatban van. Minden teriileten jobban tudunk
boldogulni, ha kreativ megoldasokat keresiink. Ez érvényes a napi teendok ellatasara, a
személyi kapcsolatokra vagy az érzelmekre egyardnt. Az érvényesiilés, az ¢€letvezetés
mindségét emeli egy kreativ tipusi hozzaallds. Ha megtanuljuk, hogy a meglévd
informécioikat tobbféle megoldasi médokban aktivizaljuk, konnyebben fogjuk megoldani
feladataikat. Ebben nyujt segitséget a verbalis tipusu kreativitasfejlesztés (Fazekasné
Fenyvesi, 2013).

A verbalis kreativitasban az 6nallo életvezetés feltétele, hogy képesek legyiink életiink
kisebb-nagyobb feladatainak megoldasara. A sikeres feladatmegoldas egyik alapja, hogy
ismerjiik az el6ttiik all6 probléma megoldasi lehetdségeit. Az élet 1j, akdr szokatlan,
varatlan probléméak megoldasa elé is allithat benniinket. Utobbiak esetében a sikeres
megoldas mar attél fligg, hogy felismerjiik-e a megolddshoz vezetd utat.
Eldszor valosziniileg a mar begyakorlott, konvencionalis megoldasokat fogjuk el6keresni.
De sokszor maga a feladat sem vilagos, ezért el0szor magat a jelenséget, a problémat kell
felismerni vagy egyértelmiien meghatarozni és csak ezutdn kovetkezhet annak tényleges
megoldasa. Itt tudunk segiteni a verbalis kreativitas fejlesztésével. ,,Ezekre mondjék azt,
hogy 1jito, otletes vagy eredeti megoldast talalt, olyat, amilyen méasoknak eszébe sem
jutott. Es itt ne miiszaki feladatokra gondoljunk elsésorban, hanem a legtagabb értelemben
vett hétkdznapi helyzetekre. Példaul kiszérddott valami az asztalra, amit gyorsan és nyom

nélkiil kell 6sszeszedniink, vagy leszakadt a télikabat gombja, és nincs a kozeliinkben
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varrofelszerelés. Kiilonosen bonyolult esetekben pedig meghdkkentd és uj megoldasok
valasztasaval kiérdemelhetjiik masok elismerését is. Mindezen 1épések atfogd vizsgalata
vezet el a kreativitdshoz, azon tulajdonsaghoz, amely révén egy-egy feladat sikeresen
megoldhatova valik.”(Szentivanyi,2009).

A divergens jellegli probalkozasok hatdsos gyakorldsi mddja az ismert fogalmak,
szolasok ¢és kozmonddsok mas szempontu bemutatisa. Az eredeti tartalom koriilirasa,
elrejtése oly modon, hogy az j meghatarozas jol adja vissza annak lényegét, ugyanakkor
fejtorést jelentsen az eredeti mondasra ratalalni (Fazekasné Fenyvesi, 2013).

A NUS oktatasi folyamataban nagy hangsulyt forditanak a kreativitas fejlesztésére.
A tananyag ugy van felépitve, hogy a gyerekek kreativitasa fejlodjon a kiillonb6zé orakon,
legyen az matematika oOra, felfedezem a vilagot ora vagy ukran ora. Az 6rdkon kiillonbozd
segédanyagokkal (legdk, szemléltetdk, szokartyak, kivetitésekkel stb.) segitségével a tanar
feltudja kelteni a gyerekek érdekldédését a tananyag irant valamint a problémamegoldo
képességiiket is fejleszteni tudjak ezek altal. A kiilonb6zé munkaodrakon fejlodik a
gyerekek motorikus képessége.

Guilford szerint mindegy, hogy milyen teriileteken tervezziik a kreativitas fejlesztését,
mert a kreativitds a tanulds része. Tanulaskor uj informacidkat fogadunk be, a
kreativitds pedig abban rejlik, hogy az 10 és a régi informacidk kozott milyen
ujkapcsolatokat fedeziink fel. Az egyén kreativitasa fligg a kornyezettdl és a kulturalis
hatasoktol (Fazekasné Fenyvesi, 2014).

3.5. A kisiskolas kreativitasanak fejlesztési lehetoségei a tandran és a tanoran kiviil

A kiilonbozd képességek fejlesztésének a legalkalmasabb szintere a tanitasi oOra.
A két ora kozott viszont Osszekotokapocsként szerepel a napkozi otthoni, tanuldszobai,
otthoni tanulas, ezért a hazi feladatok, az otthoni tanulandok feladasa nagy koriiltekintést
igényel. Csak olyan anyagot, és azt szabad feladni 6nallo tanulasra, amelyben a tanul6
mar jartas. Igy lesz a hazi feladat 6sszekotékapocs és tovabbi gyakorlasi lehetSség az
oran szerzett ismereteknek. Lehet még kiilonbozd csoportkirdndulasokat szervezni,
példaul az allatkertbe, a természetbe, hogy megismerjék a kiilonb6z6é gydgyndvényeket,
madarakat, allatokat és fakat. Tovabba a napkozikben, sziinetekben kiilonbozd népi és
csapatépitd jatékok segitségével lehet a kreativitast fejleszteni (Boros- Farkas).

Gyermekkorban a jaték és a tanulds "kéz a kézben jar", hiszen a gyerekek a jatékos

tevékenységek révén jutnak ismeretekhez, tesznek szert tapasztalatokra. A kiilonb6z6
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labdajatékok erdsitik és fejlesztik a testi €s idegrendszeri funkcidkat, a fizikai erOnlétet és
a pszichikai mukodéseket is. Hatissal van a szem-kéz és szem-lab koordinacidra, a
gombérzékelésre, a téri tdjékozodas fejlodésére. Fejlodik a mozgasok téri és idobeli
érzékelése ¢és pontositasa, a feladathelyzetekhez vald viszonyulds és az ehhez vald
alkalmazkodas, a ritmusérzék, az egyensuly, a testséma kialakitdsa, a finommozgasok
kivitelezése. A labdajatékok altal fejleszthetdé még a vizudlis érzékelés, az iranyitott
figyelem ¢és a szabalyok elfogadasanak képessége. A manipulacids, barkacsolas,
gyurmazas (targyi jatékok) soran a gyermek megtanulja a dolgok elemekre bontasat €s
Osszerakésat; tanulmanyozza az elemek tulajdonségait, az egész és a részek viszonyat;
rendez, csoportosit, sorakoztat, modosit, alkot és ujraalkot; atéli a létrehozas O6romét,
sikerélménye lehet a 1étrehozott targy irdnt. A szerepjaték, babozas, dramatizalés elinditja
a fantdzia miikodését; segit az érzelmek feldolgozasaban; gyakoroltatja a tarsas igazodast,
a szocialis szerepeket; fejleszti a nyelvi és a kommunikacids képességeket. Szinte barmi
lehet jatékszer. Az elsd és legfontosabb szabaly természetesen az, hogy ne jelentsen
vesz€lyforrdst a gyermekek szdmara. Pedagdgiai szempontbdl kiemelendd, hogy az
¢letkornak ¢és a képességszintnek megfeleld, lehetdleg tartds és esztétikus legyen.
Elényds, ha ezek a targyak részben ismertek, azonban rendelkeznek ismeretlen
tulajdonsaggal is. Alkalmat adnak a probalkozasra, a felfedezésre; és megmozgatjak a

fantaziat, beemelik a véletlent (Boros- Farkas).
Képességek fejlesztése tanoran

A tanitasban, a tanitdsi ordkon torekedni kell arra, hogy a kiilonboz6 tantargyak
keretében elsajatitott gondolkodasi sémak algoritmus-rendszerré szervezddjenek.
A mindennapi tudatos vagy spontan végrehajtott cselekvéseket ismétlddd eljardsok —
algoritmusok — alkotjdk, megtanulhat6 és kdvethetd a sorrend. A gyerekeket a tervszer,
atgondolt tevékenységre kell megtanitani, hiszen fontos, hogy a megoldasra varo
feladatokban megtalaljdk a rendet, az értelmet. A kialakitott szabalyok,szokasok,
algoritmusok jelentdsége tehat igen nagy; az algoritmikus szemléletmod allandosagot,
stabilitast jelent a gondolkodasban. Az oktatasban rejldé algoritmusokat tervszertien kell
kialakitani. A tanar, a tanité a mindennapi oktat6i munkéja soran gyakran ismétli, mondja
a tanuloknak: Gondold végig a feladatot!

*  Mit ismersz? Mit keresel?

* Hogyan kellene elindulni?

* Mi a kovetkezd 1épés?
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* Hogyan jutottal el a megoldashoz?
* Helyes a kapott megoldas?
Ezek a tanordkon sokszor elhangz6é mondatok azt sugalljak, hogy a gyerekek a feladat és
probléméak megoldasaban kovessenek egy logikai utat, vizualis abrat, elgondolt
folyamatot. A cél, az hogy az elemeire bontott eljarasok a tanulokban tudatosuljanak,
rogziiljenek, hogy a gyakorlas folytan késObb eszk6zzé, rutinna valjanak, a bonyolultabb
feladatoknal, muveleteknél tdampontot jelentsenek. A gyerekeknek tudniuk kell, hogy a
1épések egymads - utdnisaga szigort rendet, logikai sorrendet kovet. A szovegfeldolgozas
menetének, algoritmusanak elsajatitdsa az alapja az 6nallé tanuldsnak, ehhez viszont a
tanordkon az 0j anyag/ismeret elsajatittatasakor ugyanazt a menetet kell kdvetni minden
tanarnak, minden 6ran(Zakarné Horvath, 2003).
Példaul:
»  Fogalmak, szakszavak,  kifejezések,  szabdlyok  tandra eleji  ismétlése
kapcsolodik/kapcsolodjon az 6ra anyagéhoz (azt ismételjiik, elevenitsiik fel, ami alapul
szolgal az 6rai anyag megértéséhez), igy az 6nallo feladatmegoldésnal a tanuld is ezt
fogja tenni a gondolkodasaban, tevékenységében (- Mit ismerek?) Az algoritmus
bizonyos konkrétan meghatarozott miiveletek olyan sorrendje, amely megadja az azonos
tipust feladatok megoldasmadjat (Zakarné Horvath, 2003).
* A memoria fejlesztése sokszinli gyakoroltatassal, valtozatos mddszerekkel torténjen,a
szabalyok, torvényszertiségek, szakkifejezések, tantargyi fontos ismeretek, versek részei
a tartés memoriaba keriiljenek, hogy amikor a tanulonak sziiksége van ezekre, akkor el
tudja ket hivni a feladat- problémamegoldashoz (Zakarné Horvath, 2003).
Ennek gyakorlasara ajanlhato gyakoroltatasok, tevékenységek:
» Szabalyok, hianyos mondatok szakszavakkal — akar a tablara irt szakszavak koziil
valasztva — valo kiegészitése
* Mondatalkotas, szabalyalkotas abécé-rendbe irt szosorbol
* Részosszefoglalaskor ne csak a tananyagot (a mit?), hanem azt is Ossze kell
foglalni,hogy hogyan oldottuk meg a feladatot, milyen lépéseket tettiink meg,
hogyanjutottunk el a feladat megoldasdhoz, milyen gondolatmenetet kdvettiink,
milyen részfeladatokat végeztiink el, milyen ismereteket idéztiink fel stb.
* A tandrai 0sszefoglal6 részben pedig az Gjonnan tanult ismereteket, szabalyokat,
fogalmakat eldrevetithetjiik a kovetkezd ordk anyagédba, igy helyezziik be a szerzett
ismeretet az ismeretek egészébe, lancolatdba, és motivalo hatdsu is a tanulok szdmara

(Zakarné Horvath, 2003).
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Gondolkodasi képességet fejlesztiink, amikor megfigyeltetink a tananyag,
ismeretanyag szempontjabol kiemelt, fontos tényeket, fogalmakat. Szerepet kap a
tanorakon az analizis, a szintézis, az dsszefiiggések vizsgalata, az absztrakcio, a variacio,
a kombinécio (szinte valamennyi gondolkodasi miivelet, melyek kozott nem lehet merev
hatart huzni, hiszen sokszor jelennek meg Osszefonddva. A megfigyeltetésben fontos
szerepilk van az eldzetes ismereteknek, hiszen ezekhez kapcsoljuk az 1j ismereteket.
Ennek eredményeként kialakul vagy kiboviil egy-egy fogalom; a szempontok adasaval
elkiilontl a Iényeges a 1ényegtelentdl (Zakarné Horvath, 2003).

A gondolkodas fejlesztésében meghatarozo szerepe van a tanari kérdéskultiranak.
Mivel a tanéra bizonyos részeiben példaul frontalis foglalkozas torténik, a tanar
kérdéseinek problémafelvetdknek, gondolkodtatonak, konkrétnak, eléremutatonak,
motivalonak kell lenniiik. Ugyanez vonatkozik a feladatadasra is. Egy-egy tanulasi
folyamat, tevékenység zarasaként a tanari ellenérz6 kérdésekre adott tanul6i valaszokbol
meg kell tudni, kinek, hogyan sikeriilt a feladat megoldasa. Az értékelésben meg kell,

hogy fogalmazddjon az eldremutatd tevékenység (Zakarné Horvath, 2003).
Képességek fejlesztése tanoran kiviil

A tandrakon kiviil is szadmos képességfejlesztési lehetdségek szinterei koziil
valogathatunk, mint példdul a kovetkezOk:Kiilonbozd szakkordk keretében: irodalmi,
konyvtari, anyanyelvi, beszdmolora, kiseldadasra wvald felkésziilés, bibliografiai,
kataloguskészités, funkcionalis radidhallgatés, tévé- vided nézési foglalkozasok, melyek

eldsegitik a gyerekek problémamegoldo gondolkodasukat.
3.6. Fejleszto feladatok, jatékok és gyakorlatok

Az aldbbi feladatokkal, jatékokkal fejleszthetd a figyelem, a kreativitas, a logikus
gondolkodas ¢€s a problémamegoldd gondolkodas. Ezeket a feladatok elvégezhetdé a
tanorakon és a tanoran kiviil is egyarant.

e Kakukktojast kereso:

Fejlesztendo teriilet: figyelem, megértés, logikus gondolkodas

A jaték menete: A tanuldknak meg kell allapitani, hogy melyik kép, illetve sz6 nem illik a
sorba! Vélaszaikat minden esetben indokoljdk meg!

Jaték a képekkel:

villa - levél - kés - kanal — merdkanal
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szamoca - korte - salata - banan - narancs

v

kocka - kor - négyzet - téglalap — haromszog

Jaték a szavakkal:

mosolygds - kedves - tiirelmes - bator - konyv
ir - olvas - szamol - kutya - uszik

Osszeadas - eredmény - kivonas - szorzas — osztas
alma, korte, spendt, cseresznye

sakk, fiizet, pottyds labda, lego

fecske, egér, golya, veréb

kutya, oroszlan, cica, tehén

tej, tea, fagyi, kakao

méhecske, veréb, cica, szinyog

rozsa, tolgy, tulipan, liliom

fekete, zold, Lilla, sarga

iskola, templom, haz, sator

teherauto, gordeszka, kerékpar, busz
iskolatéaska, ollo, harapofogo, kalapacs
nadrag, 6v, pulover, ing

tanar, fia, orvos, fodrasz(Lestyan- Szaboné Balog, 2013).
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e Vadasszuk a szavakat
Fejleszto teriilet: figyelem, gondolkodasi miiveletek

Jatékmenete: A tablazat betiibol értelmes szavakat kell talalniuk a tanuloknak.

e r g a h t P & a d
d a | m a | c v a f
c i t r ] m a | n a
r d s h r k 1] r t e
a f r e d v c u t r
b a n a n r t z s u
i j f i g ] a P o r
d k a I a t a z u a
m E 4 4 ¥y z e p [ r
a r n i m i o t [+] i
i u n m a b | [ r v
i 5 z [ d 2 r p (<] m
i u b ® s a t & o m
k E h a f a f & i c

Megoldasok: alma, citrom, malna, korte, banan, fiige, meggy, eper, szeder(Lestyan-

Szaboné Balog, 2013).

e Fojtasd a sorozatokat!
Fejlesztendo teriilet: logikus, algoritmikus, problémamegold6 gondolkodas
Feladat leirasa: A tanuld folytassa a megadott sorozatot a kovetkezd két elemmel.
A sorozat lehet abra, figura, szam. A feladat papirra és interaktiv tabldra egyarant
elkészithetd.
1 3 5 7
2 5 7 11

ADAO ADAOA

(Lestyan- Szaboné Balog, 2013).

e Mi jut eszedbe?
Fejlesztendo teriilet: kreativitas, képzelet, figyelem, emlékezet, gondolkodas
Feladat: A pedagdgus mutat egy képet. A tanulok 1 percig figyelmesen nézik, majd a

pedagbgus a képre vonatkozo kérdéseket tesz fel.

28



Kérdések:
- Kik lathatok a képen?
- Hany feny6fa lathaté a domb mogott?
- Melyik kezében van Tigrisnek a csillag?
- Hany ajandék van a karacsonyfa alatt?
- Melyik ldban ugrandozik Tigris?
- Mit fog a kezében Micimackd?
- Hany gdmb van a karacsonyfan?

- Hany mézeskalacs emberke disziti a fat?(Lestyan- Szaboné Balog, 2013).

e Ko0z0s mese

Cél: Egymasra figyelés, egyéni befolyasolas, fantazia, bensdséges hangulat, csoportmunka.
Rahangolé dallal alapozzuk meg a bensdséges hangulatot: ,,Csiribiri, csiribiri
zabszalma...” El6szorszoveggel, majd egyre lassabban és halkabban, végén dudolva,
elhalkulva.

Jaték: A csoport vezetdjeelkezd egy torténetet, és akinek egy kis pliiss figurat dob, annak
kell par mondatban folytatnia azt. A torténet barhol befejezhetd (Lestyan- Szaboné Balog,
2013).

e Alomhaj6
Fejlesztendo teriilet: kreativitas, képzelet, egyiittmiikodés képességének a fejlesztése,
kompromisszumkészség fejlesztése, szocidlis kompetencia
Jatékmenete: 6-8 f0s csoportokat alkotnak a gyerekek. Minden csoport kap egy
csomagoldpapirt és rajzeszkozoket (szines ceruzak, zsirkréta, filctollak). A csoport egy

képzeletbeli hajoutra késziil, meg kell rajzolniuk a hajojukat, s minden gyermeknek egy
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szerepet kell valasztania a hajon. (nehézséget jelent a szerepek elosztdsa). Majd a
csoportnak egyiitt kell egy rovid torténet keretében bemutatni a készitett rajzot.
A csoport kreativitasatol fligg a torténet és a bemutatas (lehet énekkel, verssel, parodiaval

szinesebbé tenni a bemutatast)(Lestyan- Szaboné Balog, 2013).

e Ki vagyok én?
Fejlesztendo teriilet: képzelet, kreativitas, egylittmiikodés
Jatékmenete: A tanulok 6-8 fos csoportokat alkotnak, minden csoport kitalal egy targyat,
amit meg kell jeleniteniiik. Példaul cserepes virag, kerékpar, stb. A tobbi csoportnak ki kell

talalni, hogy mit jelenitenek meg(Lestyan- Szaboné Balog, 2013).

e Négykezes

Fejlesztendo teriilet: kreativitas, képzelet, egylittmiikddés, tiirelem, tolerancia.

Nonverbalis kommunikacids eszk6zok hasznalata.

Jatekmenete: A gyerekek parokat alkotnak, minden par egy kézos rajzot fog késziteni, gy
hogy koézben nem kommunikalhat egymassal. A lapon egy udvar részlete legyen
megrajzolva. Legyen a rajzon egy tyuk, egy cica, egy haz és egy bokor vagy fa.
A tanité a rajzolds megkezdése el6tt egy rdhangold torténettel késziti eld a rajzolast.
A ceruzat a gyerekek egylitt fogjak meg és a tanit6 utasitasara kezdik el a kozos rajzolast.
A gyakorlat végén minden par mondja el, hogy hogyan érezte magat a rajzolas kozben, ki

volt az irdnyitd, hogyan értették meg egymast?(Lestyan- Szaboné Balog, 2013).

e Kivansagkosar
Fejlesztendo teriilet: gondolkodas, dnismeret, kommunikacid, dnbizalom
Jatékmenete: A tanulok korben ilnek és mindenki leir 3 pozitiv tulajdonsagot, amivel
szeretne rendelkezni és 3 negativ tulajdonsagot, ami jellemzo6 ra, de szeretné ezt pozitiv
iranyba valtoztatni. Az osztaly tagjai jo tanacsokat fogalmaznak meg a tekintetben, hogyan
tudnd segiteni a kozosség tarsuk kivansagainak teljesiilését(Lestyan- Szaboné Balog,

2013).

e Folytasd a sort!
A jatékvezetd indit: Figyelj, elkezdem a sort, folytasd! banan, narancs, alma. Minden
gyermeknek egy 10j szot kell hozzatenni, gyorsan haladunk, aki sokat gondolkodik, vagy
mar hallott sz6t mond, kiesik. A végén a jatékvezetd megkérdezi mi volt a szabdly
Otletadoként felsorolunk néhany féfogalmat - gyfijtéfogalmat: allat, haziallat, vadallat,

gyimolcs, zoldség, szerszam, jarmda, jaték, élelmiszer, butor, rovar, bolygo, hangszer,
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foglalkozas, szinek, virdg, tantargy, tulajdonsdg, sportdg, ékszerek, ndvény

(Jatékgytijtemény,2009).

e Kosd 0ssze, ha tudod
Fejlesztendo teriilet:1ogikus gondolkodas
Feladat leirasa: Rajzold le az alabbi abrat egy papirra, majd prébald meg Osszekotni
A-t A-val, B-t B-vel, C-t C-vel harom folytonos vonallal ugy, hogy a vonalak ne
keresztezz¢ék egymast, és ne menjenek le a papirrol!

Megoldas:

.Y

®
€ ¢ ¢

@
B

B
(Lestyan- Szaboné Balog, 2013).

e (sigavonal

Feladat leirasa: Helyezz at a csigavonalbol négy szal gyufat Gigy, hogy a masikiranyba

i T
LT 1IZLIH
N I L1 1
1 1

(Lestyan- Szaboné Balog, 2013).

o Kereszteld
Fejlesztendo teriilet: képzelet, kreativitas, Onismeret, kommunikacid
Jatékmenete: A tanuloknak az a feladatuk, hogy vélasszanak olyan keresztnevet, ami
szerintiik 1illik hozzajuk. Természetesen, ha a valddi keresztnevét tartja meg azt is

megteheti, de mindkét esetben indokolnia kell a keresztnevet.
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Példaul:

En Timi vagyok, de szerintem inkabb a Lili illik hozzam. Ugy gondolom, hogy a Timi egy
maganyos, visszahuzodo, csendes lanyhoz illik, én egy vidam, kivancsi, 6rokmozgd lany
vagyok. A pedagogus kérdezze meg az osztily tagjait, mi a véleményik az

elhangzottakrol(Lestyan- Szaboné Balog, 2013).

e Meséld el a torténetet!
Fejlesztendo teriilet: kreativitas, képzelet, gondolkodas, kommunikacid
Feladat: A tanuldk alkossanak 3 csoportot az osztidlyban, az alapjan, hogy melyik sz6
tetszik nekik: sarkany, tirhaj6, medve.
A csoportalkotds utdn irjanak rovid torténetet a valasztott szdval, majd rajzoljak le
ceruzaval vagy szamitogépes rajzprogrammal a kitalalt szerepldket, helyszineket. Utana a

csoportok mutassak be a torténetiiket és alkotasaikat(Lestyan- Szaboné Balog, 2013).

e Milyen hiresség vagyok?

Fejlesztendo teriilet: kreativitas, képzelet, gondolkodas, kommunikacid
Feladat: Minden tanul6 egy papirlapra irja le egy hires ember nevét (pl. tudds, ird, kolto,
zenész, szinész stb.). A pedagdgus minden tanuld hatira ratliz egy véletlenszeriien
kivalasztott nevet, a didkoknak egymastdl kérdezve kell rajonniiik ki is 0.
Példaul:

Hires ember: Matyas kiraly

Feltehetd kérdés:

Ma is élek?

Zenész voltam?

Férfi vagyok?

Sok j6 tulajdonsagom volt?

Szerettek az emberek?

Gazdag voltam?

Uralkodtam?(Lestyan- Szaboné Balog, 2013).

e Activity
Fejlesztendo teriilet: kreativitas, gondolkodas, figyelem, emlékezet, koncentraciod
Feladat: A tanuldk csoportokat alkotnak (max. 6 f6). Minden csoport 3-3 kézmondast
vagy szoOlast vagy filmcimet vagy tananyaghoz kapcsolodd mondatot ir. Majd egyet
lerajzolnak, egyet koriilirnak €s egyet elmutogatnak a tobbi csoportnak, akiknek ki kell

talalniuk a feladvanyokat.
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Példaul:
- Rajz:Addig jar a kors6 a kutra, amig el nem torik.
- Mutogatas:Matyas kiraly és az igazmond¢ juhasz

- Koriiliras:Részekre osztas(Lestyan- Szaboné Balog, 2013).

e Elefant és palmafa

Cél: lehetoséget teremteni az 0sszehangolt munkéra. (Minden korcsoportnak ajanljuk.)

A résztvevok korbeallnak, egy pedig koziilik bedll a kor kdzepébe. A kor kdzepén alld
ramutat a korben allok egyikére €s azt mondja, hogy ,.elefant”, vagy azt, hogy ,,palmafa".
A kivalasztott személynek erre gy kell reagalnia, hogy a tdéle jobbra és balra levd
személyekkel megformézza a kivant targyat illetve 4llatot. Az elefantot példaul a
kovetkezoképpen lehet megformalni: a kdzépen allo személy két kezét egymas mellé teszi
¢és elérenytjtja, amivel az elefant ormanyat kapnank meg, mig a mellette allok kiilsé
karjukat felemelik Ugy, hogy keziikkel a fejiiket érintik, amivel az elefant fiileit jelzik.
Péalmafa esetén a kdzépen allo személy egyenesen all és kezeit a magasba emeli; a mellette
allok kiilsé karjukat félkorivesen meghajlitva felemelik — ezek lehetnének az agak.
A jaték kiilonbozo csoporttagok kivalasztasaval folytatodik, lehetdleg minél rovidebb idd
alatt. A harmasnak azonnal meg kell formalnia az elefdntot vagy a palmafat méghozza

mindannyiuk részvételével (Elefant)(Lestyan- Szaboné Balog, 2013).

Matematika orakon hasznalhato jatékok

e Szamolj, ha megloklek
A gyerekek hattal korben iilnek. Megérintjiik egyikiiket, 6 mondja az 1-et, a téle jobbra iil6
a 2-t, s indul a szdmsor jobbra. Kdzben egy masik gyereket megérintve egy ujabb szdmsort
inditunk Utnak, s igy parhuzamosan 3-4 szamsor fut. A gyerekeknek nagyon kell figyelniiik
a ,,hangzavarban”, hogy mikor kapnak balr6l egy szdmot, amit tovabb kell folytatniuk.
Variacié: nem  egyesével szamolnak, hanem a  szorzotala  szadmsoraival
(Jatekgylijtemény,2009).

e Sarkos jaték
A terem négy sarkaba allitunk négy gyereket. Mondunk egy szorzast, pl. 2 x 4, és aki a
leghamarabb kialtja be az 56-ot, 6 mehet 4t a téle jobbra 1évd sarokba. Ezzel “kiiiti” az ott
allo tarsat, aki a helyére megy €s valaszt maga helyett valakit az iires helyre. A jatékban az

crcr

talalgat, tippelget, téle nem szoktam elfogadni a valaszt, (j kérdést teszek fel. Ez a jaték

33



hasznalhato még bennfoglaldsok, 0sszeadasok, kivonasok gyakorlasara is. S6t nyelvorakon
is szavak ismétlésére. A gyerekek szeretik, lelkesen jatszanak, 1ényeg, hogy a tanitd jol

porgesse az eseményeket! (Jatékgyljtemény,2009).

e Szavak megjegyzése szamsor irdsa kdzben
A kovetkezd feladattal kivaloan fejleszthetjiik a gyerekek megosztott figyelmét.
Az ellendrzés soran érdemes a gyerekeknek lejegyezni, hany szamig és hany szoig jutottak
el. Gyakran végezve a gyakorlatot, nagyon inspiraléan hat rajuk, hogy szamukra is
szemmel lathatd a fejlodés, egyre jobb eredményeket érnek el. A gyerekek életkoranak
megfeleld szamsor elsd néhany tagjat irjuk fel a tablara. (Példaul 1, 2, 3, ...; 2, 4, 6, ...;100,
98, 97, 95, 94 stb.) A feladat az, hogy a ,,start”-tdl az ,,allj”-ig minél tovabb jussanak el a
szamsor leirasdban — természetesen helyesen. Ekozben szavakat mondunk, amelyeket a
szamiras kozben memorizalniuk kell. Az elhangzott ,,all}” utasitds utan emlékezetbol le
kell irniuk a kozben elhangzott szavakat. Ellendrzés: kozdsen mondjuk a szadmsort, s
akinek ,.elfogy” vagy hibés, az elhallgat. A végén a szdmsorban legtovabb eljutott gyerek
marad gy6ztesként. Ezutan a leirt szavakat ellendrizziik (Jatékgytijtemény,2009).
e Pokhalo névjatek

Eszkozok: egy fonalgombolyag jo erds fonallal (kooperacids gyakorlatként torténd
alkalmazaséanal stopperdra). A csoport, esetleg az osztaly tagjai korben iilnek. Az elsé
gyerek megfogja egy pamutgombolyag kezdd szalat, megmondja a nevét, és a
gombolyagot 4tdobja az egyik tarsanak. O is megmondja a nevét és tovabb dobja a
gombolyagot, és igy megy tovabb, amig ilyen mdédon valamennyi tanul6 részese a halonak.
A halot aztan le kell fejteni olyan mdédon, hogy forditott sorrendben dobja vissza mindenki
a gombolyagot annak a tarsanak, akitdl eredetileg kapta. A visszadobasnal mindig meg kell
nevezni a fogadot. Megjegyzés: A jaték jatszhatd nevek mondésa nélkiil is. Fontos, hogy a
gombolyagot mindig a fonal folott dobjak. A jaték ligyességet és figyelmet érdemel,
fegyelmezettséget feltételez. Nagy létszdm csoport esetén javasoljuk a csoport
kettéosztasat: az egyik tarsasdg figyeli a jatékot, a masik jatssza, majd szerepcsere.
Variacios lehetdség Matematika Oran szorzotabla tanuldsakor a szamsor ismétlésére jo

gyakorlat (Jatékgytijtemény,2009).

e Puff! (Lovoldozeés)
Ezt a jatékot a szobeli szdmolas fejlesztésére hasznalhatjuk. A jatékosok korben allnak.
A jatékvezetd a kor kozepén all. Hirtelen feltesz egy kérdést (példaul egy szorzést), és

ezzel kérdéssel egy id6ben ramutat valakire, akinek gyorsan le kell guggolnia és nem
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szabad valaszolnia. Gyorsan véalaszolnia kell viszont a mellette allo két jatékosnak, akik
egymdsra nézve ¢s egy pisztolyt formalva a keziikkel egymdasra mutatnak. Aki elébb
valaszol, az benn marad a jatékban, a masik kiesik vagy =zalogot ad

(Jatékgyljtemény,2009).

e Tablo
A csoport tagjai a teremben Ossze-vissza mozognak, majd hirtelen megallnak a tanar
jelzésére. Megallas utdn megadott idon belill a tanar altal megadott témara egész csoportos
tablot, vagyis alloképet kell "késziteni". Célszerti a csoport altal jol ismert helyszineket,
helyzeteket megadni a tablok témajaul. Pl.: olvasmanyjelenet, torténelmi esemény, de akar
aluljaro, diszkd, stb. Ebben a jatékban nincs mod a szoveges informaciodra, de nonverbdlis
jelzéseket (mimika, mozdulatok) alkalmazhatunk. Probaljuk meg minél hamarabb

Osszeallitani a tablot (fél perc, maximum egy perc)! (Jatékgylijtemény,2009).

e EIGIrol is, hatulrol is
A jaték lényege, hogy a jatékvezetd gondol egy Osszetett szora, és azt mondja, hogy elolrdl
érzékszerv, hatulrol torékeny (szemiiveg). Tehdt vagy egy tulajdonsigot, vagy egy
gyljtéfogalmat ad meg segitségiil. Kezdetben még néhany mondattal lehet segiteni a
jatékosokat. P1: EIolrél nézel vele, hatulrol atlatszo, s ha leejted, eltorik.

Cél: min¢l hamarabb atadni a jatékvezetd szerepét.

Példak:
1. hoégolyo 15. tvegpohar
2. hoéember 16. hajhal6
3. szélkerék 17. reklamtaska
4. vizeseés 18. kotojel
5. aranygylrtl 19. szitakotd
6. foldrengés 20. sargarigd
7. rajztabla 21. rajzora
8.  padlasajtd 22. mosbdgép
9. fogkefe 23. hangjegy
10. jéghegy 24. atomerdmi
11. teherautd 25. foldgaz
12. almafa 26. tlzoltod
13. flizetboritd 27. rendbrautd
14. slindiszn6 (Jatékatanulas,2012).
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e Helykereso
Megadunk egy betiit. Olyan rajzokat készitiink, amelyek nevében szerepel a kiemelt betii.
A nevek helyét lepontozzuk. Meg kell talalni a betii helyét a széban. Ez a feladat fejleszti
az analizalo-szintetizal6 képességet, a figyelmet és az auditiv/vizudlis emlékezetet

(Jatékgylijtemény,2009).

® Almok és utak

Cél: a kreativitds fejlesztése, a kozos tevékenység eredményességének ¢és oromének
megtapasztalasa (Minden korcsoportnak ajanljuk.)

Eszkozok: csomagoldpapir, filctoll, szines papir, ragaszto, ollo, festék, ecset, zsirkréta
Minden részvevO kap egy szines papirt, amelybdl tetszéleges formakat téphet ki.
(Hangsulyozottan csak tépni szabad!) Legaldbb 6t ilyen format kell tépni, a felsé hatar
nincs megszabva. Ezekbdl az alakzatokbol egy hazat kell kirakniuk a jatékosoknak ugy,
hogy minden darabot felhasznaljanak hozza. Ezt a hazat elhelyezik a csomagolopapiron, és
ragasztoval rogzitik. Utdna mindenki tetszése szerint kornyezetet vardzsolhat a haza koré
¢s a is diszitheti. Ha elkésziiltek, végignézik, hogy milyen rezidencidk jottek 1étre, és
megbesz¢lik, hogy miért pont olyat szeretnének maguknak, és a sajatjukon kiviil
melyikben laknénak szivesen. Végiil utakat rajzolnak, festenek, hogy a sajat hazbol el

lehessen jutni abba a masikba, amelyik tetszik (Onismereti jatékok).
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IV. FEJEZET. A 4. OSZTALYOS GYERMEKEK GONDOLKODAS
FEJLETTSEGI SZINTJENEK MERESE

A dolgozat egyik célja, a szakirodalmi feldolgozason kiviil az egyik cél, felmérni a
kornyezé falvak alsd tagozatos tanuldin keresztiil megvizsgalni a kreativitas fejletségi
szintjét, valamint a fejleszthetdség mutatait.

A vizsgalatokat harom iskoladban végeztem el, a Batyui Liceumban, a Jdnosi Liceumban
¢s a Botragyi Gimnaziumban, Osszesen 52 tanuloval. A vizsgalat célja az volt, hogy
bizonyossagot nyerjiink abban, hogy a divergens gondolkodés és a kreativitas fejlettségi
szintjei kozott, milyen Osszefliggés talalhatd! A vizsgalat elvégzéséhez a Toth- féle

Kreativitas Becsld Skalat (TKBS) tesztet alkalmaztuk.
4.1. A Toth-féle Kreativitas Becslé Skala (TKBS) teszt bemutatasa

A gyermekek altal kitdltendd TKBS teszt 72 Aallitast tartalmaz, amelynek a fele
forditott megfogalmazasu (1. sz. melléklet). Ennek a célja az, hogy a folyamatos
valaszbeallitodast elkeriiljék, valamint a skaldk alacsony vagy magas pontszamok gyakori
megjelenése ne nyilvanuljon meg. Ebbdl adéddan az elméleti terjedelem egy —egy skalan
0-24 pont, igy az egész tesztnek az Osszpontszama 0-288 pont. Az elméleti skdlakdzép
egy-egy skalan 12 pont, a teljes tesztben 144 pont (To6th- Kiraly, 20006).

Szamos pszicholdgus foglalkozott a kreativitas mérésével, gy mint Torrance, Davis,
Wolfe, Csikszentmihalyi Mihaly vagy akar Dr. Toth Léaszlo. Wolfe és Davis szerint a
kreativitas mérésére szolgaldo modszereket 6t csoportra lehet osztani, melyek a kovetkezok:

1) onjellemzés,

2) masok altal torténo jellemzés,

3) a divergens gondolkodas mérése,

4) életatelemzés,

5) személyiség-fliggvényérték megallapitasa (Toth- Kiraly, 2006).

1. Az dnjellemzés csoportba tartoz6 modszerekben az egyén véleményt nyilvanit arrol,
hogy mennyire tartja magat kreativnak. Ennek a mddszereknek egyik fo problémaja, hogy
mennyire szereti énmagat. Hajlandok magukrdl az emberek ugy vélekedni, mint akik
pozitiv tulajdonsagok ismerdi és képviseldi, s mivel a kreativitas is egy ilyen pozitiv
jellemzd, olyan mértékli kreativitast tulajdonitanak maguknak, amellyel valdjadban nem
rendelkeznek. A masik f6 probléma annak a mércének a felallitdsa, aminek alapjan az

egyén meg tudja itélni, hogy mi szadmit kreativnak. Mérce hijan pedig az egyén a
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koztudatban elterjedt sztereotipidkra tdmaszkodik, tévutra vezetve magat (Toth- Kirdly,
2006).

2. A masok altal térténo jellemzeési modszereknél arra kérik, az egyént, hogy masokat
jellemezzen. Ez a gondolkodds menet azon alapul, hogy bar a kreativitasnal nehéz konkrét
mérési  eljarast végrehajtani, az emberek felismerik, ha ilyet tapasztalnak.
Az Onjellemzéshez hasonléan ezek a mdodszerek sem megbizhat6 kiilsé viszonyitasi alappal
dolgoznak. Az Onjellemzéssel ellentétben azonban, amikor valaki més értékeli az egyént,
az 6nimadat kevésbé jelenik meg (Toth- Kiraly, 2006).

3. A divergens gondolkodas meérésénél a kreativ képesség egy sor feltételezett
problémara torténd reagalas mennyiségi és mindségi mutatdi alapjan keriil megallapitésra.
Az ilyen tesztek koziil a legismertebb a Torrance- féle teszt, mely a papir/ceruza teszt
elfogadhat6d érvényességgel és megbizhatdsaggal rendelkezik, éppen ezért alkalmazzdk a
legszélesebb korben ezt a kreativitastesztet. Felmeriilhet az a kérdés, hogy a divergens
gondolkodast vizsgadlod tesztekben ugyanugy megmutatkozik-e a felsorolt feltételezett
problémdknak a megolddsai a valdsagos élethelyzetekben. A mai napig nincs hiteles
bizonyiték arra, hogy e tesztekben nyljtott magas szinvonalu teljesitmény megbizhato
elérejelzdje lenne az életben nyujtott kreativ teljesitménynek. Mésrészrdl a divergens
gondolkodas, mint altalanos képesség nem feltétleniil jelentkezik egy adott szakteriilet
valésdgos vilagaban. Torrance (1988) vizsgélatai szerint ezekkel a tesztekkel mért
képesség bizonyos mértékig eldrejelzi a kreativitast a késobbi életben. Az ilyen tesztek
eldnye leginkdbb abban all, hogy segitségilikkel megragadhaté az addig észre nem vett
potencial, mar amennyiben van ilyen (Toth- Kiraly, 2006).

4. Az életutelemzés modszereknél az életrajzi adatokra tdmaszkodik. A korabbi kreativ
teljesitményekkel Osszefiiggd €letrajzi adatokbdl probalja megjosolni a jovobeli kreativ
teljesitményt. Egy adott teriileten vald ténykedés és e ténykedés nyilvanos elismerése
mérhetd és kovetkeztetd eszkozként hasznalhato. E megkozelités hivei nem fogadjak el a
divergens gondolkodast, mint eldrejelz6 mutatot, azzal érvelve, hogy ha valaki divergens
modon gondolkodik, még nem biztos, hogy ez késObb kreativ teljesitményben nyilvanul
meg (Toth- Kiraly, 2006).

5. A személyiség-fiiggvényértek megallapitasa felol torténd megkozelités a
személyiségjellemzOk vizsgalata alapjan probalja megjosolni a kreativitast. A képviseldi
ugy veélik, hogy a kreativ egyének sajatos személyiségjellemzokkel rendelkeznek, s ezeken
keresztiil megallapithatd a kreativitds. Ugyanakkor e megkozelitéssel szemben felvethetd,

hogy a valosagos életben a személyiségjellemzdk szovegkornyezettdl fliggdek, azaz adott
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teriileten, adott szitudcidban kiillonbozdképpen jelentkeznek. A kreativ személyt éppen az
kiilonbozteti meg a kevésbé kreativtol, hogy képes valtani a rogziilt személyiségjellemzoi
kozott (Toth- Kiraly, 20006).

A TKBS nem a viladgszerte alkalmazott Torrance-féle kreativitast mérd tesztsorozat
alternativdja kivan lenni. Nem is lehet, mivel a Torrance-féle tesztek a divergens
gondolkodast mérik. A TKBS teszt pedig a kreativitdst nem a gondolkodas sajatossagai
fel6l mérik, hanem a személyiség oldalarol kivanja mérni (T6th, 2006).

A Toth-féle Kreativitas Becslo Skala (TKBS) 12 alskalan méri a kreativitast. Ez a skala
a jelen kutatasban a kontrollkérddéiv funkcidjat tolti be. A kérddiv egyik kiinduldpontja
Holmes (1976) elmélete volt, aki a kreativ személyiség feltarasat tiizte ki célul, és az
itemeket 6 fogalmazta meg. Egy masik kiindulopont a TKBS megalkotdsdban a GIFT
(Group Inventory for Finding Creative Talent) kérddiv volt, amely David és Rimm 1976-
os fejlesztésének eredménye. Harom kiilonb6z6 valtozat késziilt el a kiilonbozé altalanos
iskolai korosztalyok miatt. Mindegyik 36 itemes, €s 25 item k6zds benniik. A GIFT az
egyik legjobban differencidld teszt a kreativitds jellemz6i szempontjabol, valamint a
kialakitott standardok 8000 f6s mintan alapulnak. A TKBS jellegében nagyon hasonlit a
GIFT-re (Szabo, 2019).

Vizsgalatunk végrehajtasdhoz a Toth féle Kreativitds Becsld Skala (TKBS)
alkalmaztuk, melyet Dr. T6th Laszlo és Kirdly Zoltan kozdsen dolgoztak ki. A skala 72
allitast tartalmaz, melyben arra kéri a didkokat, hogy dontsék el egy 0-4 —ig terjedd skélan,
hogy milyen mértékben jellemz0 Onmagara az adott allitds. Az Aallitasok tizenkét
dimenzidba sorolhatok, melyek egy- egy kreativ jellemzdjét képviseli.

Ezek a dimenziok a kovetkezok: komplexitas preferencia (KOM), jatékossag (JAT),
kivancsisag (KIV), tiirelmetlenség (TUR), gondolkodasbeli 6nallosag (GON),
onérvényesités (ONE), eredetiség (ERE), nonkonformitds (NON), energikussag (ENE),
dominancia (DOM), kitartas (KIT), kockéazatvallalas (KOC) (Téth- Kiraly, 2006).

1.Komplexitas preferencia (KOM): A kreativ személyek torekszenek az 1jszerd,
megszokottol eltérd ingerek befogadasara. Altalaban nem elégszenek meg az egyszerii
jatékokkal, problémakkal. Legtobbszor bonyolult problémak irant érdeklédnek, amit
altalaban megoldando feladatként, kihivas-ként is értelmeznek (Toth- Kiraly, 2006).

2. Kivdncsisag (KIV): A kivancsisag, az 01j informaciok iranti érdeklédés a kreativitas
egyik legrégebbi, és meg-hatirozd ismérve, az emberre alapveten jellemzd vizsgalati
motivum megnyilvanuldsa, a kreativ otletek egyik 1ényeges kiindulopontja (Toth- Kirdly,

2006).
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3. Gondolkodasbeli onallosag (GON): Ha az ember 0 utakat jar, sokszor le kell
mondania a kiilsé tampontok altal nyujtott segitségrol, rdadasul a kiilsé tampontok
kovetése hatraltatd tényezd is lehet, mivel gatol-hatja a kreativ gondolatok, wjszerti
megoldasok 1étrejottét (Toth- Kiraly, 2006).

4. Eredetiség (ERE): Az eredetiség a kreativitds legrégebben azonositott, ¢s leginkdbb
felismerhetd ismérve, a konvencioktol vald elrugaszkodas képessége. Lényege, hogy egy
adott kontextusban, problémahelyzetben olyan 0j megoldast talal a személy, mely a
helyzetet adekvatmodon, relative hatékonyabban oldja meg, és amelyre a tobbiek nem is
gondoltak.

Az eredetiségnek mindig van egy szocialis beagyazottsaga, amihez képest értelmezheto ki-
indul6pontja is (T6th- Kirdly, 2006).

5. Energikussag (ENE): Egy ujszerli megoldas eldkészitése €s kitalalasa nehézségekkel
jar, szikség van hozza egyfajta plusz motivaciora is, igy konnyebben lehet
megbirkdzni a kdzben felmeriild kognitiv (és szocidlis) akadalyokkal. Az energikussag
felting, ¢és pozitiv viselkedésminta, ezért inspiralhatja a tobbiekben a mintakovetd
viselkedést (Toth- Kirély, 2006).

6. Kitartas (KIT): A kreativ problémamegoldd, adott kontextustdl torténd elrugaszkodasi
epizodok altalaban a személyben csak idonként bukkannak fel. A kitartas az a képesség,
mellyel a problémamegoldd személy a valosag talajan, de mégis a probléma kdzelében tud
maradni (T6th- Kirély, 2006).

7. Jatékossag (JAT):A problématdl valé részleges tavolitast, a helyzetek 4j szempontbél
torténd Ujra-konstrudlasat a jatékos hozzaallas, és viselkedés teszi lehetdové. A kitartas a
jatékossaggal egyiitt a kreativ probléma-megoldasi folyamat folytonossagat biztositja,
amely majd segit atvezetni a személyt a kidolgozasi szakaszba (T6th- Kirély, 2006).

8. Tiirelmetlenség (TUR): A kreativ emberekre jellemzd a tiirelmetlenség is, mely a
belsdleg vezérelt motivacid6 egyik megnyilvanulasi formaja. Ez fOképp az otlet
megjelenése utdn, a kidolgozasi szakaszra jellemz6 személyiség-sajatossag (Toth-Kiraly,
2006).

9. Onérvényesités (asszertivitds)(ONE): A kreativ gondolatok megsziiletése nem
feltétleniil vezet kreativ teljesitményhez, mivel a személynek at is kell tornie azt a
tarsadalmi gatat, amely koriilveszi (lasd konformitas). Ennek érdekében a személynek fel
is kell vallalnia, és (tarsadalmi elvardsokkal 0sszeegyeztethetdé modon) képviselnie kell a

sajat, de a megszokottol eltérd otletét, allaspontjat (Toth- Kiraly,2006).
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10. Nonkonformitas (NON): A tarsadalmi normakhoz igazodé (konform) viselkedés
lehetové teszi az egyén szamara, hogy szocialis kornyezetének elismert tagja lehessen.
Ezért a normakovetést a tarsadalom altalaban jutalmazza, ezzel parhuzamosan a
megszokottol eltérd, 1) dolgok (gondolatok, viselkedés stb.) felbukkanasat gatolja
(Toth- Kiraly, 2006).

11. Dominancia (DOM): A kornyezet konform nyomasatol fiiggden, altalaban plusz
erofeszitést igényel az Gj-szeri Otlet tobbiekkel torténd elfogadtatisa. A kreativitdsnak nem
Iényegi része a masok folotti dominanciara torekvés, hanem csupan a kreativ produktum
szocialis hitelesitését szolgalja (Toth- Kiraly, 2006).

12. Kockazatvallalas (KOC): Minden Ujdonsag, ujszerti otlet felvallaldsa magéaban
hordozza a kudarc lehetdségét is. A személy szemszogébdl ez a két egymasnak fesziild
(6bnmegvalositds és a tarsadalmi normdknak valé megfelelés) motivum kozotti
egyensulyozast jelent. Vagyis a kreativ probléma-megoldasi folyamatban a
személynek mindig fel kell vallalnia a meghitsulds kockazatanak egy ésszerl
(és személyenként is eltérd) szintjét (Toth- Kirdly, 2006).

Az eredmények kiértékeléséhez az alabbi tablazat adatait alkalmaztuk.

1. sz. tablazat

Osszehasonlité adatok a TKBS eredményeinek értelmezéséhez
Skalak , Fit (n=364) _ , Lany (n =732) .
atlag Sz0ras atlag Sz0ras
NON 0,96 3,95 -0,46 3,66
KOM 1,29 3,84 1,29 3,79
GON 3,29 3,89 3,01 3,85
KOC 0,64 3,18 0,89 3,18
TUR -1,07 4,34 -1,60 3,91
ONE 2,12 3,93 2,22 3,67
DOM 2,31 4,37 1,71 4,45
KiV 1,50 3,76 1,85 3,65
ENE 1,06 4,05 0,42 3,59
ERE 2,19 3,26 1,46 3,58
KIT 0,59 3,99 2,22 3,93
JAT 4,49 3,69 4,11 3,47

A vizsgalathoz az aldbbi hipotéziseket allitottuk fel:
H1: A vizsgalt alsé tagozatos tanuldok kreativitas fejlettsége kozepes szintet mutat.
H2: A vizsgélt alsé tagozatos tanulok korében a fitk kreativitas fejlettsége magasabb a

lanyokénal.
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H3: A kreativitdas fejlettség értékei koziil a legmagasabb mutatdja a jatékossag

dimenzidjanak van.
4.2. A Toth-féle Kreativitas Becslé Skala (TKBS) - teszt eredményeinek a kiértékelése

A harom iskoldban elvégzett teszt eredményeit tablazatokban, diagramokon keresztiil
elemezve mutatom be:
Batyui Liceum

A Batyui Liceum tanuldinak kreativitds szintjét bemutatdé mutatok eredményét ugy
hataroztam meg, hogy a 0-24-ig elérhetd pontokbdl az adott szinteket hatdroztam meg az
alabbi tablazatok szerint:

2. sz. tablazat

Dimenzié értékek Osszpont értékek megoszlasa
alacsony | kozepes magas alacsony kozepes magas
1-8 9-16 17-24 1-96 97-192 193-288

A vizsgalatok elvégzése az igazgatd engedélyével torténtek (3. sz. melléklet). A teszt
megirdsanak napjan 19 gyerek volt Osszesen az osztdlyban, melybdl 10 fia és 9 lany.
A gyerekek 9 és 11 év kozotti korosztaly volt. A kitoltott tesztek feldolgozasra kertiltek.
Ennek értelmében minden alany kreativitdsanak Osszetevdje kiilon értékelés ald kertilt.

A kitoltott tesztek kiértékelése a kovetkezd képen tortént: A gyerekek altal bekarikazott
szamokat egy értékelési lapra (2. sz. melléklet) feljegyeztem, és kiszamoltam, hogy az
alabbi 12 szintek koziil, mennyi pontot értek el kiilon - kiilon a gyerekek a maximalis 24

pontbol.
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3. sz. tablazat

Osszesito tablazat (Batyui Liceum)

N | K| K G T (0] D K E E K J Osszpont
Ne | Monogram | O | O | O o U N (0} I N R I A - szim
N| M| C N R E M| V E E T T
I | B.G. (F) 13|19 (13 | 11 | 21 | 13 7 18 | 15 | 4 8 14 146
2 | B.K.(F) 139 6 9 12 | 11 9 15 | 14 | 17 | 12 | 13 140
3 | D.B.D.(L) 1 |11 (12 [ 16 | 15 | 10 | 18 | 18 | 14 | 12 | 19 | 16 172
4 | D.B.H.(L) 15|19 (10 | 10 | 14 | 14 9 9 1 | 11 6 17 135
5 | D.D.F.(L) 13 |11 (15 | 13 (12 | 13 | 10 | 11 | 14 | 14 | 10 | 12 148
6 |IDDGy.(L) |13 |11 [ 17 | 9 8 9 18 | 10 | 11 | 11 8 15 140
7 | D.N.(L) 11| 14 | 13 | 15 | 11 | 10 17 | 10 | 17 | 17 150
8 | D.Sz (L) 13|11 [ 19 | 8 17 | 12 24 12 | 11 150
9 |I.L(F) 13| 5 | 14 7 17 | 8 7 19 | 8 16 | 24 146
10 | K. L (F) 11 |10 | 16 | 13 | 10 | 14 | 10 10 | 14 8 18 142
1T | M. A. (L) 12 |13 | 7 11 7 13 | 10 11 | 15 | 14 | 16 137
12 1 0.E. (L) 6 (11|10 | 12 | 10 | 12 | 10 | 12 | 14 | 10 | 15 | 15 137
13 | P. 1. (F) 11 15 | 15 | 20 | 13 | 11 | 15 9 14 | 10 144
14 1S 7s. (L) 10 16 | 12 | 17 | 11 | 10 | 17 16 20 150
15 |'S. L. (F) 8 16 | 10 | 13 | 12 | 13 | 15 | 10 7 4 124
16 | Sz. A. (F) 16 13 (12 | 11 |12 | 13 (14 | 21 15| 15 | 11 161
17 | Sz. Cs. (F) 12 |13 | 12 | 13 | 14 | 13 | 10 | 9 14 | 8 13 | 15 146
18 | T.D. (F) 13 |11 | 9 13 (12 | 12 | 12 | 10 | 13 | 15 | 15 | 12 147
19 | v.D. (F) 8§ (11| 9 9 16 | 11 | 11 | 12 8 14 | 13 | 13 135
A'tlag: 1 (99| 124 | 11,9 | 13,3 | 12,1 | 11,1 | 12,4 | 12,5 | 11,5 | 12,2 | 144

- a magas érték

- kozepes érték

- alacsony érték

Az elemzési rendszert kdvetve, a 12 dimenzié mindegyikén 0-24 pontokra lehet értékelni.

Az alabbiakban a gyerekek altal kapott dimenziok eredményeit fogom egyenként

bemutatni tablazatokba rendezve és diagramokkal illusztralva. A szintek atlagat az egész

osztalynak narancssarga szinnel emeltem ki a tdblazatban.

Megvizsgalva a nonkonformitdas (NON) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk
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4. sz. tablazat

Nonkonformitas szint

Ne | Monogram | Ertékek

I | B.G.(F) 13 18

2 [B.K.(F) 13 6

3 | D.B.D.(L) 11

4 |D.B.H.(L) 15 14

5 | D.D.F.(L) 13 12 1

6 |D.D.Gy.(L)| 13 10 -

7 | D.N.(L) 7 8 -

8 | D.Sz (L) 6 6 |

9 [1.L(F 13 .

10 | K. 1. (F) 11

11| M. A (L) 12 2 7

12 | 0.E. (L) 6 0 -

13 [ P.J.(F) 11

14 ['S.Zs. (L) 10

15 | S.L.(F) 8

16 | Sz. A. (F) 16

17 | Sz. Cs. (F) 12

12 \T/ ]])) ((11?) 183 Amelyben szembetlinik, hogy D.B.H és Sz.A.
Atlag TRT! nonkonformitas szintje a legmagasabb.

Megvizsgalva a Komplexitas preferencia (KOM) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

5. sz. tablazat

Komplexitas preferencia szint

Ne | Monogram | Ertékek

1 |B.G.(F) 9 14

2 |B.K.(F) 9

3 |D.B.D.(L) 11 12

4 |D.B.H.(L) 9 10 -

5 |D.D.F.(L) 11 g

6 | D.D.Gy. (L) 11

7 [ D.N.(@) 11 6 -

8 | D.Sz (L) 13 4 -

9 [JL(F) 5

10 | K.L (F) 10 2 1

11 [ M A (L) 13 0 .

12 | 0.E. (L) 11

13 | P.J.(F) 6

14 |S.Zs. (L) 8

15 [ S.L.(F) 8

16 | Sz. A. (F) 8

17 | Sz.Cs. (F) 13 Amelyben szembetiinik, hogy D.Sz., M.A. és Sz.Cs

ig \T/ 1;" ((1;)) E komplexitas preferencia szintje magasabb, mint a
Atlag 9.89 tanulotarsaike.

Megvizsgalva a kockdzatvallalas (KOC) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk
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6. sz. tablazat

Kockazatvallalas szint

Ne | Monogram | Ertékek
1 |B.G.(F) 13
2 | B.K.(F) 6
3 | D.B.D.(L) 12
4 | D.B.H.(L) 10
5 | D.D.F.(L) 15
6 | D.D.Gy. (L) 17
7 | D.N.(L) 14
8 | D.Sz (L) 11
9 | J.L(F) 14
10 | K. L(F) 16
11 | M. A. (L) 7
12 | 0.E. (L) 10
13 | P.J. (F) 15
14 | S. Zs. (L) 16
15 | S.L.(F) 16
16 | Sz. A. (F) 13
17 | Sz. Cs. (F) 12
18 | T.D. (F) 9
19 | V.D. (F) 9

Atlag 12,37

18

16

14

12
10

8
6
4
2
0

Amelyben lathato, hogy D.D.Gy., K.I., S.Zs.és S. L.

kockazatvallalas szintje a legmagasabb.

Megvizsgalva a gondolkoddsbeli 6nallosag (GON) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

7. sz. tablazat

Gondolkodasbeli 6nallosag szint

Ne | Monogram | Ertékek
1 | B.G.(F) 11
2 | B.K.(F) 9
3 | D.B.D.(L) 16
4 | D.B.H. (L) 10
5 |D.D.F.(L) 13
6 | D.D.Gy. (L) 9
7 | D.N.(L) 13
8 | D.Sz (L) 19
9 |LL®E 7
10 | K. L (F) 13
11 | M. A. (L) 11
12 | O.E. (L) 12
13 | P.J.(F) 15
14 |'S. Zs. (L) 12
15 | S.L.(F) 10
16 | Sz. A. (F) 12
17 | Sz.Cs. (F) 13
13 | T.D. (F) 13
19 | V.D. (F) 9

Atlag 11,95

20

18

Amelyben lathatd, hogy D.Sz. kockdzatvallalas szintje a

legmagasabb.

Megvizsgalva a tiirelmetlenség (TUR) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk
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8. sz. tablazat

Tiirelmetlenség szint

Ne | Monogram | Ertékek
I | B.G.(F) 21
2 |B.K (F) 12
3 |D.B.D.(L) 15
4 |D.B.H (L) 14
5 |D.D.F.(L) 12
6 | D.D.Gy. (L) 8
7 | D.N.(L) 15
8§ | D.Sz (L) 8
9 |J.1(F) 17
10 |K.L(F) 10
1T | M. A (D) 7
12 |0.E (L) 10
13 | P.J.(F) 20
14 | S. 7s. (L) 17
15 | S.L. (F) 13
16 | Sz A. (F) 1
17 | Sz. Cs. (F) 14
18 | T.D. (F) 12
19 | V.D. (F) 16

Atlag 13,26

24

21

18 -

15 -
12 -

o w [e)] o
| | | |

Amelyben lathato, hogy B.G. és P.J. tiirelmetlenség szintje

a legmagasabb.

Megvizsgilva az onérvényesités (ONE) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

9. sz. tablazat

Onérvényesités szint

z

Monogram

Ertékek

1 | B.G.(F) 13
2 | B.K.(F) 11
3 | D.B.D.(L) 10
4 | D.B.H.(L) 14
5 | D.D.F.(L) 13
6 | D.D.Gy. (L) 9
7 | D.N.(L) 11
8 | D.Sz (L) 17
9 | J.L(F) 8
10 | K. L (F) 14
11 | M. A. (L) 13
12 | 0.E. (L) 12
13 | P.J.(F) 13
14 |'S. Zs. (L) 11
15 | S.L.(F) 12
16 | Sz. A. (F) 12
17 | Sz. Cs. (F) 13
18 | T.D. (F) 12
19 | V.D. (F) 11
Atlag 12,05

18

16

14
12

10 -+

o N b OO
T R N N |

Amelyben lathaté, hogy D.Sz. dnérvényesités szintje a

legmagasabb.

Megvizsgalva a dominancia (DOM) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk
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10. sz. tablazat

Dominancia szint

Ne | Monogram | Ertékek
I | B.G.(F) 7
2 | B.K.(F) 9
3 |D.B.D.(L) 18
4 |D.B.H (L) 9
5 |D.D.F.(L) 10
6 | D.D.Gy. (L) 18
7 | D.N.(L) 10
8 | D.Sz(L) 12
9 |J.1(F) 7
10 |K.L(F) 10
1T | M. A (D) 10
12 |0.E (L) 10
13 | P.J.(F) 1
14 | S. 7s. (L) 10
15 | S.L. (F) 13
16 | Sz A. (F) 13
17 | Sz. Cs. (F) 10
18 | T.D. (F) 12
19 | V.D. (F) 1

Atlag 11,05

20
18
16
14
12
10

o N B OO

Amelyben szembetlinik, hogy D.B.D. és D.D.Gy.
dominancia szintje a legmagasabb.

Megvizsgalva a kivancsisag (KIV) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

11. sz. tablazat

Kivancsisag szint

Ne | Monogram | Ertékek
1 | B.G.(F) 18
2 | B.K.(F) 15
3 | D.B.D.(L) 18
4 | D.B.H.(L) 9
5 | D.D.F.(L) 11
6 | D.D.Gy. (L) 10
7 | D.N.(L) 8
8 | D.Sz (L) 8
9 | I.L(F) 19
10 | K. L (F) 8
11 | M. A. (L) 8
12 | 0.E. (L) 12
13 | P.J.(F) 15
14 | S. Zs. (L) 17
15 | S.L.(F) 15
16 | Sz. A. (F) 14
17 | Sz. Cs. (F) 9
18 | T.D. (F) 10
19 | V.D.(F) 12
Atlag 12,42

20
18
16
14
12
10

o N b O

Amelyben szembetlinik, hogy J.I, B.D. ¢és D.B.D.

kivancsisag szintje a legmagasabb.

Megvizsgalva az energikussag (ENE) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk
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12. sz. tablazat

Energikussag szint

Monogram

Ertékek

Ne 27
1 | B.G.(F) 15
2 | B.K.(F) 14
3 | D.B.D.(L) 14
4 D.B.H. (L) 11
5 | D.D.F.(L) 14
6 | D.D.Gy. (L) 11
7 | D.N.(L) 17
8 | D.Sz. (L) 24
9 [ 1L 8
10 | K. L (F) 10
11 [ M. A (L) 11
12 | 0.E. (L) 14
13 | P.J.(F) 5
14 |'s. zs. (L) 4
15 [ S.L.(F) 10
16 | Sz. A. (F) 21
17 | Sz Cs. () 14 Amelyben szembetlnik, hogy D.SZ. és Sz.A. energikussdag
18 | T.D.(F) 13 szintje a legkiemelkeddbb.
19 [ V.D.(F) 8
Atlag 12,53

Megvizsgalva az eredetiség (ERE) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

13. sz. tablazat

Eredetiség szint

Ne | Monogram | Ertékek
1 | B.G.(F) 4
2 | B.K.(F) 17
3 | D.B.D.(L) 12
4 |D.B.H.(L) 11
5 | D.D.F.(L) 14
6 | D.D.Gy. (L) 11
7 | D.N.(L) 10
8 | D.Sz (L) 9
9 |J.1.(F) 8
10 | K. L (F) 14
11 | M. A. (L) 15
12 | 0.E. (L) 10
13 | P.J.(F) 9
14 | S. Zs. (L) 16
15 | S.L.(F) 7
16 | Sz. A. (F) 15
17 | Sz. Cs. (F) 8
18 | T.D. (F) 15
19 | V.D.(F) 14
Atlag 11,53

18

16

14

12
10 -

o N b OO
I I I I I

Amelyben lathato, hogy B.K. és S.Zs. eredetiség szintje a

legmagasabb.

Megvizsgalva az kitartdas (KIT) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk
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14. sz. tablazat

Kitartas szint

Ne | Monogram | Ertékek
1 | B.G.(F) 8 20
2 | B.K.(F) 12 18
3 | D.B.D.(L) 19 16
4 |D.B.H.(L) 6 14
5 | D.D.F.(L) 10 12
6 | D.D.Gy. (L) 8 10
7 |D.N.(L) 17 8 1
8 | D.Sz (L) 12 °
9 [JL(®F) 16 j
10 | K L (F) 8 o
11 | M.A. (L) 14
12 | 0.E. (L) 15
13 | P.1.(F) 14
14 |S. Zs. (L) 9
15 [ S.L.(F) 8
16 | Sz. A. (F) 15 e . «
17 | Sz Cs. (F) 3 Amelyben lathat6, hogy D.B.D. ¢és D.N., valamint J.L
18 | T.D.(F) 15 kitartds szintje a legmagasabb.
19 | V.D.(F) 13
Atlag 12,21
Megvizsgalva a jdtékossag (JAT) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk
15. sz. tablazat
Jatékossag szint
Ne | Monogram | Ertékek 2
1 | B.G.(F) 14
2 |B.K (F) 13 21
3 | D.B.D.(L) 16 18
4 | D.B.H.(L) 17 15
5 | D.D.F.(L) 12 b
6 | D.D.Gy. (L) 15
7 | D.N.(L) 17 9 1
8 | D.Sz (L) 11 6 -
9 | I.L@E 24 3 .
10 | K. L (F) 18
11 | M. A (L) 16 0 -
12 | 0.E. (L) 15
13 [ P.1.(F) 10
14 |S. Zs. (L) 20
15 | S.L.(F) 4
16 | Sz. A. (F) 11
17 | Sz. Cs. (F) 15 Amelyben szembetlinik, hogy J.I. és S.Zs. jatékossdg
18 [ T.D. (F) 12 .
19 [V.D.(F) 3 szintje a legmagasabb.
Atlag 12,21
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A Batyui Liceum vizsgalati eredmények alapjan levonhato a kovetkeztetés, hogy a
Batyuai Liceum 4. osztdlyos tanuldi kozepes értékeket értek el a tesztben. A legfejlettebb
kreativitdssal rendelkezd tanulok a kovetkezdk: D.B.D. - 172 és Sz. A. - 161
Osszpontszamot kaptak a 288 pontbol.

Janosi Liceum
A Janosi Liceumban elvégzett vizsgalat a kovetkez6 modon zajlott: A vizsgalatok
elvégzése az igazgatd engedélyével torténtek (4. sz. melléklet). A tesztet 25 gyerekkel
végeztem el, melybdl 9 fia és 16 lany volt. A gyerekek 9 és 10 év kozotti korosztaly volt.

A kitoltott tesztek feldolgozasra keriiltek. Ennek értelmében minden alany
kreativitdsanak Osszetevoje kiilon értékelés ala keriilt. A kitoltott tesztek kiértékelése a
kovetkezd képen tortént: A gyerekek altal bekarikazott szdmokat egy értékelési lapra
(2. sz. melléklet) feljegyeztem, és kiszamoltam, hogy az alabbi 12 szintek koziil, mennyi
pontot értek el kiilon - kiilon a gyerekek a maximalis 24 pontbdl.

16. sz. tablazat

Osszesité tablazat (Janosi Liceum)

N| K | K| G |T (0] D K E E K J Osszpont
Ne | Monogram | O o (0} (0} U N o I N R 1 A - szAm

N| M | C N | R | E M \ E E T T
1 | A. Sz.(F) 6 | 18 | 8 | 16 | 6 8 9 12 | 12 | 16 | 20 | 19 150
2 . A.(F) 13| 10 |10 ] 11 |16 | 13 8 16 | 11 8 15 | 18 149
3 .E.() 12 9 6 14 |17 | 10 | 12 9 11 10 5 13 128
4 . K. (D) 15| 12 |14 | 8 9 | 12 9 11 12 | 12 12 13 139
5 . A.(F) 13| 5 4 13 |17 | 10 4 12 7 8 12 12 117
6 .K.(F) 10 12 | 6 9 |16 ] 12 8 17 | 14 | 10 | 10 9 133
7 .R.(L) 816 | 8 9 |13 8 16 | 10 | 10 | 12 | 22 9 141
8 .Zs.(L) 1| 8 9 4 7| 11 8 16 | 20 | 13 12 | 21 140
9 .A(D) 8|16 |12 | 8 |16| 12 | 20 | 16 | 11 | 22 16 | 14 171

.B.(L) 8§ |13 |5 |14 |9 |10 8 17 | 19 | 21 | 17 8 149

. K.(F) 11| 13 |12 | 16 |12 | 11 | 15 | 14 | 11 | 11 | 15 | 11 152

13 | H. M.(L) 6 | 17 |14 | 11 |11 | 11 8 12 | 18 | 13 | 19 | 14 154
14 HMi(F) |11 |15 [16 | 18 |12 | 12 | 13 | 11 | 10 | 14 | 15 | 17 164
15 | H. T.(F) 16 | 13 |10 | 16 |16 | 14 6 12 | 14 | 11 6 13 147
16 | K. E.(L) 7 (14 | 7 |12 |11 | 7 9 11 | 12 | 14 | 16 | 14 134
17 | L. B.(L) 11| 16 |10 | 12 | 15| 11 | 11 | 13 | 20 8 15 | 15 157
18 | L. D.(L) 13| 14 |11 [ 17 (12| 10 | 14 | 13 | 10 | 10 | 13 | 10 147
19 | N.G.() 10| 12 |15 | 10 |15 11 | 10 | 14 | 12 | 14 | 13 | 11 147
20 | N. S.(L) 14 16 |11 | 11 |10 | 12 | 16 9 10 9 9 12 139

B
B
B
D
D
F
G
H
H
H
12 | H. M.(F) 12| 9 2 |11 (10| 7 14 | 13 6 12 | 14 | 11 121
H
H
H
K
L
L
N
N
R

.R.(L) 1410 | 9 | 11 |12 9 15 9 14 | 15 | 11 | 19 148

22 | R.V.(D) 11 13 | 9 | 11 | 7 9 14 | 13 9 15 | 16 | 15 142

23 | Sz. K.(L) 12| 9 |12 | 14 | 7 |10 | 11 | 16 | 13 | 13 | 11 | 17 145

24 | T. A(F) 12| 6 7 112 | 8 6 8 13 | 13 | 12 | 13 | 12 122

25 | V.A(D) 12| 9 |15] 10 |15 13 | 14 7 9 8 10 | 14 136

A,tlag 11 12,2 (9,7 | 11,9 | 12 | 10,4 | 11,2 | 12,6 | 12,3 | 12,4 | 13,5 | 13,6

- a magas érték - kozepes érték - alacsony érték
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Az elemzési rendszert kovetve, a 12 dimenzié mindegyikén 0-24 pontokra lehet
értekelni. Az aldbbiakban a gyerekek altal kapott dimenziok eredményeit fogom
egyenként bemutatni tabldzatokba rendezve ¢és diagramokkal illusztralva. A szintek atlagat
az egész osztalynak narancssarga szinnel emeltem ki a tdblazatban.

A Jéanosi Liceum tanuldinak kreativitds szintjét bemutatdé mutatok eredményei a
kovetkezok:

Megvizsgalva a nonkonformitds (NON) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

17. sz. tablazat

Nonkonformitas szint

Ne | Monogram | Ertékek
1 | A sz.(F) 6 0 5 10 15 20
2 [ B.A®F) 13 - -
A.Sz.(F) |—
3 |B.E@D) 12 B.A(F) [ ———
4 |B.K.(L) 15 B.E.(L) | ——
5 | D.A(F) 13 B. K. (L) | s s—
6 | D. K.(F) 10 D.A(F) | s s—
7 | F.R(L) 8 ot p——
§ |G- Zs(L) 1 G. Zs.EL; ———
9 |H-A®L) 8 HoA(L) o s—
10 | H.B.(L) 8 H. B.(L) o s—
11 | H.K.(F) 11 H. K.(F) o s—
12 | H. M.(F) 12 H. VL(F) s s w—
13 | HM.(L) 6 HHIDI/:EII;; ————
14 | H. Mi.(F) 1 H. T () s s s s
15 | H. T.(F) 16 KoE.(L) o —
16 | K.E.(L) 7 L. B.(L) (e —
17 | L. B.(L) 1 L. D.(L) e o —
1S | L.D(L) 13 ':, GS.(II:) ——
19 |N.G.(L) 10 R. R.EL; —————————————
20 | N.S.(L) 14 R.V.(L) s s
21 | R.R.(L) 14 Sz K.(L) | w— —
22 [R.V.(L) 11 T.A(F) e com— —
23 | Sz K(L) 12 VoA (L) e — —
24 | T. A(F) 12 — : ,
25 [V.AL) 12 Amelyben szembetlinik, hogy B.K. ¢és H.T. nonkonformitas
Ktlag 1104 | szintje a legmagasabb.
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Megvizsgalva a Komplexitas preferencia (KOM) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

18. sz. tablazat

Komplexitas preferencia szint

Ne | Monogram | Ertékek
1 | A.Sz(F) 18
2 | B.A(F) 10
3 | B.E.(L) 9
4 |B.K.(L) 12
5 | D.A(F) 5
6 | D.K.(F) 12
7 | F.R.(L) 16
8 | G.Zs.(L) 8
9 |H.A(L) 16
10 | H.B.(L) 13
11 | H.K.(F) 13
12 | H. M.(F) 9
13 | H.M.(L) 17
14 | H. Mi.(F) 15
15 | H. T.(F) 13
16 | K.E.(L) 14
17 | L.B.(L) 16
18 | L. D.(L) 14
19 | N.G.(L) 12
20 | N.S.(L) 16
21 | R.R.(L) 10
22 | R.V.(L) 13
23 | Sz. K.(L) 9
24 | T. A.(F) 6
25 | V.A.(L) 9

Atlag 12,2

A. Sz.(F)
B. A.(F)
B. E.(L)
B. K. (L)
D. A.(F)
D. K.(F)
F.R.(L)

G. Zs.(L)
H. A.(L)
H. B.(L)
H. K.(F)

H. M.(F)
H. M.(L)

H. Mi.(F)
H. T.(F)
K. E.(L)
L. B.(L)
L. D.(L)
N. G.(L)
N. S.(L)
R.R.(L)
R. V.(L)
Sz. K.(L)
T.A(F)
V. A.(L)

20

o
(92}
=
o
=
(92}

Ll

Amelyben szembetlinik, hogy A.Sz és H.M. komplexitds

preferencia szintje a legmagasabb.
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Megvizsgalva a kockadzatvallalas (KOC) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

19. sz. tablazat

Kockazatvallalas szint

Ne | Monogram | Ertékek
1 | A.Sz(F) 8
2 | B.A(F) 10
3 | B.E.(L) 6
4 |B.K. (L) 14
5 | D.A(F) 4
6 | D.K.(F) 6
7 | F.R(L) 8
8 |G.Zs.(L) 9
9 | H.A(L) 12
10 | H.B.(L) 5
11 | H.K.(F) 12
12 | H. M.(F) 2
13 | H.M.(L) 14
14 | H. Mi.(F) 16
15 | H. T.(F) 10
16 | K.E.(L) 7
17 | L.B.(L) 10
18 | L. D.(L) 11
19 [ N.G.(L) 15
20 | N.S.(L) 11
21 | R.R(L) 9
22 [R.V.(L) 9
23 [ Sz. K.(L) 12
24 | T. A(F) 7
25 | V.A(L) 15

Atlag 9,68

o
(%3]
[
o

[N
(921

20

A. Sz.(F)

B. A.(F)

B. E.(L)

B. K. (L)

D. A.(F)

D. K.(F)

F. R.(L)

G. Zs.(L)

H. A.(L)

H. B.(L)

H. K.(F)

H. M.(F)

H. M.(L)

H. Mi.(F)

H. T.(F)

K. E.(L)

L. B.(L)

L. D.(L)

N. G.(L)

N. S.(L)

R.R.(L)

R. V.(L)

Sz. K.(L)

T. A.(F)

V. A.(L)

I

Amelyben lathato, hogy H.Mi,

kockazatvallalas szintje a legmagasabb.

N.G.

és

V.A.
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Megvizsgalva a gondolkodasbeli énallosag (GON) szintjét az alabbi eredményeket

kaptuk
20. sz. tablazat
Gondolkodasbeli onallosag szint
Ne | Monogram | Ertékek
2 | B.A(F) 11 A suiF) | . | .
- SZ.(F) | o S———
3 |B.E(L) 14 5 A
4 | B.K.(L) 8 B.E.(L) s s s—
5 | D.A(F) 13 B.K. (L) | —
6 | D.K.(F) 9 D. A(F) | ———
7 [F.R(D) 9 D. K.(F) | —
8 |G Zs.(L) 4 N —_—
M G.Zs.(L
9 | H A(L) 8 HoA(L) o —
10 | H. B.(L) 14 H.B.(L) | s s—
11 | H.K.(F) 16 H. K.(F) s s s
12 | H. M.(F) 11 H. M.(F) |
Ho ML(L) o s
13 |H-M.@L) 11 . V1. () | s S
14 | H. Mi.(F) 18 . T () s s s
15 | H. T.(F) 16 [ R ————
16 | K.E(L) 12 L. B.(L) e s— —
17 [L.B.D) 12 L. . L) | S
N.G.(L) |——
18 | L.DAL) 17 NSl
19 | N.G.(L) 10 R.R.(L) | s———
20 | N.S.(L) 11 R.V.(L) o s v
21 | R.R(L) 11 Sz, K.(L) e s —
2 [R VL) T T A(F) o s— —
VoA(L)  — —
23 | Sz KAL) 14
24 | T. A.(F) 12 Amelyben lathatd, hogy H.Mi. és L.D. kockadzatvallalas
25|V A,"(L) 10 szintje a legmagasabb.
Atlag 11,92
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Megvizsgalva a tiirelmetlenség (TUR) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

21. sz. tablazat

Tiirelmetlenség szint

Ne | Monogram | Ertékek
1 | A.Sz.(F) 6
2 | B.A(F) 16
3 | B.E.(L) 17
4 |B.K. (L) 9
5 | D.A(F) 17
6 | D.K.(F) 16
7 | F.R(L) 13
8 | G.Zs.(L) 7
9 | H.A(L) 16
10 | H.B.(L) 9
11 | H.K.(F) 12
12 | H. M.(F) 10
13 | H.M.(L) 11
14 | H. Mi.(F) 12
15 | H. T.(F) 16
16 | K.E.(L) 11
17 | L. B.(L) 15
18 | L.D.(L) 12
19 | N.G.(L) 15
20 | N.S.(L) 10
21 | R.R.(L) 12
22 [R.V.(L) 7
23 | Sz. K.(L) 7
24 | T. A(F) 8
25 | V.A(L) 15

Atlag 11,96

o
=
o
[y
w

5 20

A. Sz.(F)
B. A.(F)
B. E.(L)
B. K. (L)
D. A.(F)
D. K.(F)
F.R.(L)

G. Zs.(L)
H. A.(L)
H. B.(L)
H. K.(F)

H. M.(F)
H. M.(L)

H. Mi.(F)
H. T.(F)
K. E.(L)
L. B.(L)
L. D.(L)
N. G.(L)
N. S.(L)
R. R.(L)
R. V.(L)
Sz. K.(L)
T. A.(F)
V. A.(L)

ﬂ””ﬂﬂﬁ”“I'IH'H‘

Amelyben lathatd, hogy B.E. és D.A. tiirelmetlenség szintje
a legmagasabb.
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Megvizsgalva az onérvényesités (ONE) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

22. sz. tablazat

Onérvényesités szint

Ne | Monogram | Ertékek

I [ASe() 8 0 5 0 s
2 | B.A(F) 13 a5 ] -

3 |B.E(L) 10 . A(F) S——

4 |B.K.() 12 B.E(L) i —

5 | D. A(F) 10 B.K. (L) | s— —

6 | D.K.(F) 12 D.A(F) | —

7 [F.R(L) 3 DF gEB e ——

8 1G.Zs.(L) 1 G.Zs.(L) | ———

9 | H A(L) 12 . /A (L) |00

10 | H.B.(L) 10 H. B.(L) | s

11 | H. K.(F) 1 HH I\I/I(g:z; S

12 | H. M.(F) 7 vl

13 | H. M.(L) 1 H. VI () s o s

14 | H. Mi.(F) 12 R I e e ——
15 | H. T.(F) 14 KOE(L) e s—

16 | K.E.(L) 7 L. B.(L) *

7 [L.B(L) Tl l\II_ 223 ————

18 | L.D.(L) 10 N.S.(L) s s s—

19 | N.G.(L) 11 R.R.(L) s —

20 | N.S.(L) 12 RV.(L) s —

21 |R.R(L) 9 Sz, K.(L)  ————

22 |R.V(L) 9 v ’:\:8 ——

23 | Sz K(L) 10

24 | T. A(F) 6 Amelyben lathato, hogy H.T., B.A. és V.A. onérvényesités
SRR it(lig) i ;,3; 7 szintje a legmagasabb.
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Megvizsgalva a dominancia (DOM) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

23. sz. tablazat

Dominancia szint

Ne | Monogram | Ertékek
1 | A.Sz.(F) 9
2 | B.A.(F) 8
3 | B.E.(L) 12
4 | B.K.(L) 9
5 | D.A(F) 4
6 | D.K.(F) 8
7 | F.R.(L) 16
8 | G.Zs.(L) 8
9 |H.A.(L) 20
10 | H. B.(L) 8
11 | H. K.(F) 15
12 | H. M.(F) 14
13 | H. M.(L) 8
14 | H. Mi.(F) 13
15 | H. T.(F) 6
16 | K. E.(L) 9
17 | L. B.(L) 11
18 | L. D.(L) 14
19 | N.G.(L) 10
20 | N.S.(L) 16
21 | R.R.(L) 15
22 | R.V.(LD) 14
23 | Sz. K.(L) 11
24 | T. A(F) 8
25 | V.A.(D) 14
Atlag 11,2

o
(%2
[
o
[
(%3]
N
o

25

A. Sz.(F)
B. A.(F)
B. E.(L)
B. K. (L)
D. A.(F)
D. K.(F)
F.R.(L)

G. Zs.(L)
H. A.(L)
H. B.(L)
H. K.(F)

H. M.(F)
H. M.(L)

H. Mi.(F)
H. T.(F)
K. E.(L)
L. B.(L)
L. D.(L)
N. G.(L)
N. S.(L)
R. R.(L)
R. V.(L)
Sz. K.(L)
T.A.(F)
V. A.(L)

mﬂmﬂlpwﬂl i

Amelyben szembetlnik, hogy H.A. dominancia szintje a

legmagasabb.
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Megvizsgalva a kivancsisag (KIV) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

24. sz. tablazat

Kivancsisag szint

Ne | Monogram | Ertékek
1 | A Sz(F) 12
2 | B.A(F) 16
3 | B.E.(L) 9
4 | B.K.(L) 11
5 | D.A(F) 12
6 | D.K.(F) 17
7 | F.R(L) 10
8 | G.Zs.(L) 16
9 | H.A(L) 16
10 | H.B.(L) 17
11 | H.K.(F) 14
12 | H. M.(F) 13
13 | H.M.(L) 12
14 | H. Mi.(F) 11
15 | H. T.(F) 12
16 | K.E.(L) 11
17 | L.B.(L) 13
18 | L.D.(L) 13
19 [ N.G.(L) 14
20 | N.S.(L) 9
21 | R.R.(L) 9
22 | R.V.(L) 13
23 | Sz. K.(L) 16
24 | T. A.(F) 13
25 | V.A(L) 7

Atlag 12,64

o

5

[y
o
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(9]

20

A. Sz.(F)
B. A.(F)
B. E.(L)
B. K. (L)
D. A.(F)
D. K.(F)
F.R.(L)

G. Zs.(L)
H. A.(L)
H. B.(L)
H. K.(F)

H. M.(F)
H. M.(L)

H. Mi.(F)
H. T.(F)
K. E.(L)
L. B.(L)
L. D.(L)
N. G.(L)
N. S.(L)
R. R.(L)
R. V.(L)
Sz. K.(L)
T.A.(F)
V. A.(L)

i

|

Amelyben szembetlinik, hogy D.K., és H.B. kivancsisag

szintje a legmagasabb.
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Megvizsgalva az energikussag (ENE) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

25. sz. tablazat

Energikussag szint

Ne | Monogram | Ertékek
1 | A Sz(F) 12
2 | B.A(F) 11
3 | B.E.(L) 11
4 | B.K.(L) 12
5 | D.A(F) 7
6 | D.K.(F) 14
7 | F.R(L) 10
8 | G.Zs.(L) 20
9 | H.A(L) 11
10 | H.B.(L) 19
11 | H.K.(F) 11
12 | H. M.(F) 6
13 | H.M.(L) 18
14 | H. Mi.(F) 10
15 | H. T.(F) 14
16 | K.E.(L) 12
17 | L.B.(L) 20
18 | L.D.(L) 10
19 [ N.G.(L) 12
20 | N.S.(L) 10
21 | R.R.(L) 14
22 | R.V.(L) 9
23 | Sz. K.(L) 13
24 | T. A.(F) 13
25 | V.A(L) 9

Atlag 12,32
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A. Sz.(F)
B. A.(F)
B. E.(L)
B. K. (L)
D. A.(F)
D. K.(F)
F.R.(L)

G. Zs.(L)
H. A.(L)
H. B.(L)
H. K.(F)

H. M.(F)
H. M.(L)

H. Mi.(F)
H. T.(F)
K. E.(L)
L. B.(L)
L. D.(L)
N. G.(L)
N. S.(L)
R. R.(L)
R. V.(L)
Sz. K.(L)
T.A.(F)
V. A.(L)

I

|

Amelyben szembetlinik, hogy G.Zs. és L.B. energikussag
szintje a legkiemelkeddbb.
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Megvizsgalva az eredetiség (ERE) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

26. sz. tablazat

Eredetiség szint

Ne | Monogram | Ertékek
1 | A.Sz.(F) 16
2 | B.A.(F) 8
3 | B.E.(L) 10
4 |B.K.(L) 12
5 | D.A(F) 8
6 | D.K.(F) 10
7 | F.R.(L) 12
8 | G.Zs.(L) 13
9 | H.A(L) 22
10 | H.B.(L) 21
11 | H.K.(F) 11
12 | H. M.(F) 12
13 | H. M.(L) 13
14 | H. Mi.(F) 14
15 | H. T.(F) 11
16 | K.E.(L) 14
17 | L. B.(L) 8
18 | L.D.(L) 10
19 | N.G.(L) 14
20 | N.S.(L) 9
21 | R.R.(L) 15
22 | R.V.(L) 15
23 | Sz. K.(L) 13
24 | T. A(F) 12
25 | V.A.(L) 8

Atlag 12,44
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A. Sz.(F)

B. A.(F)

B. E.(L)

B. K. (L)

D. A.(F)

D. K.(F)

F. R.(L)

G. Zs.(L)

H. A.(L)

H. B.(L)

H. K.(F)

H. M.(F)

H. M.(L)

H. Mi.(F)

H. T.(F)

K. E.(L)

L. B.(L)

L. D.(L)

N. G.(L)

N. S.(L)

R. R.(L)

R. V.(L)

Sz. K.(L)
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T. A.(F)

V. A.(L)

|

Amelyben lathatd, hogy H.A. és H.B. eredetiség szintje a
legmagasabb.
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Megvizsgalva az kitartas (KIT) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

27. sz. tablazat

Kitartas szint

Ne | Monogram | Ertékek
1 | A.Sz.(F) 20
2 | B.A(F) 15
3 | B.E.(L) 5
4 | B.K.(L) 12
5 | D.A(F) 12
6 | D.K.(F) 10
7 | F.R.(L) 22
8 | G.Zs.(L) 12
9 |H.A.(L) 16
10 | H. B.(L) 17
11 | H. K.(F) 15
12 | H. M.(F) 14
13 | H. M.(L) 19
14 | H. Mi.(F) 15
15 | H. T.(F) 6
16 | K. E.(L) 16
17 | L. B.(L) 15
18 | L. D.(L) 13
19 | N.G.(L) 13
20 | N.S.(L) 9
21 | R.R.(L) 11
22 | R.V.(LD) 16
23 | Sz. K.(L) 11
24 | T. A(F) 13
25 | V.A.(D) 10
Atlag 13,48
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A.Sz.(F)

B. A.(F)

B. E.(L)

B. K. (L)

D. A.(F)

D. K.(F)

F. R.(L)

G. Zs.(L)

H. A.(L)

H. B.(L)

H. K.(F)

H. M.(F)

H. M.(L)

H. Mi.(F)

H. T.(F)

K. E.(L)

L. B.(L)

L. D.(L)

N. G.(L)

N. S.(L)

R. R.(L)

R. V.(L)

Sz. K.(L)

T. A.(F)

i

V.A(L)

Amelyben lathat6, hogy F.R. és A.Sz. kitartas szintje a
legmagasabb.
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Megvizsgalva a jdatékossag (JAT) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk
28. sz. tablazat

Jatékossag szint

Ne | Monogram | Ertékek
1 | A Sz(F) 19 0 5 10 15 20 25
2 |B-A®E) 18 A. Sz.(F) %
3 |B.E() 13 B.A.(F) s s s——
4 | B.K. (L) 13 B.E.(L) s s— m—
5 | D.A.(F) 12 B. K. (L) e
6 | D. K.(F) 9 D.A.(F) | s——
TTFRO 5 D. K.(F) ——
B F. R.(L) #
8§ 1G.Zs(L) 21 R (N e e e ————
9 | H A(L) 14 HoA(L) o s —
10 | H.B.(L) 8 H.B.(L) e —
11 | H. K.(F) 11 H. K-gF; ——
H. M.(F) o s———
12 | H. M.(F) 1 )
13 | H.M.(L) 14 H. Mi.(F) o s s
14 | H. Mi.(F) 17 H.T.(F) o s s—
15 | H. T.(F) 13 KoE.(L) o s s—
16 | K. E(L) 14 L. B.(L) | ——
7 |L.B.(L) 15 L D.(L) o —
N. G.(L) o —
18 | L.D.(L) 10 N.S.(L) e —
19 | N.G.(L) 11 R e
20 | N.S.(L) 12 RV.(L) o s —
21 | R.R(L) 19 Sz K.(L) e ——
22 [R V(L) 15 T.A(F) e —
VoA(L) e ——
23 |5z K(L) 17
24 | T. A.(F) 12 Amelyben szembettnik, hogy G.Zs., A.Sz és R.R jatékossag
5 | V.AL) 14 -
. szintje a legmagasabb.
Atlag 13,64

A Janosi Liceum vizsgalati eredmények alapjan levonhatd a kovetkeztetés, hogy a
Janosi Liceum 4. osztalyos tanuldi kozepes értékeket értek el a tesztben. A legfejlettebb
kreativitassal rendelkezd tanulok a kovetkezok: H. A.- 171 és H. Mi.- 164 6sszpontszamot

kaptak a 288 pontbdl.
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Botragyi Gimndzium

A Botragyi Gimnaziumban elvégzett vizsgalat a kovetkez6 modon zajlott: A vizsgalatok
elvégzése az igazgatd engedélyével torténtek (5. sz. melléklet). A tesztet 8 gyerekkel
végeztem el, melybdl 5 fit és 3 lany volt. A gyerekek 9 ¢évesek voltak.

A kitoltott tesztek feldolgozasra keriiltek. Ennek értelmében minden alany
kreativitasanak Osszetevdje kiilon értékelés ald kertilt. A kitoltott tesztek kiértékelése a
kovetkezO képen tortént: A gyerekek altal bekarikazott szamokat egy értékelési lapra (2.
sz. melléklet) feljegyeztem, és kiszamoltam, hogy az alabbi 12 szintek koziil, mennyi
pontot értek el kiilon - kiilon a gyerekek a maximalis 24 pontbol.

A Boétragyi Gimndzium tanuldinak kreativitas szintjét bemutaté mutatok eredményei a
kovetkezok:

29. sz. tablazat

Osszesitd tablazat (Botragyi Gimnazium)

NIK| K| G|T O | D K | E E K J Osszpont
Ne | Monogram | O | O o o U N o 1 N R 1 A - szém

N\M|C | N|R|E|M|V|E|E/|T]|T
1 | B.P.(L) 8 /10| 8 | 7 [ 20 | 9 |20 11 |20 | 12 | 16 | 20 161
2ZI/HM®FE |5|9| 4 20|20 | 19 |2 12|18 |17 | 17 | 13 176
3 K N.(L) 9 13 9 15 | 15 | 15 | 10 | 14 8 11 15 141
4 N E.(L) 9 (10| 12 14 | 12 12 9 9 14 | 10 6 20 137
S 1P D.(F) 7 15 | 15 6 14 | 14 | 14 | 15 | 15 | 12 | 19 155
6IRBF) [13|8| 13| 9 |17 | 11| 5 |14 | 11| 8 |11 | 8 128
7 | Sz N.(F) [10|10| 6 13 | 14 8 9 16 8 15 9 18 136
8 Sz.T.(F) 119 | 15 | 14 | 12 14 | 12 | 13 | 16 | 15 | 10 | 19 160

Atlag 9|9 (108|126 145|128 | 13,3 | 12,4 | 145 | 12,5 | 11,5 | 16,5

- a magas érték - kdzepes érték - alacsony érték

Az elemzési rendszert kovetve, a 12 dimenzid mindegyikén 0-24 pontokra lehet
értékelni. Az aldbbiakban a gyerekek altal kapott dimenziok eredményeit fogom egyenként
bemutatni tabldzatokba rendezve és diagramokkal illusztralva. A szintek atlagat az egész
osztalynak narancssarga szinnel emeltem ki a tdblazatban.

Megvizsgalva a nonkonformitdas (NON) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk
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30. sz. tablazat

Nonkonformitas szint

Ne | Monogram | Ertékek
1 | B.P(L) 8

2 | H.M.(F) 5

3 | KLNJ(D) 9

4 |N.E.(L) 9

5 | P.D.(F) 7

6 | R.B.(F) 13

7 | Sz. N.(F) 10

8 | Sz.T.(F) 11

Atlag 9,00

14

12

10

8

6 -

4 -

2 -

0 -

ARSI OIROEROIAN
QT DT KT QT T Y A

LA S R T

Amelyben szembetlinik, hogy R.B. nonkonformitas szintje a legmagasabb.

Megvizsgalva a Komplexitas preferencia (KOM) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

31. sz. tablazat

Komplexitas preferencia szint

Ne | Monogram | Ertékek
I [B.P.L) 10

2 | H. M.(F) 9

3 | K N(L) 7

4 |N.E(L) 10

5 [P.D.F) 9

6 | R.B.(F) 8

7 Sz N.F) 10

8 | SZ.T(F) 9

Atlag 9,00

10 ~

o N B O
I

Amelyben szembetiinik, hogy B.P., N.E. és Sz.N. komplexitis preferencia szintje a

legmagasabb.

Megvizsgalva a kockadzatvallalas (KOC) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

32. sz. tablazat

Kockazatvallalas szint

No | Monogram | Ertékek
I |B.P.(L) 8

2 | H. M.(F) 4

3 |[K N(D) 13

4 |N.E(L) 12

5 | P.D.(F) 15

6 | R B.(F) 13

7 | Sz N.(F) 6

8 | SzT.(F) 15

Atlag 10,75

15

12
9 -
6 -
3
0 -

AR IR AP JPC ORI
¥ xR g @Y

Amelyben lathatd, hogy P.D. és Sz.T. kockazatvallalas szintje a legmagasabb.
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Megvizsgalva a gondolkoddasbeli 6nallosag (GON) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk
33. sz. tablazat

Gondolkodasbeli 6nallosag szint

Ne | Monogram | Ertékek 20
1 |B.P.(L) 7
2 | H. M.(F) 20 15
3 |K.N.(L) 9 10
4 | N.E(L) 14
5 | P.D.(F) 15 > ]
6 | R B.(F) 9 0 .
e %?'\V\@@@@ oo O S
(—)
Atlag 12,63

Amelyben lathato, hogy gondolkodasbeli onallosdg szintje a legmagasabb.
Megvizsgilva a tiirelmetlenség (TUR) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk
34 sz. tablazat

Tiirelmetlenség szint

Ne | Monogram | Ertékek 20 -

1 |B.P.(L) 20

2 |H M.(F) 20 151

3 [ K.N.(L) 15 10 -

4 | N.E.(L) 12

5 | P.D.F) 6 >

6 | R.B.(F) 17 0 -

7 | Sz.N.(F) 14 O @@ &Q N Q@ N 3\ ,'\.@\

8 | Sz.T.(F) 12 ¥ xR g 9
Atlag 14,50

Amelyben lathato, hogy B.P. és H.M. tiirelmetlenség szintje a legmagasabb.

Megvizsgalva az onérvényesités (ONE) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk
35. sz. tablazat

Onérvényesités szint

Ne | Monogram | Ertékek 20

1 |B.P.(L) 9

2 | H.M.(F) 19 15 4

3 | K.N.(L) 15 0

4 |N.E.(L) 12

5 | P.D.(F) 14 5 -

6 | R.B.(F) 11 o

LA O © O © 0O Qe

8 SZ.T’.(F) 14 X @\- P A cf’ ol
Atlag 12,75

Amelyben lathat6, hogy H.M. dnérvényesités szintje a legmagasabb.
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Megvizsgalva a dominancia (DOM) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk
36. sz. tablazat

Dominancia szint

Ne | Monogram | Ertékek 25

I | B.P.(L) 20 20

2 | H. M.(F) 22

3 | K.N.(L) 15 15 1

4 | N.E(L) 9 10 -

5 | P.D.(F) 14 5 |

6 | R B.(F) 5 .

7| Sz M) ) S @ © @ Q@

8 | SzT(F) 12 o o (VWY Y
Atlag 13,25

Amelyben szembetlinik, hogy H.M. és B.P. dominancia szintje a legmagasabb.
Megvizsgalva a kivancsisag (KIV) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk
37. sz. tablazat

Kivancsisag szint

No | Monogram Erteke 18
k 16
1 | B.P.(L) 11 14
2 | H.M.(F) 12 -
3 | K.N.(L) 10 8
4 |N.E.(L) 9 6
5 | P.D.(F) 14 S
6 | R.B.(F) 14 0
7 | Sz. N.(F) 16 N N I AR
s [S2 1) T %3' \2\.@. %'%. é'%. Q.Q. Q:b. (_;vé' :.)’\:'&'
Atlag 12,38

Amelyben szembetiinik, hogy Sz.N., P.D. és R.B. kivdncsisag szintje a legmagasabb.
Megvizsgalva az energikussag (ENE) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk
38. sz. tablazat

Energikussag szint

Ne | Monogram | Ertékek 20 -

1 | B.P.(L) 20

2 | H. ML.(F) 18 15 1

3 [ KUN(L) 14 10 4

4 | N.E.(L) 14

5 | P.D.(F) 15 5

6 | R.B.(F) 11 04

7 | Sz. N.(F) 8 NS I S S S MR AN

8 | Sz.T.(F) 16 o Y T Y T Y G
Atlag 14,50

Amelyben szembetiinik, hogy B.P. és H.M. energikussag szintje a legkiemelkeddbb.
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Megvizsgalva az eredetiség (ERE) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

39. sz. tablazat

Eredetiség szint

Ne | Monogram | Ertékek
I |B.P.(L) 12

2 | H M.(F) 17

3 [K.NAD) 8

4 [N.E(L) 10

5 | P.DAF) 15

6 | R B.(F) 8

7 [ Sz NAF) 15

8 | SzT.(F) 15

Atlag 12,57

20

15

10 +

5_

0_
NI RSO
T QT T CTQOT T T A
Y e . - Q- <« v [34%

Amelyben lathatd, hogy H.M. eredetiség szintje a legmagasabb.

Megvizsgalva az kitartas (KIT) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

40. sz. tablazat

Kitartas szint

Ne | Monogram | Ertékek
1 | B.P.(L) 16

2 | H.M.(F) 17

3 | KLN.(D) 11

4 | N.E.(L) 6

5 | P.D.(F) 12

6 | R.B.(F) 11

7 | Sz. N.(F) 9

8 | Sz.T.(F) 10

Atlag 11,50

20
15
10

5

0

Amelyben lathatd, hogy H.M. és B.P. kitartas szintje a legmagasabb.

Megvizsgalva a jatékossag (JAT) szintjét az alabbi eredményeket kaptuk

41. sz. tablazat

Jatékossag szint

Ne | Monogram | Ertékek
1 | B.P.(L) 20

2 | H.M.(F) 13

3 | KLN(D) 15

4 | N.E.(L) 20

5 | P.D.(F) 19

6 | R.B.(F) 8

7 | Sz.N.(F) 18

8 | Sz.T.(F) 19

Atlag 16,50

20 -

10 -~

N

'%. %.

QQ QQ
NN

g 9V

Amelyben lathato, hogy B.P., N.E., P.D. és Sz.T. jatékossag szintje a legmagasabb.
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A Botragyi Gimnazium vizsgalati eredmények alapjan levonhat6é az a kovetkeztetés,
hogy a Botragyi Gimnazium 4. osztalyos tanuldi kdzepes értékeket értek el a tesztben.
A legfejlettebb kreativitassal rendelkez6 tanulok a kovetkezdk: H.M.- 176, B.P. - 161 ¢és

Sz. T.- 164 dsszpontszamot kaptak a maximalisan elérheté 288 pontbdl.
A fiuk és lanyok eredményeinek az o6sszehasonlitasa

Az Osszesitett eredmények 52 tanuld eredménytil kitliint, hogy 24 fia és 28 lanyvolt a
vizsgalati alany. A tesztekben elért 6sszpontszamok alapjan meghataroztuk, hogy az adott
intézményekben, a fitknak vagy a lanyoknak az Osszpontszdmok atlag értékei alapjan
magasabbak a kreativitas fejlettsége. Az alabbi tdblazatban lathatdé, hogy a kapott
eredmények alapjan Iényegi kiilonbség nincs, mivel a lanyok kreativitas fejlettsége 2,1
ponttal magasabb a fiakénal.

42. sz. tablazat

A fiu - lany teszteredményének osszehasonlitasa
(24 fin, 28 lany)

Nemek Atlag
Fiuk 143,4
Lanyok 145,5

W Fidk
M Lanyok

Az alabbi tablazatban a kapott eredmények vannak feltiintetve, tovabba hogy melyik

intézményben, hany tanuld van 6sszesen. Az eredményeket diagramokkal 1s szemléltetem
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43. sz. tablazat

A fiu - lany teszteredményének osszehasonlitasa iskolanként

Nemek Batyii Liceum Janosi Liceum Botragyi Gimnazium
(10 fi4, 9 lany) (9 fit, 16 lany) (5 fit, 3 lany)
Fiuk 143,1 1394 151
Lanyok 146,6 144,8 146,3
= Fidk m Fidk

Batyui Liceum Janosi Liceum

M Lanyok M Lanyok

Botragyi Gimnazium g rigk
M Lanyok

A kapott eredmények alapjan lényegi kiilonbség nincs csak arnyalatnyi. Lathato, hogy a
Batyti Liceumban a lanyok kreativitds fejlettsége 3,5 ponttal magasabb a fiukénal.
A Janosi Liceumban a lanyok kreativitds fejlettsége 5,4 ponttal magasabb a fiikénal.
A Boétragyi Gimnaziumban viszont a fitk kreativitas fejlettsége 4,7 ponttal magasabb, mint

a lanyoké.

A vizsgalat eredményeinek osszefoglalasa és kovetkeztetései

A vizsgalat elvégzésével a felallitott hipotéziseknél az alabbi eredményeket kaptuk:
Az eredmények alapjan az els6 hipotézis beigazolodott, mivel a vizsgalt alsé tagozatos

tanulok  kreativitds fejlettsége, mindegyik tanulondl kdzepes szintet ~mutat

(Lasd a 3. sz. tdblazatot, a 16. sz. tdblazatot és a 29. sz. tablazatot, amelyekben lathato,

hogy minden gyereknél az 6szpontszamok értékei kdzepes szintet mutatnak).

69




A masodik hipotézis nem igazolodott be, mivel a kapott eredmények alapjan a lanyok
kreativitas fejlettségi szintje magasabb a fiukénal (Lasd a 42. sz. tablazatot, amelyben
lathato, hogy a lanyok teszzteredményeiknek az atlaga magasabb a fiukénal).

A harmadik hipotézis beigazolodott, mivel a kapott eredmények alapjan, mind a harom
iskoldban a jatékossdg szint a legkiemelkedébb az osztdlyok datlaga alapjan
(Lasd a 3. sz. tdblazatot, a 16. sz. tdblazatot és a 29. sz. tablazatot, amelyekben lathato,
hogy a vizsgalt iskoldkban a dimenzidk szintjei koziil a legmagassabb atlag értéke a

jatékossag szintnek van).
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Osszefoglalas

Ebben a dolgozatban bemutattam a kreativitassal kapcsolatos fogalmakat. Az els6
fejezetben bemutattam a kreativitasfejlesztés elméleteit, hogy némelyik tudos,
pszichologus, stb., hogyan értelmezik a kreativitast, €s kiilonb6z6 kreativitdselméletekkel
is taldlkozhatunk. Tovabba, hogy milyen problémamegoldd hatékonysiga van a
kreativitasnak.

A masodik fejezetben foglalkoztam a divergens gondolkoddssal, hogy milyen szerepe
van a kreativitdsban. BOvebben foglalkoztam a gondolkodas fogalmaval, azon beliil a
gondolkodasi miveletekkel ¢és stratégidkkal, valamint a divergens gondolkodas
pszichologiai jellemzésével és fejlodési torvényszeriiségeivel, ¢és a gondolkodas
fejlodésének a folyamataval.

A harmadik fejezetben a kreativitasfejlesztés feltételeivel és lehetoségeivel
foglalkoztam, melyben leirtam, hogy milyen feltételei vannak a kreativ tanuldsnak,
tovabba, hogy milyen potencidl jellemzdi és megnyilvanulasai vannak a kreativitasnak
gyermekkorban. Foglalkoztam a divergens gondolkodas fejlesztésének lehetdségeirdl és a
kisiskolasok kreativitasanak fejlesztési lehetdségeirdl a tandéran és a tanoran kivil.
Valamint bemutatasra keriiltek kiilonboz6 fejlesztd gyakorlatok, feladatok, amelyekkel a
szakirodalmak alapjan nagyon jol lehet fejleszteni a gyerekek kreativitasat.

Az elméleti  kutatds soran 40  szakirodalmi  forrast  dolgoztam  fel.
Legjelentésebbek: Kontra Jozsef: 4 probléma és a probléemamegoldo gondolkodas;
Csikszentmihalyi Mihaly: Kreativitas - A Flow és a felfedezés, avagy a talalékonysag
pszichologidaja, Fazekasné Fenyvesi Margit: A kreativitas fogalma és fejlesztése;
Kiirti Jarmina: Kreativitasfejlesztés kisiskolaskorban. Lénard Ferenc: Képességek
fejlesztése a tanitasi oran.

A negyedik fejezetben pedig maga a kutatassal foglalkoztam, amelyben bemutattam a
Toth-féle Kreativitds Becslé Skala (TKBS) tesztet, mellyel elvégeztem a kutatést.
A dolgozattal kapcsolatos vizsgéalatok elvégzéséhez 3 iskolat valasztottam ki: a Batyli
Liceum, a Janosi Liceum és a Botragyi Gimnazium also tagozatanak aktudlis 4. osztalyos
tanuloival végeztem el a tesztet. A kapott eredményeket kiértékeltem, Osszesitettem

valamint tablazatok és diagramok segitségével bemutattam és szemléltettem.
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Az vizsgalatok alapjan a feltételezett hipotézisek eredményei a kovetkezdk: az elsd
hipotézis beigazolodott, mivel a vizsgalt als6é tagozatos tanulok kreativitas fejlettsége,
mindegyik tanulonal kdzepes szintet mutatnak. A masodik hipotézis nem igazolodott be,
mivel a kapott eredmények alapjan a lanyok kreativitas fejlettségi szintje magasabb a
fitkénal. A harmadik hipotézis beigazolodott, mivel a kapott eredmények alapjan, mind a

harom iskoldban a jatékossag szint a legkiemelked6bb az osztalyok atlaga alapjan.
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Pe3iome

VY il aumiaoMHiA poOOTI S pO3MUCAB IMOHATTS, IMOB’s3aHI 3 TBOPYICTIO. Y MEPIIOMY
PO3il I MPEJCTaBUB TEOPii PO3BUTKY KPEATHMBHOCTI, SK JESIKI BUEHI, TICKXOJIOTH TOIIO
IHTEPIPETYIOTh KPEaTHBHICTh, a TAKOX MU MOXXEMO 3YCTPITH Pi3HI Teopil TBOPYOCTI Ta
e(EeKTUBHICTD BUPILICHHS TPOOJIEM TBOPYOCTI.

VY npyroMy po3aiii s po3IJIIHYB IMBEPI€HTHE MHUCIEHHS MPO HOTo poJib Y TBOPUOCTI.
binpm netanbHO s PO3IJISIHYB MOHSTTS MHUCJCHHS, BKIJIIOYAIOYM oOmepamii 1 cTparerii
MUCJICHHSI, TICHXOJIOT1UYHY XapaKTePHCTUKY Ta 3aKOHOMIPHOCTI PO3BHUTKY IHBEPI€HTHOTO
MUCJICHHSI, @ TAKOXK MPOIEC PO3BUTKY MHUCIICHHS.

Y TpeThoMy pO3iii s PO3TIASHYB YMOBH Ta MOJIMBOCTI PO3BUTKY KPEaTHBHOCTI, B
SAKOMY OIMCaB yMOBH TBOPYOIO HAaBYaHHS, MOTEHLIWHI XapaKTEPUCTUKU Ta TMPOSIBU
TBOPYOCTi B TUTHHCTBI. S pO3IIIAAaB MOMIIMBOCTI PO3BUTKY ITMBEPIreHTHOTO MHUCIIECHHS Ta
MOYKJIMBOCTI PO3BUTKY KPEaTUBHOCTI Y4YHIB MOYATKOBOI LIKOJM HA YpOIIi Ta MICIs YPOKIiB.
Takosx Oyiu mpeacTaBiIeHI pi3SHOMaHITHI pO3BHUBAIOYI BIIPABU Ta 3aBJIaHHS, SIKI HA OCHOBI
JITepaTypu MOXKHA yXe 100pe BUKOPUCTOBYBATHU AJISL PO3BUTKY JUTSIUOT TBOPUOCTI.

VY derBepTOMYy pO3AiIL S PO3TISHYB caMe JAOCHTIDKEHHS, B SKOMY s TpPEICTaBUB
MOKa3aHHs TEeCTy3a IIKaJo OIiHKM kpeatuBHOCTI B 00podmi JI.ToBt (TKBS), 3a
JOTIOMOTOI0 ~ IKOTO 51 TIPOBOAMB JOCHiDKeHHs. JIis TpoBeleHHS JIOCIIIKEHHS,
OB ’S13aHOTO 3 JUINIOMHOIO pOOOTO0, s BUOpaB 3 IIKOJIM: s CKJIAB TECT 3 aKTYJIbHUMH
yunsamu 4-ro knacy bariBeskoro Jlinero, SnomiBcbkoro Jlineto Ta barpaaiBcekoi riMHasii.
OTtpumaHi pe3yibTaTy OyJiM OLIHEHI, y3arajlbHEeHl Ta MPECTaBIIEHI Ta MPOLITIOCTPOBAHI 3a
JIOTIOMOTOF0 TaOJIUIIb Ta Jiarpam.

Ha ocHOBI mpoBeaeHUX JOCHIKEHb pe3yJabTaTH IMPeJICTaBUB TaKi TIMOTE3M: Ieplia
rinote3a WiATBEpAWIACA, TOMY IO BCIX YYHIB JOCHIPKYBAaHUX MOJIOANINX KJIaciB
JIEMOHCTPYIOTh CEPEIHIM piBeHb KpeaTwBHOCTI. Jlpyra rimore3a He MiATBEpAMIIACS,
OCKUTbKM 32 OTPUMaHHMH pe3ylbTaTaMU PIBEHb PO3BUTKY KPEATMBHOCTI JIBYAT BUILIUH,
HDK y XJOmuukiB. TpeTs rimore3a MiATBEpAMIIACS, OCKUIBKHM, BUXOASYH 3 OTPUMaHUX
pe3yibTaTiB, piBeHb TPAWIMBOCTI Yy BCIX TPHOX IIKOJIAX € HAWMNOMITHIIIMM TMOcCepen

Ki1acax.
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Mellekletek




1. szamua melléklet

Onjellemz6 kérdéiv (TKBS)

Név (monogram): Eletkor: év (betoltott)
Az iskola neve: Osztaly:
Nem: fiu — lany

Ez a kérd6iv annak feltarasat célozza, hogy milyen vagy. Karikazd be az egyes allitasok
utan allo 0-t6l 4-ig terjedd szamok egyikét (allitasonként csak egyet) annak megfelelden,
hogy mennyire jellemzdek rad! A szdmok jelentése a kovetkezo:
0 = Egyaltalan nem jellemzd ram

1 = Tobbnyire nem jellemz06 ram

2 = Félig-meddig jellemz0 ram

3 = Altalaban jellemzé ram

4 = Teljes mértékben jellemz6 ram

Nincsenek jo vagy rossz valaszok, mindossze azt szeretnénk megtudni, hogy a felsorolt
tulajdonsagok mennyire jellemzdéek rad.
Karikazd be a valaszlehetoségek koziil azt, amelyik inkabb kifejezi véleményed!

Egyaltalan Teljes
Ne Kijelentések nem mértékben
jellemzd jellemzo

1 | Az iskolai magatartdsom ellen soha nem meriilt fel kifogas. 0 1 2 3 4
Kedvelem a bonyolult problémakat, a nehezen kibogozhatd

2 o 0 1 |2 3 4
szituaciokat.

3 Szeretném kiprébalni, hogyan boldogulnék egy honapig 0 1 5 3 4
egyedill egy lakatlan tropusi szigeten.
Tobbnyire nem értem meg teljesen a tananyagot részletes

4 . AL 0 1 |2 3 4
tanari magyarazat nélkiil.
Altaldban megallom, hogy mas hosszira nyult

5 | mondanddjéba siirgetden belekotyogjak, még ha 0 1 2 3 4
unalmasnak is talalom.
Inkabb lemondok valamirél, ha Ggy latom, hogy tal sok

6 R o 0 1 |2 3 4
ember ellenallasat kell legy6znom.

7 | Téarsasagban altalaban én vagyok a hangado. 0 1 2 3 4

8 | Szeretek vizsgdlodni, kisérletezni, utdna nézni a dolgoknak. | 0 1 2 3 4

9 | Mindig 6ssze tudom szedni az erémet, ha sziikség van ra. 0 1 2 3 4
Nem szoktam olyasmin torni a fejemet egy-egy targgyal

10 | kapcsolatban, hogy mi mindenre lehetne még felhasznalni, 0 1 2 3 4
mint amire valo.

1 Inkabb éjszakaba nytloan is tanulok, mint hogy 0 1 5 3 4
szamonkéréskor gyengén szerepeljek.

- Ha jétékrf')l van sz0, nemigen kell biztatni, noha mar nem 0 ’ 5 3 4
vagyok kisgyerek.
Sokszor el6fordult velem, hogy viselkedésem miatt

3. . . 0 1 2 3 4
Osszeiitkozésbe keriiltem a tanaraimmal.




Inkabb olyan munkat szeretnék, ami egyszerii, nem igényel

14 ., 0 1 |2 3 4
szerteagazé figyelmet.
Nem tenném fel az 6sszes pénzemet olyan

15 | szerencsejatékon, amelyen egy vagyont nyerhetek, de 0 1 2 3 4
mindenemet el is veszithetem.

16 | Teend6im megszervezésében nincs sziikségem segitségre. 0 1 2 3 4

17 Ideges leszelf, ha} Valakine’k .t('ibbszér kell elmondanom 0 1 5 3 4
ugyanazt, mig vegre megerti.

18 Mindig a sajat céljaimat kdvetem, akkor is, ha emiatt 0 1 5 3 4
masokkal 0sszeiitkozésbe keriilok.

19 | Nem vagyok egy parancsolgatoé tipus. 0 1 2 3 4

20 | A dolgok okai nemigen érdekelnek. 0 1 2 3 4

21 | Altalaban hamar faradok, sok pihenésre van sziikségem. 0 1 2 3 4

22 | Mar sokszor gondoltam ki magamtol vicceket. 0 1 |2 3 4

23 Sokszor el6fordult, hogy nem volt kedvem a hazi feladat 0 1 5 3 4
megirasaval bajlodni, inkabb lemasoltam valakiérol.

24 Szerintem a jaték idopocsékolas. Szivesebben foglalkozom 0 1 2 3 4
inkabb komoly dolgokkal.

95 1\il1nden helyzetben gy cselekszem, ahogy azt elvarjak 0 1 5 3 4
télem.

26 A b.onyohflt s21,‘,tua010kat inkabb kihivasnak veszem, nem 0 1 5 3 4
pedig keriilendonek.

27 | Kiprobalnam az ejtéerny0ds ugrast. 0 1 2 3 4

28 | Gyakran kérek tanacsot masoktol. 0 1 2 3 4

29 Viszonylag jol tiirdm, ha betegség vagy baleset miatt 0 1 5 3 4
tétlenségre vagyok karhoztatva.
Legtobbszor nem szolok, ha elém tolakodik valaki sorban,

30 , ok 0 1 |2 3 4
mert szamomra fontosabb a békesség.
Jol boldogulnék olyan hivatasban, ahol befolyasom,

31 . , 0 1 |2 3 4
»hatalmam", irdnyitasi jogom lenne masok felett.

32 | A kutatdbmunka nekem valo foglalatossag lenne. 0 2 3 4

33 | Kevés pihenéssel is beérem. 0 2 3 4
Gyakran éppen akkor hagy cserben a fantaziam, amikor

34 . o 0 1 |2 3 4
valami Ujat kellene kitaldlnom.

35 | Nagy odaadassal, kitartassal szoktam tanulni. 0 1 2 3 4

36 | Egy kis bolondozésra, mokazasra mindig kaphato vagyok. 0 1 2 3 4

37 M'ar soknszo'r kaptam a fejemre azért, mert mast akartam, 0 1 5 3 4
mint a tobbiek.

18 Szé.momra tal n'ehéz egyszerre sokféle szempontot 0 ’ 5 3 4
tekintetbe venni
Nem merném vallalni azt, hogy magamat gumikétélhez

39 . . - 0 1 |2 3 4
erdsitve leugorjak egy magas hidrol.

40 | Egyediil is elboldogulok a feladataimmal. 0 1 2 3 4

41 | Azt hiszem, masokhoz képest kevésbé vagyok tlirelmes. 0 1 2 3 4

4 Amit helyesnek t’artok, a'zt keresztiilviszem akkor is, ha 0 1 5 3 4
rossz szemmel néznek ram

43 | Nem tartom magamat vezéregyéniségnek. 0 1 2 3 4




Még nem talalkoztam olyan témaval, ami annyira

44 | megragadta volna a figyelmemet, hogy a kotelezéen tal is 0 1 2 3 4
foglalkozzak vele.

45 Sokszor észreveszem, hogy csak azért nem sikeriil valamit 0 1 2 3 4
elérnem, mert a kelleténél hamarabb kimeriilok.
To6bbszor eléfordult mar, hogy olyan megoldést talaltam

46 \ . , . 0 1 |2 3 4
egy problémdra, amire mas nem is gondolt

47 Nem 'érzek magamban annyi erdt, hogy még sok éven at 0 1 |2 3 4
tanuljak.
Mostanaban mar nem érzem sziikségét annak, hogy hébe-

48 | g 1 es . .. . 0 1 |2 3 4
héba leiiljek jatszani egyediil vagy mésokkal.

49 | Tarsasagban igazodom a tobbiekhez. 0 1 2 3 4

50 | Szivesen foglalkozom &sszetett és jszerii problémakkal. 0 1 |2 3 4
Sokszor volt tigy, hogy szandékosan jegy nélkiil utaztam a

51 . 0 1 |2 3 4
buszon vagy villamoson
Ki szoktam kérni masok véleményét, hogy tudjam: amit

52 ., 0 1 |2 3 4
gondolok, azt j6l gondolom-e.

53 AkkOI“ ’is meg tudom 6rizni a nyugalmam, ha hoszsza sort 0 1 5 3 4
kell kiallnom.

54 | A vitakbol ritkan keriilok ki gydztesen. 0 1 2 3 4

55 Ha tobben vagyunk egyiitt, legtobbszor az torténik, amit én 0 1 5 3 4
akarok.

56 | Vonzanak az ismeretlen dolgok. 0 1 2 3 4

57 Hosszl ifleig i§ képes vagyok egyfolytaban tanulni anélkiil, 0 1 5 3 4
hogy elfaradnék.

58 | Nem vagyok eléggé talalékony. 0 1 2 3 4
Nem szoktam a tanulast abbahagyni addig, amig a

59 . et 0 1 |2 3 4
leckéimmel el nem késziilok

60 | Kedvelem a tarsasjatékokat 0 2 3 4

61 | Valahogy mindig kilogok a sorbol. 0 2 3 4

62 | A bonyolult problémak engem csak Osszezavarnak 0 2 3 4

63 Sohasem mentem teljesen késziiletleniil az iskolaba abban 0 1 5 3 4
bizva, hogy hatha nem engem hivnak ki felelni.
A megtanuland6 anyagot magamtol is teljes mértékben

64| . . . . 0 1 |2 3 4
atlatom, nem kell atbeszélnem senkivel.

65 | Nehezen viselem a varakozast 0 1 2 3 4
Akar erészakosan is ragaszkodom ahhoz, hogy a dolgok az

66 | | e g 0 1 |2 3 4
én kedvem szerint torténjenek.

67 | Altaldban kitérek az el6l, hogy én legyek az iranyito. 0 1 2 3 4
Nincs az a dolog, ami annyira érdekelne, hogy miatta

68 | orakat toltenék konyvek atbongészésével vagy interneten 0 1 |2 3 4
val6 kereséssel.

69 Gyakran érzem, hogy nincs elég energiam egy-egy 0 1 2 3 4
feladathoz.
Alkalomadtan tobb Gtletem van, és gyorsabban jutnak az

70 . 1 s 0 1 |2 3 4
eszembe, mint sok osztalytarsamnak

7 Cs‘:ak e;nnyi id6t toltok a tanulassal, amennyi feltétlentil 0 1 ) 3 4
sziikséges.

7 Valamikor nagyon szerettem jatszani, de mar nem vagyom 0 1 5 3 4

ra.




2. szamu melléklet

Onjellemz6 kérdéiv (TKBS)

Ertékeld lap
A kérdoivet kitolto szemeély adatai:

Név (Monogram):

Az iskola neve:

Az iskola székhelye: Osztaly:

Eletkor: év (betoltott)

Nem: fit - lany

Skala: A B Skélapont:
(poz.) | (neg.) | (A-B+12)
NON | 1.0 13.0 |250 |37.0 |49.o0 |6l.o |[XO X0
KOM | 2.0 140 |26.0 |38.0 50.0 62.0 |XO x0O
KOC | 3.0 150 |27.0 390 |51lo |63.0 |XoO o
GON | 4.0 6.0 |28.0 |40.0 |[52o0 |64o0 |XO o
TUR |5.0 170 |29.0 |4l.o |53.0 |650 |ZoO o
ONE | 6.0 18.0 30.o0 | 42.0 54.0 66.0 |XO X O
DOM | 7.0 190 |31.o |43.0 |55o0 |67.0 |XoO O
KIV |80 [200 |[32.0 |440 (560 [68.0 |Xo o
ENE | 9.0 2l.o |33.0 |450 |57.0 |69.0 |ZXO o
ERE |10 |22.0 (340 |46.o0 |(58.o |700 |XoO X0
KIT 11.o | 23.0 35.0 |47.0 59.0 7.0 | XO x0Oo
JAT 12.0 |24.0 36.0 |48.0 60.0 72.0 |XO X O

Osszpontszam:



3. szamu melléklet

A Batyui Liceum

igazgatdjanak Baraté Bélanak

a II. Rakdczi Ferenc Karpataljai
Magyar Féiskola, IV. évfolyamos,
tanit6 szakos hallgatojatol,

Nagy Jozseftol

Kérvény

Tisztelettel kérem engedélyét abban, hogy ,,A divergens gondolkodas és a
kreativitas fejlesztése az als6 tagozaton” cimii szakdolgozatomhoz tartozo
vizsgalatokat elvégezhessem a 4. osztilyban. A vizsgalatot a Toth — féle

kreativitas becslo skala (TKBS) segitségével szeretném elvégezni.
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4. szamt melléklet

A Janosi Liceum

igazgatéjanak Izsak Evanak

a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai
Magyar Foéiskola, I'V. évfolyamos,
tanité szakos hallgat6jatol,

Nagy Jozseftol

Kérvény

Tisztelettel kérem engedélyét abban, hogy ,,A divergens gondolkodas és a
kreativitas fejlesztése az als6 tagozaton” cimili szakdolgozatomhoz tartozo
vizsgalatokat elvégezhessem a 4. osztilyban. A vizsgalatot a Toth — féle

kreativitas becsl6 skala (TKBS) segitségével szeretném elvégezni.

2021.10.18. M% ....... Nagy Jozsef
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5. szamu melléklet

A Boétragyi Gimnazium
igazgatojanak Balogh Erzsébetnek
a I1. Rakoczi Ferenc Karpataljai
Magyar Foiskola, IV. évfolyamos,
tanitd szakos hallgatdjatol,

Nagy Jozseftol

Kérvény

Tisztelettel kérem engedélyét abban, hogy ,, A divergens gondolkodas és a
kreativitds fejlesztése az alsé tagozaton” cimi szakdolgozatomhoz tartozd
vizsgalatokat elvégezhessem a 4. osztilyban. A vizsgalatot a Toth — féle

kreativitas becslé skala (TKBS) segitségével szeretném elvégezni.

2021.10.21. - Aegg.... Nagy Jozset
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3aBigyBauy kadenpu

bini Oneni AnaroaiiBHi
JOKTOPY NeJ. HayK, mpodecopy
3100yBaya BUILOI OCBiTH

Honpb Moxed Moxedorny
cryaent IV-ro kypcy

OI1 013 ITouaTkoBa ocBiTa, HaKaTaABP

3A5IBA

3 npaBuiamu ynHHOTO [Tomoskenns «I[Ipo akagemMiuHy H10OpOUECHICTh B 3aKapraTCbKOMY YTOPCHKOMY
iHctuTyTi iMeHi @. Paxoui II» Bim «30» cepmust 2019 poky, 3rifHO 3 SKUM BHUSBICHHS IUIariaty €
MIJICTABOIO JUIS BIJIMOBH B JIOIMYCKY POOOTH JIO 3aXMCTY 1 3aCTOCYBaHHS 3aXOJiB JHCUUILUTIHAPHOI Ta

aKaJIeMivHOI BiJIOBITaILHOCTI, O3HAHOMIICHHI(2).

[Ipo BuxopuctanHs CHCTeMH BHSBICHHS TEKCTOBHX 30IriB/IIEHTHUYHOCTI/ CXO0XOCTI B poboTax
3m00yBadiB BHINOI OCBITH MOBIIOMJICHHIi(2) Ta HA/IAl0 CBOIO 3roAy Ha 0OpoOKy Ta 30epekeHHS MO€ET
pobotu B ba3i manux lactutyty. Takox Hanato 3V mpaBo Ha mepemady Mo€i poOOTH It 00poOKH Ta
30epekeHHs B CHcTeMi BUSIBIIEHHS TEKCTOBHUX 30iriB/1IEHTHYHOCTI/CX0KOCTI Ta BUKOPUCTAHHS POOOTH
JUTS. BUSIBIICHHSI TUIariaTy B 1HIIUX PoOOTaX, SKi 3aBaHTAKyBAIIMCS/3aBaHTAXYIOTHCS IS TEPEBIPKH
CucTeMoro BUSIBIICHHS TEKCTOBUX 301 B/I/IGHTHYHOCTI/CX0KOCTi T2 KOPUCTYBauaMH, sIKi MarOTh JOCTYI

1o 1iei CucteMu, BUKIIOYHO B OOMEKEHUX IUISIX ISl BUSIBJICHHS TUIariaTy B TEKCTax poOiT.

PoGota anst nepeBipku [HCTUTYTY HaZaeThes B JPYKOBAaHOMY Ta €JIEKTPOHHOMY BapiaHTi. EnexTpoHHa

Bepcist MOeT poOoTH 30iraeThes (1IEHTHYHA) 3 IPYKOBAHOO.

2022.05. 31.

Hara



Bida Olena
tanszékvezetonek
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IV. évfolyamos hallgato
013 Tanito6i

NYILATKOZAT

A 1I. Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola 2019. augusztus 30-an kelt tudomanyetikai
szabalyzatanak pontjaival, amelyek szerint plagium felfedezése esetén a diplomamunka nincs védéshez

engedve, megismerkedtem.

Tajékoztatast kaptam a plagiumsziiré rendszer hasznalatarol, hozzajarulok a munkam ellendrzéséhez és
tarolasahoz az intézményi adatbazisban. Felhatalmazom az intézményt, hogy a munkamat ellendrzés
utan felhasznalhassak a plagiumsziiré program miikodésénél a tovabbi munkak ellenérzésének

folyamataban.

A munkat ellenérzés céljabol elektronikusan és nyomtatott formaban is benyujtottam az intézménynek.

Munkam elektronikus valtozata azonos a nyomtatott példannyal.

2022. 05. 31.

UK
Datum Alairas
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