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BEVEZETES

A szovegértési képesség fejlesztési lehetdségei alsd osztdlyokban egy gyakori problematikus
kérdés, amelyre munkdm sordn alternativakat szeretnék bemutatni. Az anyanyelvi
kompetencia, valamint részteriileteinek fejlesztésére irdnyuld kutatasok timpontokat adnak
a lehetséges fejlesztési iranyoknak. A szovegértés mérésére iranyuld technikdk, eljarasok
feladatlapok segitségével pedig képet kaphatunk a tanulok képességeirdl, a fejlesztés
tertileteirdl.

Szakdolgozatomban azt szeretném feltarni, hogyan, milyen eljarasokkal fejlesztheto a
szovegértési és szovegfeldolgozd képesség. A szakirodalom feldolgozésa mellett ezért
dolgozatomban nagy hangsulyt fektetek a kiilonboz6 gyakorlatok, technikdk, illetve
feladattipusok bemutatasara.

Munkdm harom részre tagolodik.

Az elsé részben az anyanyelvi nevelés céljat, elveit és feladatait vazolom. A téma
kifejtéséhez a szakirodalom alapjan meghatdrozom az anyanyelvi kompetencia fogalmat,
valamint azt, hogyan értelmezik a nyelvi kompetenciat az ukrajnai oktatasi rendszerben.

A masodik részben a szovegértési képességet €s fejlesztési formait ismertetem. Lépésrol
1épésre haladva bemutatom a szovegértés szintjeit, majd az ukrajnai elemi iskolai oktatasban
megfigyelhetd szovegértési fejlesztési lehetdségekre térek ra. Folytatasként a
szovegfeldolgozo képesség formalodasara keriil a hangstly. Az ért6 olvasas fejlesztésétol a
szovegegységek megértésnek tanitdsan keresztiil mutatom be a szovegfeldolgozd képesség
fejlesztési lehetdségeit. Végiil kiillonbozd gyakorlatok, technikdak ¢és feladattipusok
bemutatasaval zdrom dolgozatomat.

A harmadik fejezetben a Beregszaszi Horvath Anna Gimnazium és a Nevetlenfalui
Kozépiskola 4. osztalyos tanuloi korében végzett felmérés eredményeit ismertetem.
Ismerettartalmu és szépirodalmi szovegértési feladatokkal vizsgalom a tanulok szovegértési
szintjét, illetve azt, hogy melyik szovegtipus megértésében érnek el jobb eredményt. Az
eredeti célkitlizést, melyben a mérést kdvetden céliranyos fejlesztés valosult volna meg a két
iskola tanuloi korében, objektiv okok — az orszagban bevezetett hadidllapot és iskolai
kényszersziinet — miatt nem sikeriilt megvalositani. Az eredményekbdl igy messzemend
kovetkeztetéseket nem lehet megfogalmazni, de alapot és iranyt adhatnak a kérdés tovabbi
kutatasokhoz.

Munkdm soran Adamikné Jasz6 Anna Az olvasas tanitdsa és lélektana cimii nyelvészeti

segédkonyvét, illetve Csépe Valéria Az olvaso agy konyvét vettem alapul. Ezeket Gosy



Maria, Nagyné Csaszi Ildik6 és Dankd Ervinné miiveivel egészitettem ki. A szovegértési
feladatokat az F. Hegyi Marianna, Medvegy Tilda, Varga 1. Erika szerkesztésében
Osszeallitott 4 szovegerto olvasas mérése c. kiadvanybol vettem, mely 2-6. osztalyos tanulok
szamara készitett feladatlapokat tartalmaz.

Az Uj Pedagogiai Szemlébdl Laczké Maria és Torgyik Judit irasait hasznaltam fel
dolgozatom megirdsdhoz. Az ukrajnai elemi iskolai kovetelményeket az Oktatasi
Minisztérium altal elfogadott allami normativ dokumentumokbdl, a kerettanterv alapjan

értelmeztem.



I. AZ ANYANYELVI NEVELES CELJA, FELADATAI

Az anyanyelvi kompetencia fogalma a nyelv adott helyzetben vald hasznélatanak
képességére vonatkozik. Az alapvetd készségek és kompetenciak fejlesztése - a kompetencia
alapja - egy tobb éves, személyenként valtozé folyamat eredménye. Ugyanakkor az
anyanyelvi ismeretek erdsitése mellett nem hagyhatd figyelmen kiviil, hogy a vilaghalo
hasznalatanak elterjedésével egy olyan 0j olvasadsi mdd jelent meg, amely elmossa a
szovegek egyértelml hatarait, megsziinteti linearis jellegét. Eddig a nyomtatott konyvek

lényegében linearis szekvencia alapt olvasasi mintat alakitottak ki (N. Csaszi, 2009).

1.1. Az anyanyelvi nevelés célja, feladatai

Korunk megvaltozott tarsadalmi igényei olyan kovetelményeket tamasztottak az iskolaval
szemben, amelynek csak a személyiség harmonikus fejlesztésével lehet megfelelni.
Atalakuloban van az iskola altal kozvetitendd alapmiiveltség tartalma is.

A korszerli iskola elsddleges feladata az alapvetd ismeretek atadasa és a készségek
fejlesztésével a tanulok folyamatos 6nképzésre, 6nalldé gondolkodasra valo felkészitése.

Lénard Ferenc az altalanos iskolaban fejlesztendd alapképességeknek hdrom csoportjat
kiilonbozteti meg:

1. kommunikacios készségek — a beszéd €s a beszédmegértés, az olvasas €s az iras;

2. megismereési készségek — az informdacio feldolgozasa, megértése, megorzése, illetve az
ezekhez sziikséges gondolkodasi miiveletek;

3. cselekvéshez tartozo ugynevezett mozgdasképességek — ide olyan pszichomotorikus
képességeket sorol, amelyek a feladatok megoldasat, kiilonb6zé munkafolyamatok, szakmai
tevekenységek végzését teszi lehetdvé, €s munkamozdulatok formajaban jelenik meg
(Lénard, 1979:47-48).

Minden neveléssel foglalkoz6 szakember szdméara nyilvanvald, hogy a
képességfejlesztésben a kommunikacios képességeknek megkiilonboztetett szerepiik van.
Nelkiiliikk a masik két alapképesség formalasa nehezen képzelhetd el. Kézismert tény, hogy
aki nem vagy alig tud beszélni, olvasni, irni, aki nem érti meg a hallott vagy olvasott
informaciot, annak igen korlatozottak a megismerési, tanulési lehetdségei.

Az iskoldba 1ép0 gyerekek mar rendelkeznek bizonyos szintli nyelvtudéassal és

tapasztalattal a beszélt nyelv hasznalataban. Ennek alapjan elsajatittatjuk az firott



nyelvhasznalat alapvetd formadit, és tovabb fejlesztjik nyelvi ¢és kommunikécios
képességeiket.

Ehhez sok mindent meg kell tanitanunk a nyelvrél. A meglévd tudas birtokdban az
ismereteket a tanulok aktiv kozremiikodésével sajatittatjuk el. Az ismeretszerzo tevékenység
kézben nemcsak a nyelvi-kommunikécioés ismeretek gyarapodnak, hanem az 06nallo
tanulashoz ¢és a személyiség formalodasdhoz nélkiilozhetetlen képességek is fejlédnek
(Kernya, 2006:5; Dankd, 2005).

Az 1-4. osztalyban folyd anyanyelvi nevelés feladatait az alabbiakban foglalhatok 6ssze:
1. Az anyanyelvi tudas kiilonbségeinek csokkentése, kiegyenlitése. A gyerekek az
anyanyelvet a csalddban sajatitottdk el. A csalad miveltségétdl, szocidlis koriilményeitdl
fliggben a nyelvhasznélat finomabb vagy korlatozottabb mintai pontosan tiikkr6zddnek a
tanulok beszédértésében, mondat- és szovegalkotdsaban. Az dvodaban ugyan tervszeri
anyanyelvi nevelés folyik, de az 6voda nem tudja a nyelvi hatranyos helyzetet megsziintetni.
Sok gyerek nem is jar 6vodaba, legfeljebb az iskolaeldkészité foglalkozasokon vesz részt.
Ezért az iskoldk felelésége a nyelvhasznalati egyenldtlenségek megsziintetése (Kernya,
2006:5-6).

2. Anyanyelvi ismeretek elsajatittatasa. Ez egyfelol az olvasas, tovabba az irés
jelrendszerének, technikdjanak megtanitdsat-megtanulasat jelenti, s igy kifejezetten oktatési
teendd. Masfeldl viszont az anyanyelvi ismeretek szélesebb korének megszerzése nélkiil
elképzelhetetlen a nyelvhasznélat tudatositasa, tovabbfejlesztése. Igy a nyelvre iranyuld
ismeretek nem cél-, hanem instrumentum jellegiick. A megfeleld beszéd, ezen kiviil az irdsos
szovegalkotas, a beszéd-, ezen kiviil szovegmegértés megkivanja, hogy a gyerekek ismerjék,
tovabba felismerjék a nyelvi jeleket, a jelek Osszeflizésének, valamint rogzitésének
szabalyait (Kernya, 2006:6).

3. Nyelvhasznalati készségek, képességek fejlesztése. Kifejezetten készségképzési feladat
a megfeleld beszédlégzés, a tiszta hangképzés és az olvasasi, valamint irasképességek
hierarchidjanak alapszintjét alkotd olvasas-, tovabba irastechnika elsajatittatdsa. A
helyesirast is készségnek tekintjiik, viszont tudnunk sziikséges, hogy az also tagozatban ez
nem pusztdin a megtanult szabalyok tudatos alkalmazasan, tovabba automatizalasan
nyugszik, hanem az analégian, az irdskép-emlékezeten, valamint kialakuldsat befolyasolja a
tudatos figyelemmegosztas képessége is (Kernya, 2006:6).

4. Nyelvi-irodalmi eszkozokkel a tanulok személyiségének fejlesztése. Az anyanyelvi
nevelés személyiségformaldo funkcidja a kovetkezd teriileteken érvényesiil: az

értelemfejlesztésben, ezen kiviil a szemlélet-formalasban, az emocionalis nevelésben,



valamint az izlésformalasban, ezen kiviil az akarat-, tovabba jellemformélasban (Kernya,
2006:6).

Az olvasasképességet sajatos pszichikus rendszerként értelmezi Nagy Jozsef az
olvaséstanitas megujitasanak lehetdségeit taglalo stratégiai tanulmanyaban az Iskolakultara
2004. marciusi szamaban. Felfogdsa szerint az olvasasképesség sajatos rutinokbol,
készségekbdl, ezen kiviil ismeretekbdl szervezddik.

A kutatasi koncepciot bemutato cikkben Nagy megallapitja: ,,A szovegolvaso, -€rto,
valamint a szovegfeldolgozo, -értelmezd készségek komponenseinek rendszere ma még

nem ismert” (Nagy, 2004:19).

Szovegfeldolgozo, -értelmezo készség
— motivatorok, szovegsémak —

Szovegolvasd, -érté készség
— motivatorok, szovegsémak —

Olvasaskészség (olvasastechnika)
Olvasastechnikai készségek:
Beszédhanghallo k. Betiiolvaso k. Szoolvaso k. Mondatolvaso k.

beszédhang-felismerd k. betiifelismerd k.  betlizé szoolvaso k. betiizé6 mondatolvaso k.
beszédhang-kiemeld k. betiikapcsolé k. rutinszer( szoolvaso k. rutinszeri mondatolvaso k.
sémakovetd mondatolvaso k.

Segitdk: hangoztato ¢és szotagolo készseg

Rutinok: beszédhang-felismerd, -kiemeld, hangszo-felismerd, betifelismerd, betikapesolo, betiiszo-felismerd

Ismeretek: gondolatok, gondolathalok (fogalmak), fogalomhalok (szovegek)

1. abra. Az olvasoképesség szervezodése

(Nagy, 2004:19; sajat szerkesztés)

1.2. Az anyanyelvi nevelés elvei

Az anyanyelvi nevelés igen bonyolult folyamat. Sikerességét jelentés mértékben
meghatarozza, hogy a tanar milyen szemlélettel kozeledik az anyanyelvi nevelés
feladatainak megoldasahoz, a miivel6dési anyag feldolgozasahoz. Ezt a szemléletmodot az
anyanyelv ontorvényeibdl ad6do nevelési alapelvek fejezik ki.

1. Az anyanyelv a személyiségfejlesztés altalanos eszkoze. A nyelvnek a személyiség-

fejlodésben betoltott szerepét tobb dimenzid tekintetében is megvilagithatjuk. Az el6z6
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fejezetben az anyanyelvi nevelés feladatai feldl kozelitettiik meg. S igy azt lattuk, hogy a
nyelv, a nyelvi nevelés révén bontakoztathatok ki a tanulok értelmi képességei, alakithato
vilagképlik, moralis tudatuk, gazdagithato affektiv életiik, irodalmi izlésiik, valamint
formalhatok az akarati- tovabba jellemtulajdonsagok. Vagyis a nyelv a teljes személyiség
alakitasat szolgalja.

A fejlodéslélektan a nyelv szerepét az interiorizdcidban, az integracioban, az
exteriorizacidban, tovabba szocializacidban tekinti alapvetonek.

Az interiorizaci6 (elsajatitas) azt jelenti, hogy a személyiségre gyakorolt kiilsé hatasok a
nyelv segitségével épiilnek be a személyiségbe, barhogyan folyik is a tanulas: a gyerek
felfogja, megérti a masok altal szoban, esetleg irdsban kozolt informaciot, kiemeli a
Iényegét, megtanulja, valamint a sajat ismeretei kdz¢ sorolja (Kernya, 2006:7-9).

Az exteriorizaci6 a személyiség belsd folyamatainak kiilséve tétele. Itt nem pusztan arrél
van sz0, hogy hangosan vagy irdsban hozzaférhetové tessziik gondolatainkat, érzéseinket
stb., hanem ink&bb arrdl, hogy barmit tesziink, a cselekvés mindig gondolati tervezéssel
indul, ezen kiviil cselekvés kozben is a nyelv segitségével ellendrizziik magunkat. Ezt a
nyelvi tevékenységet nevezi Vigotszkij belsé beszédnek. A gyermek személyiségének
fejlesztése érdekében tehat feltétlenill figyelniink kell arra, hogy ha nem tudja elmondani,
miként sziikséges egy cselekvést végrehajtani, abban az esetben feltételezhetéen nem is tudja
azt helyesen megcsinalni a gyakorlatban. Es ha hibas esetleg bizonytalan valamilyen targyi
cselekvése, abban az esetben azt rendszerint nyelvi sikon sem tudja megfogalmazni.

A személyiség egysége (integralt volta) attol fiigg, hogy nyelvi tudasa, nyelvhasznalata
mennyire fejlett. A kiilonféle hatasokat — mint arra a fentiekben is utaltunk — a nyelv
segitségével fogadhatja be a gyermek. Nyelvi tudésa, nyelvhasznalatanak fejlettségi szintje
donti el, hogy mit tud beépiteni sajat személyiségébe, ill. mit harit el. Ha a nyelvhasznalat
nagyon fejletlen, abban az esetben a hatasok tobbségét nem tudja befogadni, igy a nyelv a
maga szimbolumaival nem képes a gyerek tapasztalatainak, elképzeléseinek, érzéseinek,
ismereteinek egységét megteremteni.

A nyelv a legtermészetesebb tarsadalmi eszkoz is. A szavakon keresztiil a gyermek
megtanul alkalmazkodni tarsas kornyezetéhez. Nyelvi eszkoztaranak csekélysége azonban
azt is jelzi, hogy van-t probléma a tarsadalmi kozdsségi viselkedésével. Az a gyerek, aki
sokat panaszkodik vagy parancsol, nem biztos, hogy tud tarsaival egyiitt dolgozni. Azok,
akik nem tudnak beszélni kérdezni stb., szintén valamilyen tarsadalmi fejlédési problémaval
kiiszkddnek. Tehat, amikor megtanitjuk nekik hogyan kell koszonni, kérdezni,

jokivansagaikat kifejezni stb., akkor a gyerekek nem csak nyelvi etikettet tanuljak meg,
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hanem magabiztosabb4d és szabadabba valnak a tarsas kapcsolatokban is, mert a
nyelvhasznalat fejlddése is hozzdjarul a személyiség szocidlis fejlodéséhez is (Kernya,
2006:7-9).

2. Az anyanyelvi nevelés valamennyi tantargy feladata. Tudjuk jol, hogy az anyanyelv
mindennemi tanuléds eszkoze, az altalanos (tehat human és miiszaki-természettudomanyos)
miiveltség alapja, feltétele.

Ott, ahol az elsé négy osztdlyban minden tantargyat egyetlen tanito tanit, ez az elv
altalaban megfeleléen érvényesiil. A gyerekeknek ugyanis nemcsak az anyanyelvi 6rékon
kell szépen besz€lniiik, helyesen irniuk stb., hanem a tanit6 a matematika, a természetismeret
¢s a tobbi tantargy keretében is igyekszik a nyelvhasznalatot fejleszteni, mikdzben a
tantargyi tartalmak megértéséhez sziikséges szakszokincset elsajatittatja, és kialakitja a
tantargy sajatos logikdjat tiikkr6z0 megfogalmazasok felfogdsanak (dekddolasanak)
gyakorlatat. Vannak azonban olyan iskoldk, ahol az alsé tagozatban is szakjellegt,
tantargycsoportos oktatas folyik. Itt arra kell torekedni, az osztalyban tanitd kollégakkal
olyan egyiittmiikodést alakitsunk ki, hogy a nem anyanyelvi targyat tanitok is ugyantugy
figyelembe vegyék az anyanyelvi nevelés feladatait, mintha anyanyelvet is tanitandnak
(Kernya, 2006:7-9).

Kiilondsen fontos ez azért, mert az iskolanak képessé kell tennie a tanuldkat az 6nallo
muvelddésre. A miuvelddési, onmiivelési szokasok alakitisa nem korlatozodhat az
anyanyelvi 6rakra — bar a szoveg-feldolgozas igen sokat tehet ennek érdekében. A gyerekek
érdeklddése azonban szerteagazd mar ebben az életkorban, mint amennyit az olvasasorai
tevékenység ki tud elégiteni. Az alsé tagozatos ,,szaktargyaknak™ oridsi szerepe van az Un.
szakiranyu érdeklddés felkeltésében, ébrentartasaban és kibontakozasaban.

A nyelv nemcsak a miivelddésnek, az ismeretek gyarapitdsanak eszkoze, hanem a
tarsadalmi érintkezésnek is. A kommunikacios képességek fejlesztésével a gyerekeket a
rajuk varé tarsadalmi szerepek sikeres megoldasara készitjiik fel. igy a tarsadalmi érintkezés
nyelvi, magatartasbeli elemeinek elsajatittatasat, a beszédhelyzethez és a kommunikacios
partnerhez igazodd nyelvhasznalat fejlesztését minden tantargy tanitdjanak fel kell vallalnia.
3. Az anyanyelvi nevelés nyitottsaga és folytonossaga. Ez mindenekel6tt azt jelenti, hogy
ismerni kell az dvodai és az otthoni, csalddi anyanyelvi nevelés hatdsait. Ezekre az alapokra
épitve ¢és figyelemmel kisérve tudjuk poétolni a hidnyossadgokat, tovabb fejleszteni a
nyelvhasznalatot. Tehat az anyanyelvi nevelés ,alulr6l” nyitott. De nyitott abbol a
szempontbol is, hogy szamolnunk kell a tanuldkat érd tanoran kiviili nyelvi hatdsokkal:

radio, televizid, miiveldédési intézmények, tdgabb tarsadalmi kornyezet stb. Az anyanyelvi
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nevelésnek segitenie kell a gyerekeket abban, hogy elsdsorban pozitiv, értékes példakat
taroljanak ezekrdl a hatasokrol. Természetesen nem zarhatjuk ki a negativ hatdsokat, de
mindenképpen a pedagogus feladata, hogy ezeket ellenstlyozza — kiilonosen felmérje €s
megtanitsa kezelésiikre. Ez kiilondsen fontos manapsag, hiszen a nyelvi kifejezésmod
igényessége, izlésessége kezd Iényegtelen tényezévé valni, amikor a durvasag és a tragarsag
a kisiskolasok korében is divattd kezd valni (Kernya, 2006:7-9).

Az anyanyelvi nevelés nyitottsaganak van egy harmadik oldala is. Nevezetesen az, hogy

az als6 tagozatos nyelvi nevelésnek a magasabb iskolafokozatokon folyd munkat sziikséges
megalapoznia. Emiatt a tanitonak ismernie sziikséges a felsd tagozatos tantervi anyagot, ezen
kiviil feladatokat, hogy megfeleld modon el6 tudja késziteni a gyerekeket az ottani feladatok
teljesitésére.
4. Az anyanyelvi nevelés egységének (integraltsaganak) elve. A nyelvi tevékenység
strukturaltsaga ellenére is oszthatatlan egész. Van azonban egy elem vagy részterlilet,
amelyre 0sszpontositani kell az oktatasi folyamatban. E nélkiil pl. az olvasas vagy az irés
technikajat, a helyesirds szabalyait, a szovegszerkesztés alapkdvetelményeit stb. nem
tudnank megfelelden elsajatittatni. igy azonban Un. tantargyi agazatok alakulnak ki, €s
aszerint, hogy mi a domindns a nyelvi tevékenységekbdl, beszélink olvasas-, iras-,
fogalmazasorarol stb.

A tantdrgyi dgazatok szdma viszont joval tobb, mint ahany tantargyi 6rat meg szoktunk
nevezni. A pedagoégusok azonban foglalkoznak a nyelvhelyesség, a stilus kérdéseivel, a
beszédfejlesztés akusztikus vonatkozésaival és igy tovabb. Ez mér jelzi azt, hogy a nyelvi
részrendszereket egységben szemléli. A tervszerli, és tudatos nyelvhasznalat-fejlesztés
megkoveteli, hogy a tanitd pontosan ldssa: a tantargyi dgazatokban ugyanazt a nyelvi
jelenséget mas-mas szempontbol kozelitjiik meg. Es azt is tudnia kell, hogy a kiilnboz6

részrendszerek hogyan fliggenek 6ssze (Kernya, 2006:7-9).

1.3. Az anyanyelvi kompetencia fogalma, értelmezése az ukrajnai oktatdsi

rendszerben

Napjainkban az anyanyelvi oktatds kérdése fontos oktatdsi és nem utolsd6 sorban
aktualpolitikai téma Ukrajnaban. Az elemi iskola kerettantervének kidolgozasaban a f6
hangsuly az anyanyelvi nevelés mellett a kisebbségi iskoldkban az allamnyelv megfeleld

szintl elsajatitasara fokuszal.
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Nem elhanyagolhaté megjegyezni, hogy a kisebbségi anyanyelvoktatas soran tobb olyan
vitatott kérdés is felmertil, mely szerint az allamnyelv oktatasa fontosabb ¢és a kisebbségi,
anyanyelvi oktatds rovasara novelik az allamnyelv tanitasara szdnt 6rak szdmat (Derzsavnij
sztandart, 2020).

Az 1. sz. mellékletben olvashatd a magyar nyelv és olvasas oktatasanak kerettanterve az
elemi iskola 1. és 2. osztalydban, amelyben jol megfigyelheték a kiilonb6zd tematikai
egységek a tanulok anyanyelvi fejlesztésének kibontakoztatasara. Ilyen a szobeli
kommunikacid, illetve az olvaso és irasos tevékenységek tematikai egységei, valamint a
«Felfedezziik a médiaty és a «Felfedezziik a nyelvtani jelenségeket» tartalmi egységek.
Mindkét évfolyamon arra fektetik a hangstlyt, hogy a XXI. szdzadi oktat6-neveld munka
modern és eredményes legyen mar kisiskolas korban (Derzsavnij sztandart, 2020).

Napjaink nevelési kihivasa a médiaszovegekben tapasztalhat6 iras-olvasas roviditések és
kisiskolaskortiak folyamatosan épitik be szo- és iraskészletiikbe ezeket az ujitdsokat. A
pedagogusnak oda kell figyelnie a hagyomanyos anyanyelvi nevelés soran a kommunikacids
értékek érvényesitésére. Manapsag még nagyobb feleldsség harul az elemi iskola
pedagogusaira ennek a célnak a megvaldsitasaban.

A tanuldkat motivalva €s érdeklddésiiket felkeltve kell kialakitani benniik az anyanyelvi
elemek helyes hasznalatat, figyelve a folyamatosan valtozo kornyezeti tényezdkre és azok
bemutatasara, nem pedig kirekesztésére. Szamolnunk kell a differencialt nevelésre is, hiszen
a gyereckek mdas-mas fejlettségi szinten érkeznek az elemi iskoldba ¢és ezaltal nem
mindenkinek hasonloak az informaciobefogadashoz sziikséges képességeik. Nem utolso
sorban a tarsadalmi hattér ismerete is elengedhetetlen a jol kivalasztott differencialt oktatasi-
nevelési folyamat megvalositasahoz. Ebbdl kifolydlag a pedagdégusnak nemcsak a
tanulokkal kell folyamatos kapcsolatban lenniiik, hanem a sziilokkel is, megismerve csaladi
hétteriiket, folyamatos egylittmiikodés keretében torekedni kell a maximumot kihozni a
tanulokbol (Derzsavnij sztandart, 2020).

Az elemi iskola allami szabvanya hatarozza meg azokat a kompetenciateriileteket és
kotelezd tudasszintet, amelyek alapjan a képzési dgakra (miveltségteriiletekre) vonatkozo
kerettantervek késziilnek.

Az elemi iskola legfébb feladata a gyermek atfogd fejlesztése, tehetségének,
képességeinek és kompetencidinak elmélyitése.

Az elemi oktatas két ciklust olel fel: az 1-2. és a 3—4. osztalyokat, figyelembe véve a

gyerekek ¢életkoranak sajatossagait, igényeit és felkésziiltségét.
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Az oktatds eredményessége attol fligg, mennyire tudja a tanuld elsajatitani a

kulcsfontossagu kompetenciakat (Derzsavnij sztandart, 2020).

A nyelv- és irodalmi agazatban ezek a kompetencidk a kdvetkezok:

1. az éllamnyelv szabad hasznalata, amely magaba foglalja a gondolatok, érzések,
megfigyelések szobeli és irasbeli kifejezését, pontosan ¢s argumentdlva a tények
magyarazatat, az olvasas szeretetét, a sz0 szépségének érzését, a nyelv jelentéségének
tudatositasat a hatékony tarsalgasban és kulturdlt életben, az igényt az ukran
nyelvhasznalatra kiilonb6z6 €lethelyzetekben.

2. a tarsalkodds képessége anyanyelven és idegen nyelveken, amely megalapozza az
anyanyelv  aktiv  haszndlatat kiilonb6z6 kommunikdcios helyzetekben, a
mindennapokban, az oktatasban, a tarsadalmi, kulturdlis €letben, az egyszerli idegen
nyelvli kifejezések megértése, tarsalgas idegen nyelven a szituacidonak megfelelden

(Derzsavnij sztandart, 2020).
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II. A SZOVEGERTESI KEPESSEG ES FEJLESZTESI LEHETOSEGEI

A pedagogiai megértés kulcsfontossagu eleme a szoveg jelentéstani, valamint a logikai
struktarajanak és e szerkezet formai elemeinek felfedeztetése és tudatositisa. Az
olvasasmegeértéssel foglakozo korszerli szakirodalom egybehangzoan allitja, hogy a feladat
nem egyszerlien az algoritmizalt képességfejlesztés (megértési probléma kiemelése,
részkompetencia fejlesztése, pl. ok-okozat, 6sszehasonlitas-megkiilonbdztetés, altalanositas
¢s alatamaszto részletek stb.). Ehelyett az olvasasi stratégidk kialakitasara kell torekedni,
amelybe beletartoznak a stratégiavalasztas képessége és mds hasonld metakognitiv és

onreflexiv tudasok és kompetenciak is (Tolcsvai Nagy, 2001; Danko, 2005; Laszlo, 1999).

2.1. A szovegértési képesség fogalma és fokozatainak tanitdisa

A szovegértés fogalmat mar sokféle elméleti és gyakorlati tanulmany meghatarozta
(A. Jaszo, 2003; Gosy, 2008; Laczko, 2007, 2008; Toth, 2006). Ezek alapjan a szovegértést
altalanosan a szovegbe kodolt lizenetek rekonstrukcidjaként hatarozhatjuk meg. A megértés
a hallott szoveg olvasasaval és rogzitésével érhetd el. Mindkettd olyan folyamat, amelyet a
didknak el kell sajatitania, azaz meg kell tanulnia. A szovegértés fejlesztésének napjainkban
minden szdvegtipust érint, és magdban foglalja a kritikai és a kreativ olvasas képességének
fejlesztését, beleértve a valds €s a virtualis csatorndkon keresztiil felfogott jelek befogadasat,
értelmezését és megvalaszolasat is (N. Csaszi, 2009).
A szovegértési fokozatainak tanitasa

A sz0 szerinti olvasds. A szoveg sz0 szerinti megértésének a tanitdsa a szovegben levo
informaciok megértését jelenti. Ez az alapja a megértés magasabb szintjének.

Ellendrzése a kovetkezdképpen torténik. Eloszor is meggydzddiink a szavak jelentésének
az ismeretérdl, szomagyarazatokat kériink és adunk. Ebben nemcsak a szotarak vannak a
segitségiinkre, hanem maguk a tankdnyvek is.

Nagyon fontos feladatunk az, hogy a gyereket raszoktassuk az utasitasok kovetésére. Erre
eleinte egészen egyszerl feladatokat adjunk.

Az értelmezé (interpretdlo) olvasas tanitasa a ,,sorok kozotti” olvasast jelenti. Olyan
dolgok megértését, melyek inkabb rejtve, ,,bennfoglalva” (implikalva) vannak a szovegben,
s nem nyiltan kimondva.

A kovetkezo készségek tartoznak ide:

16



1. Olyan gondolatok, ok-okozati viszonyok felderitése, melyek nincsenek beleirva a
szovegbe. Ezzel kapcsolatban kovetkeztetések levonasa.

A névmasok ¢€s a hatarozoszok jeloltjének (referensének) a megallapitasa.

A hianyzo6 szavak (az ellipszis) kikovetkeztetése.

Az ir6 szdndékanak a kideritése, vajon miért irta a szoveget, mi volt vele a célja?

A

A koltéi nyelv megértése (a metafordk, stb. értelmezése; ezzel a problematikaval a
szovegelemzésrdl szolo fejezet foglalkozik).

Ennek a készségcsoportnak nem annyira a grammatika az alapja, hanem a pragmatika. A
pragmatika 0j tudomany, ilyen néven az utdbbi évtizedekben alakult ki, gyokerei azonban
megvannak a retorikdban. A grammatika a nyelv szerkezetével foglalkozik, a pragmatika a
nyelv hasznalataval, de olyan nyelvhasznalati tényekkel, melyek nyelven kiviili dolgokhoz
kotédnek, amelyeknek az alapja nem a nyelvben keresendd.

A biralo (kritikai) olvasds tanitasa mar az igaz — nem igaz itélet kimondasat kivanja meg
a gyerektdl. Némelyik olvasastanitasi program igaz-hamis allitasok litkdztetésével mar a
kezdetektdl exponalja a problémat. Gyakori az a feladattipus melyben jelolni kell a hamis
allitasokat.

A kritikai olvasas az olvasott szoveg értékelését jelenti. Ugy végezhetjiik példaul, hogy
Osszevetjiik a leirtakat mindennapi tapasztalatainkkal vagy olvasmanyainkkal, s
megallapitjuk a leirt gondolatok helyességét. Ugyeljiink arra, hogy az itéletet mindenképpen
a szOveg végig olvasasa utan hozzuk meg.

Az also tagozatos gyerekeknek is lehet véleményilik az elolvasott szovegr6l. Sot a
pedagogustarsak is igen koran felszolitjak oket véleményalkotasra. Mar elsd osztalyban
gyakran el6fordul, hogy megkérdezziik dket, miként vélekednek egy torténet valdsagos és
mesei elemeirdl, sokszor szolitjuk fel 6ket erkolesi itéletek alkotisara stb. Erdemes és
sziikséges erkolcsi tanulsagokra kié¢lezni a torténeteket, nemcsak nevelési célbol.

Az alkoto (kreativ) olvasas fejlesztése. A kreativ olvasds igényességében hasonlit a
kritikai olvasashoz, a kiilonbség nemcsak a logikus gondolkodéds, hanem a képzelet
fokozottabb hasznalataban is rejlik. Sok olvasmanyhoz feltehetjiik a ,,Mi torténhetett volna,
ha...” kérdést.

A legtobb gyerek elképzeli az olvasottakat: a szineket, a kiils6 tulajdonsagokat. S6t egyes
miivek, melyek kiilondsképpen alkalmasak a fantizia fejlesztésére (A. Jaszo, 2003:130—

135).
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2.2. A szovegértés szintjei

Nemzetkdzi mérések alapjan a szovegértés szintjén otfoku skéla allithato fel:

1. Az informaci6 kivalasztés, az egyszerti 6sszefliggések azonositasa;

Az informdci6 lokalizalasa, a szovegtartalom Osszehasonlitdsa a meglévo ismeretekkel;
A kapcsolatok keresése, a szoveg rendezése;

Kovetkeztetések levonasa, értelmezés;

Osszehasonlitas, kritikai értékelés, reflektalas (Torgyik, 2004; Toth, 2006).

A

A magyarorszagi monitor-vizsgalatok alapjan:
1. Sz szerinti olvasas:

a. informacidk kiemelése, visszakeresése;

b. relevans otletek kiemelése;

c. megertes.
A felismerés — elvarhato a szovegben 1év6 informacio lokalizalasa, azonositasa. A keresés
fokuszalhat szavakra, kifejezésekre, mondatra. Elegend6 a mindennapi hattérismeret (Gosy,
1996:168; Torgyik, 2004; Téth, 2006).
2. Ertelmez olvasas:

a. implicit informaciok;
b. kovetkeztetések;

c. szovegkohézio;

o

a szovegegységek befogadasa a szovegdsszefiiggésben;
e. amegjelend informaciok ¢és az olvasas soran aktivalodo gondolatok felhasznaldsa az
értelmezésben.
Egyszerti kovetkeztetés — Az azonositason til képes egyszerii kovetkeztetéseket vonhat le,
¢s azokat korabbi ismereteihez kitheti. Képes kdvetni a nagyobb egységek gondolatmenetét,
megérti a hivatkozasokat €s az utaldsokat az el6zményekre (Gosy, 1996:169).
3. Biralo, kritikai olvasas:
a. aszovegbdl levont bonyolult kdvetkeztetések megalkotasa és igazolasa a vilagrol
valo ismeretekre, el0zetes tapasztalatokra, mas ismeretforrasokra tdimaszkodva;
b. aszoveg vizsgalata a szerkezet, a kohézio, nézdpont stb. szempontjabol;
c. aszovegek értelmezése mas szovegek kontextusaban (intertextualités).
Integralas — legalabb harom informacidt 6sszekapcsol, bonyolultabb szovegosszefliggéseket
is képes megérteni. Képes szOvegmagyardzatra ¢és 0Osszegzésre, tablazatok és abrak

értelmezésére (Gosy, 1996:170; Nyiri, 2007; Fenyd, 2006).
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4. Alkoto, kreativ olvasas:
a. a szoveg tovabbfejlesztése: véleménynyilvanitas, az ismeretek mas kontextusban
torténd felhasznélasa stb.
b. aképzelderd miikodtetése: az elképzelt tartalmak szobeli vagy irasbeli
megfogalmazésa.
Komplex hattérismeretek miikodtetése — mas szovegek felidézése (asszociacio, integralas,
kiegészités). Magas fogalmi megértés, gondolatisag (a szerzéi szdndék rekonstrualdsa)

(Gésy, 1996:171).

2.3. A szovegértés fejlesztésének formai az elemi iskolai oktatasban Ukrajnaban

Karpataljan a hivatalokban viszonylag kevesen hasznaljdk a magyar nyelvet. Ha mégis, erre
rendszerint csak szoban van lehetéség. A hivatali nyelvhasznalat még az egyszer
kornyezetben ¢l6k nagy tobbségének is természetellenes, és gyakran okoz gondot.
Kétnyelvii kornyezetben ez még bonyolultabb lehet, azért fontos az iskolakban nagyobb
figyelmet forditani a kdzéleti irasbeliség tanitasara.

A karpataljai magyar anyanyelvii oktatds célja tehat az kell legyen, hogy hozzaado
szemléletben tanitsa a tanulok anyanyelvét, a standard nyelvvaltozat és hasznalati kore
mellett tudatositsa a helyi nyelvjarési jellegzetességek hasznalati korét, valamint a nyelvi
valtozatossag funkcionalis megkozelitésében kontrasztiv. modszereket alkalmazva
(Derzsavnij sztandart, 2020).
A magyar nyelv tanitasara kidolgozott tanterv révén a karpataljai magyar iskolakban folyd
anyanyelvi oktatds a modern nyelvészet és nyelvpedagogia elvein alapul. A kordbbi
tantervektodl eltérden a 6 feladatnak nem a grammatika oktatasat tekintik, hanem azt, hogy
az iskolabol kikeriilok képesek legyenek minden helyzetben megtalalni a megfeleld nyelvi
valtozatokat és nyelvtani formakat. Ez pedig nem mas, mint a kommunikativ kompetencia,
a helyzethez igazodd nyelvhasznalat, vagyis: a nyelvhasznalat ,,helyénvalosaganak™ ismerte.
A szemléletvaltas azt jelenti, hogy a nyelvtant nem oncéluan kell tanitani, hanem lehetévé
kell tenni, hogy a tanul6 konnyen, magabiztosan és tudatosan tudjon valogatni a
rendelkezésére allo nyelvi elemek koziil, amikor egy adott élethelyzetben kell széban vagy
irasban megnyilvanulnia (Derzsavnij sztandart, 2020).

Az additiv szemlélet alkalmazdsa a kovetkezd tantargy-pedagogiai axioméakon keresztiil

valosul meg:
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e minden nyelvvaltozatnak megvan a szerepe €s a helye az életben, az iskola feladata pedig
ennek a megtanitasa, tudatositasa

e nem helyénval6 az iskoldkban az egyes valtozatok lerombolasa, elfelejttetése

e az iskola feladata a kommunikdcios képességek tovabbfejlesztése és a szituativ
nyelvhasznalat képességének kialakitasa

e az ¢lébeszéd tovabbfejlesztése azt is jelenti, hogy megtanitjuk azt, hogyan lehet a
mindennapokban rank varé kommunikacios szerepeket céljainknak megfeleléen

verbalisan (is) megoldani (Derzsavnij sztandart, 2020).

A karpataljai magyar anyanyelv — oktatasnak az sziikséges, hogy legyen a célkitlizése,
hogy az iskolabdl kikeriilok nyelvhasznalata automatikusan igazodjék a beszédhelyzethez.

Az érté olvasas minden ismeretszerzés béazisa. Altala tudjuk ismereteinket boviteni,
épiteni, s igy nem csupan az iskolai évek sordn, de az életben is alapvetd fontossagu (Fabian,
2016:3-18)

Az anyanyelvi nevelés egyik legfontosabb szinterét a tanintézmények alkotjak.
Hangsulyozottan igy van ez a kisebbségi kozosségek, igy a karpataljai magyarsag esetében
is. Az anyanyelvi oktatas 4altal kapcsolodik be a gyermek a magyar kultaraba, lesz része a
magyar kozosségnek, igy valik a nyelv és a kultara az identitds alappillérévé. Nem
beszélhetliink azonban eredményes nyelvi oktatasrdl, ha nem megfeleld szintli a tanuldok
szovegeértése.

A szovegértés megfeleld szintli elsajatitasa elengedhetetlen a mindennapi élethez, nem
beszélve az iskoldk altal tamasztott kdvetelmények eredményes megvaldsitasarol, hisz a
szovegértés valamennyi tantargy megértéséhez feltétele (Derzsavnij sztandart, 2020).

A szdvegértésnek szamos definicioja van. Ugy tartjak, hogy a jo olvaso képes hosszabb
szovegek elolvasdsidra ¢és értelmezésére, valamint a mindennapi sziikségletein tul
altalanositasokra.

El tudja olvasni a napilapokat, magazinokat, ismeretterjeszté irasokat és olvasas révén
meg tudja ismerni kornyezetét, tdjékozodni benne. Képes a nehezebb, dsszetettebb szovegek
megértésére, elemzésére 1is, azokbdl kovetkeztetéseket levonni. Képes hosszabb
olvasmanyok olvasasara, mikozben feltarja a szerzé nézdpontjat, alapallasait a tények
felismerésehez

A szovegértést ugy definidljuk, mint:

e az informacidkhoz vald hozzaféréshez és azok visszakereséséhez,
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e a verbalis szoveget, képeket, diagramokat, tablazatokat és grafikonokat is tartalmazo
dokumentumok dekoddoldsdhoz és megértéséhez,

e azerre az informéaciora torténd reflektalashoz sziikséges készségeket;

e ennek az informécionak a felhasznalasa az egyén tudasanak gazdagitasara és lehetdségei
kibontakoztatasara érdekében.

A szOveg megértése ¢és értelmezése az olvasasi folyamat kozéppontjaban all, mert ez az
olvasas cé¢lja. Ez egyrészt a mogottes sorok rejtett informdcidinak dekodoléasat, az
Osszefiiggések feltarasat, a szoveg tanulsagainak megfogalmazasat jelenti.

A szovegértés folyaman a szovegben 1évo elsddleges ismerteket dolgozzuk fel, ennek
alapjan ismerjiik fel a mélyebb 6sszefliggéseket, valamint vonjuk le a kovetkeztetéseket. Ezt
a pedagogidban szovegértd olvasasnak nevezziink (Derzsavnij sztandart, 2020).

Nyelvi — irodalmi oktatasi agazat

Ukran nyelv és irodalom, az éslakosok és nemzeti kisebbségek nyelve és irodalma

1. A masokkal valo kapcsolattartas szoban, kiilonbozo szobeli informaciok felhasznaldsa

az élet kommunikdcios helyzeteiben.

Az 1-2. osztalyban szdbeli informacio megértése, rakérdezes és figyelemmel valo kisérése
torténik. A szobeli informacid atalakitasa kiilonbozo kozlési formédban, 1ényegkiemelés. A
gyerek a szadmara érdekes informdaciokat tovédbbadja mas személyeknek. Elemzi ¢és
interpretalja a szobeli informaciot. Megkiilonbdzteti a kulcsszavakat az informécidoban és
probalja megmagyarazni a tanito segitségével, kihangstlyozva a szovegben talalhato ideélis
otleteket. Ertékeli a szobeli informaciot. Véleményt nyilvanit a szobeli kommunikaciorol, a
szovegrdl, a médiaszovegrdl. Megprobalja megmagyarazni, a felnéttekhez fordulva, hogy
erdsitsék meg 6t az informécio valdsagarol. Kifejezi €s megvédi sajat véleményét, sajat terét,
amely a téma megbesz¢léséhez tartozik. Igyekszik gondolatat gy kifejezni, hogy értelmes
és érdekes legyen masoknak. Atalakitja az informéaciét a szoveg alapjan (Derzsavnij
sztandart, 2020).

A 3-4. osztalyban a gyerek a szobeli informaciot kritikusan fogja fel, de pontositja a
helyzetnek megfelelden. A hallottak alapjan sémat allit fel, értelmesen atadja a tartalmat,
elmondja a szdveget kiilonb6zo feladatokkal. Elkiiloniti a sziikséges informaciot szobeli
tdjékozodasnadl, sajat, konkrét gondolatanak kifejezéséhez. Kijeloli és megbeszéli a {6
mondanivaldjat a szobeli informacidonak, megmagyardzza a tartalmat és formdjat a
szovegnek, 6sszekdti sajat megfigyeléseivel, értékeli mas véleményét. Elmondja véleményét
a szobeli informaciorol, potolja gondolataival €s megbeszéli tarsaival. Aldtadmasztja

gondolatait példakkal, betartja a legfontosabb szabalyokat az irodalmi nyelvben. Verbalis és
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nonverbalis eszkdzoket valaszt ki sajat gondolatainak kifejezéséhez. Leirja sajat és masok
véleményét a hallottak alapjan, sajat beszédében figyel a nyelvi etikdra (Derzsavnij
sztandart, 2020).

2. Az informdcio felfogasa, interpretdlasa, kritikai értékelése kiilonbozo szovegben,

médiaszovegben és azok alkalmazdsa a sajat tapasztalataink fejlesztésében.

Az 1-2. osztdlyban felismeri a szdveget, elemez egyes gyerekkonyveket a cim és az
illusztracié alapjan, kifejezden olvas (hangos, csendes), amelynek segitségével megérti a
szoveget. Elemzi €s interpretalja a szoveget, meghatarozza a szoveg fontossagat, megnevezi
¢s magyarazza egyes dolgok jelentését a médidban. Boviti az esztétikai és érzéki
tapasztalatait, leirja az érzelmeit. Ertékeli a szoveget, kifejezi sajat véleményét az irodalmi
szovegrdl. A szoveg alapjan készit szemléltetOket, amellyel illusztralja az olvasottakat.
Megvaltoztatja az elolvasott szovegnek a végét, mikdzben improvizal.

A 3—4. osztalyban elemzi és interpretalja a szoveget. Osszekéti az egyes informaciokat,
kovetkeztetéseket fogalmaz meg, megnevezi és megmagyarazza egyes dolgok jelentését a
médiaban. Ertékeli a szoveget, kifejezi véleményét az irodalmi szovegrél, a koriilotte 16v6
vilagrol, ezt egyszerli gondolatokkal fejezi ki. A gyerek kijeloli az olvasas céljat és megfeleld
szoveget valaszt hozza. A szoveg alapjan Osszedllit vazlatot, tablazatot. Beleéli magat a

szovegbe, az olvasottakat mas formaban adja at (improvizalva) (Derzsavnij sztandart, 2020).

2.4. A szovegértési képesség fejlesztése

A megértés pszicholingvisztikai szempontbol Osszetett gondolkodasi folyamat. Ennek
feltétele az olvas6 meglévé tudisa vagy sémarendszere. Minél nagyobb és minél
rendszeresebb az olvas6 mar meglévd tuddsa, annal konnyebb érti meg az elolvasott
szoveget. A séma — mint mar targyaltuk — pszicholingvisztikai fogalom, a hosszl tava
memoridban tarolt tudésstruktirdkra vonatkozik. Ide tartozik a jelentésmezd, a
szovegszerkezet vagy a betlialakok sémadja stb. A megértés folyamatat ugy képzelik el, hogy
az agy egyezteti az j informaciodt a tarolt informécidval, mikdzben kdvetkeztetések egész
sorat mukodteti. Ha az informécid 0j ismeret, akkor beépiti a megfeleld rendszerbe, azaz a
megfeleld séma iires helyére. Igy értheté meg az a meghatarozas, mely szerint a megértés
rendszerépités, s a tanito feladata nem mads, mint a rendszerépités segitése. Ismert dologrol
van sz6: ha példaul a komondort tanitjuk, akkor feltétleniil beszéliink a magyar

kutyafajtakrol, vagy tagabban a kiilonféle kutyafajtakrol; ha az eszkdzhatarozot tanitjuk,
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akkor elhelyezziik a mar tanult hatdrozok rendszerében; ha az S vonalelemet tanitjuk, akkor

felidézziik a mar tanult vonalelemeket; stb (Jozsa, 2006; Csépe, 20006).

Eppen ezért végteleniil fontos a tanitasi 6ran az el8készités, melynek soran elShivjuk,
azaz felfrissitjiik az 0j dolgok megértéséhez sziikséges tudast. Ezért sziikségesek a jol
megtervezett kérdések. A ,,megértést az egéssz¢é szervez0dés vagy — miként Német Laszlo
irja — a szerkezet folcikazasa, a szerkezet folvillantasa hozza meg. A megértés: a gondolatok
egybeszervezddése” (A. Jaszo, 2003).

1. Egy szoveg megértéséhez mindig sziikséges a kisebb egységek — a szavak, a mondatok, a
mondattombok, a bekezdések, a fejezetek — megértése. A gyakorlott olvas6 nem sokat
torodik ezzel, mert ezek a készséfes mar automatizaltak. A kezd6t azonban tanitani kell,
ezeket a készségeket ki kell benne fejleszteniink.

2. A megértésnek tobb mindségi fokozata van: kiilonb6z6 mélységben kell olykor bizonyos
szovegeket megérteniink. A legegyszeriibb feladat az olvasottak szo szerinti megértése.
A megértés magasabb szintjét képviseli az olvasmany értelmez0 (interpretald) megértése.
Ez az a szint, melyet a szovegmegértési vizsgalatok elvarnak. A biralo (kritikai) olvasas
még igényesebb, s a legigényesebb az alkotd (kreativ) olvasas, mivel ez képes a szoveg
tovabbfejlesztésére. Ez a hierarchia nem jelenti azt, hogy a megértés szintjeit csak egymas
utan lehet és szabad fejleszteniink, st szinte a kezdetektdl az alkoto olvasas fejlesztését
is megkezdjlik, ugyanakkor az a tény is kétségtelen, hogy az alsé tagozaton az els6 kél
szint all a fejlesztés kozéppontjaban, a kozépiskolaban pedig a kritikai olvasas hangsulyos
(Jozsa, 2006; Toth, 2006; K. David, 2018).

A megértés fejlesztését leginkabb a tanitd kérdései biztositjak, ugyanakkor a tanuldkat is
iranyitanunk kell a valaszaddsban, a szovegben vald eligazoddsban, s6t arra is ra kell
nevelniink dket, hogy tegyenek fel onmaguknak kérdéseket, s ezaltal sajat maguk iranyitsak
a megértés folyamatat.

A kovetkezd abra modellértékii, mert a megértés dsszetevoit és folyamatat szemlélteti.
Tovéabba ez az 4bra a fejezet vazlatanak is tekinthetd, tudniillik — a sémaelmélet ismertetése
kivételével — kovetjiik az abra felépitését, tehat a megértés egységeirdl, a megértés

fokozatair6l és a kérdezés madjarol lesz sz6 (Cs. Czachesz, 1998).
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Az olvaso sémai

A szovegben 1évé informacio

(Meglévo tudasrendszer)
Megértés
A megértés egységei A megértés fokozatai Kérdezési modok
Az : a . . , o A tanuliik A tanulok
Szavak Mon- Bekez- egbi Sz6  Brtelmezé Birdldé  Alkoto A kérdések vilaszainak  kérdéseinek
datok dések szerinti  (interpretdlo) (kritikai) (kreativ) elokészitése

szoveg

4 44— — — 1

iranyitasa iranyitasa

2. abra. A szovegértés modellje

(A. Jasz0, 2006:120, 2008:83; sajat szerkesztés)

2.4.1. A szovegértd olvasas fejlesztése

Az olvasastechnika fejlesztésének eszkoze a gyakorlas. A gyakorldsnak folyamatosnak kell
lennie, és ki kell terjednie a felsdbb osztalyokra is. Elvileg a fels6 tagozatban mar nem lehet
olvasastechnikai probléma, kozépiskolaban még ugyse. A tapasztalat azonban azt mutatja,
hogy egyre tobb gyerek bizonytalan az olvasastechnikdban, foglalkozni kell veliik,
kiilonosképpen a szakiskoldsokkal. Ez afféle tevékenység, mint a zongorista skalazésa; a
legnagyobb miivészek naponta ,technikaznak”, hogyne kellene gyakorolnia az atlagos
gyereknek (Cs. Czachesz, 1998; K. David, 2018)!

Csak megértett szoveget szabad gyakoroltatni. Kénnyebb a gyakorlas, ha a szoveg érdekli
a gyereket, de végezhetiink mechanikus gyakorlatokat, Un. drilleket (ilyenek az
olvasolapok). A gyereknek tisztdban kell lennie a gyakorlas céljaval, tudnia kell, milyen
hibat kell kikiiszobdlnie, mire kell ligyelnie (helyes hangsulyozas, hanglejtés stb.). A
gyakorlas céljanak a tisztazdsa azonos a metakognicioval, melynek alapja a tudatos tanités.
A gyakorlasnak valtozatosnak, otletesnek és jatékosnak kell lennie, de vigyazzunk: a tul
sokszori valtogatas, az ide-oda kapkodas farasztja a gyereket, ¢és figyelmét szétszorja

(A. Jaszo, 2003:111; K. David, 2018).
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Az olvaséstechnika fejlesztése a kovetkezo6 tertileteken torténik:

1. az értelmes és a kifejezo olvasas kialakitasa,

2. a hangos olvasas gyakorlasa,

3. anéma olvasas gyakorlasa.

Sokan azt hangoztatjdk, hogy a néma olvasds értelmes, a hangos olvasas pedig
értelmetlen, s kikapcsoljdk az oktatasbol a bemutatd olvasast és a hangos olvasasi
gyakorlatok. Mindenekel6tt azt kell tisztdzni, hogy mind a hangos, mind a néma olvasés
értelmes, s mindkettd lehet értelmetlen, vagyis mindkét esetben eléfordulhat, hogy a gyerek
nem ¢érti az olvasottakat. A masik gond az, hogy sokan a kezdetektdl a néma olvasas
fejlesztését hangstulyozzak. Mi azt tartjuk helyesnek, ha eldszor hangosan olvastatjuk a
gyereket, s a néma olvasast fokozatosan, a negyedik osztaly végére alakitjuk ki (Jozsa, 2006;
A. Jaszo, 2003).

1. Az értelmes és a Kkifejezo olvasas kialakitasa a hagyomanyok szerint a
kovetkezOképpen torténik. Elsé osztalyban a sz6 van a kdzéppontban, megelégedhetiink, ha
a tanév végére minden kisgyerek megtanulja hibatlanul kiolvasni — dekodolni — a szavakat.
A szo6olvasasnak is vannak fokozatai: az elsd félévben szotagolva olvasnak a gyerekek, év
vége felé fokozatosan ratérnek a szoolvasasra. Masodik osztalytol kezdve a szolamokban
torténd olvasast kell kialakitani, ezt mas szoval hangsulyos olvasasnak szoktuk nevezni. Az
olvasdsnak az €16 beszéd szovegformalasat kell megkozelitenie. A szolam a hangsulytol
hangsulyig terjed6 beszédegység, tehat a helyes hangsulyozast kell megtanitani. Ezt sajnos
nagyon sok tanité elmulasztja, sok gyerek megmarad a szoolvasas szintjén egyes esetekben
még foiskolan is talalkozni ilyenekkel — s mivel szavanként olvasnak, az analfabéta
benyomadsat keltik. Az also tagozat végére mindenképpen meg kell tanitani a gyerekeket a
hangsulyozasra, utana pedig az kifejezd olvaséssal lehetne torddni. Ezek a fokozatok nem
jelentik azt, hogy az els0. pillanattdl kezdve mindhdrom olvasasfajtaval torddiink, elsdben is
olvastatunk a hangsulyok szerint vagy kifejezden, de minden azonnal nem lehet
kovetelmény mindenki szdmara (Cs. Czachesz, 1998).

Az értelmes ¢és a kifejezd olvasas fejlodését elOsegiti a szovegelemzés (beleértve a
grammatikai elemzést) és a tanitd mintaolvasasa. Az értelmes olvasas kialakitdsahoz
specialis jeloléseket alkalmazd szovegeket szoktunk adni. Ezt a jelolést Deme Laszlo
dolgozta ki Beszélni nehéz! radios miisoraihoz. Lényege a szélam- és mondathangsulyok,
valamint a szilinetek bejeldlése, a hangsulyukat vesztett szavak dsszekapcsolasa (K. David,

2018; Csépe, 2006).
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2. A hangos olvasas gyakorlasa. A hangos olvasas gyakorlasat 6ssze kell kapcsolni a
helyes ejtési gyakorlatokkal, a kiejtés fejlesztésével. A hangos olvasas konnyebb a kezdd
szamara, mint a néma. Hangos olvasaskor a megértés is jobb; a tanit6 munk4jat pedig
megkonnyiti, mert hangos olvasaskor azonnal észreveszi a hibakat. Az évszdzadok soran a
tanitosag sok gyakorlatot talalt ki, hasznos leltdrozni és emlékezetiinkben tartanunk dket.

A hangos olvasas egyéni, paros €s korusban torténd olvasas lehet. Mindegyik gyakorlési
modnak vannak eldnyei €s hatranyai, ezért ajanlatos valtogatni dket.

Az egyéni olvasas eldnye, hogy a gyermek szadmara erdsebb élményt jelent, a javito birdlat
tartosabb hatdsu, a tanitd konnyebben ellendrizheti. Hatranya, hogy nem eléggé gazdasagos,
mivel kevés gyerekre keriilhet sor. Tapintatot kivan a tanitotol, az esetleges gyengébb
szereplés ne hasson negativan a gyerekre (A. Jaszo, 2003).

Az egyéni olvasdsnak sok valtozata lehetséges. A legegyszeriibb gyakorlasi mod, ha a
tanitd felszolitja a gyereket, aki addig olvas, mig a tanitd kivanja. A hibas részt ujra
olvaséssal lehet javitani, szotagoltassuk a javitand6 részt. Az elsé évben minden hibat
azonnal javitani kell. Késobb mar megtehetjiik, hogy hagyunk végigolvasni egy nagyobb
egyseéget, s a hibakra késobb tériink vissza. Az egyéni olvasas kedvelt modja a lanc- vagy
stafétaolvasas. A tanitd szolitja fel az elso olvasét, majd az olvasast befejezo tanulo szolitja
fel a kovetkez6t. Mindenkinek figyelni kell, mert senki nem tudhatja, mikor keriil ra a sor.
Egy-egy tanuloval két-hdrom mondatot ajanlatos olvastatni. A hibat ilyenkor mindig javitani
kell. A stafétaolvasast versenyolvasassal lehet kombinalni. Aki hibazik, javitja a hibgjat,
tovabb azonban nem olvashat, kiesik a versenybdl. Egyszer mindenki olvas. A masodik
menetben csak azok olvasnak, akik az els6ben nem hibaztak, a hibazok most is kiesnek; és
igy tovabb, mig meg nem talaljuk a verseny gydztesét. Forditva is alkalmazhatjuk: a masodik
menetben a hibazok olvasnak, ekkor végiil a leggyengébbek olvasnak. Lehet a gyakorlast
ugy is valtoztatni, hogy a hibat a kovetkezd gyerek javitja, ezt a gyakorlasi modot javito
olvasasnak is nevezik. Ezekkel a modszerekkel az olvasds pontossagat gyakoroltatjuk. A
versenyolvasast ugy is szervezhetjiik, hogy egy megadott szempontra tigyeliink, példaul a
helyes hangstlyozasra, hanglejtésre (A. Jaszd, 2003; Andrasfaly, 1992:5-10).

Az egyéni gyakorldsnak — versenyzéssel kombinalva — sok jatékos mddja van, ilyenek a
szotagnyeld olvasas (a gyerekek a szavak elsd szotagjat olvassak, a tobbit elnyelik), a
kihagyéasos olvasas (a gyerekek kihagynak minden masodik, harmadik stb. sz6t), toredékes
olvasas (toldalékok nélkiil olvassak a szavakat), a transzformald olvasas (egy mult idejii
szovegétjeién idOben olvasnak, vagy forditva). A csali olvasds hibas szdvegek javitasat

jelenti, ilyenkor paronimakat (hasonld hangzasu szavakat) szoktunk adni, pl. ,,Peti belenyult
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kabatja festésébe (feslésébe), aznap délben kotényt (kokényt) akart ebédelni”. Lathatd, hogy
ezek a gyakorlatok mar grammatikai tudast igényelnek, ezért felsobb osztalyokban is
végeztethetjlik Oket (Csépe, 20006).

Nagyon hasznos a vdlogato olvasds, minden iskolafokon, kozépiskoldban is ajanlatos
alkalmazni. Ekkor a tanitdé kérdéseire kell a tanuloknak megkeresniiik egy szot, egy
mondatot, egy szOvegrészt, egy stilisztikai alakzatot stb., azt, amelyikkel felelni lehet a
kérdésre. Ez az olvasasgyakorlas leghatékonyabb mddja, mert gyorsasagot, memoriat €s
Iényeglatast kivan. Szovegelemzéskor mindig alkalmazzuk, s akkor is, amikor nincsen idd
az egész szoveg végig olvasdsara. Az oOra elején a szamonkérést segiti, az jora végén pedig
az Osszefoglalast.

A szerepek szerinti olvasas mar a kifejez6 €és az egyéni olvasads 0sszekapcsoldsa, sot a
dramatizalas elOkészitése is. Erre mindig fel kell késziteni a gyerekeket, mégpedig a
hangsuly, a hanglejtés, a tempo €és a hangerd megbeszélésével. Jol Ossze lehet kapcsolni a
kommunikéacio tanitdsdval; ilyenkor meg kell beszélni az irénak a nem verbalis
(paralingvisztikai) elemekre vonatkozo utaldsait (Cs. Czachesz, 1998).

A korusban torténd vagy csoportos olvasas legfobb értéke az, hogy egyszerre tobb tanulod
olvashat. Elonye az is, hogy a sietdket visszafogja, a lassuakat pedig nagyobb tempodra
0sztonozi. Arra ligyeljiink, hogy a gyerekek egyenletes tempoban és hangerdvel olvassanak,
ne legyen koztiik sem orditd, sem motyogé. Kiilondsképpen a gyengébbeknek kedvez, mert
a ko6zos lendiilet atsegiti Oket a nehézségeken. Fegyelmezo ereje is van, jatékossag is van
benne. Hatranya az, hogy a hibazast nemigen lehet észrevenni, s nem lehet tudatositani és
javitani. Féleg els6 ¢és masodik osztalyba illik, ilyenkor szavakon szoktdk alkalmazni.
Vannak korusolvasasra kifejezetten alkalmas szovegek, ilyenek a ritmikus versek, f6leg
Weores Sandor versei (Csépe, 2006).

3. A néma olvasas gyakorlasa mar elso osztalyban elkezdddik anélkiil, hogy kiilondsebb
gondot forditanank ra. A kovetd olvasds ugyanis néma olvasas, €¢s mindig jelen van, amikor
valaki egyénileg hangosan olvas, legyen az akar a tanar, akar valamelyik gyerek. A kdvetd
olvasas eldszor kissé hangos, késobb csak szajmozgassal torténik, végiil elnémul.
Szoktassuk ré a gyereket arra, hogy mindig készen legyen a hangos olvasas folytatasara. A
valogato olvasas is j6 atmenetet jelent a néma olvasasba, a gyereknek ugyanis el6szor néman
at kell futnia egy nagyobb szovegegységet, mig meg nem taldlja a keresett részletet.

A néma olvasas fejlesztését szolgaljak a tankonyvek és a feladatfiizetek vagy
munkafilizetek feladatai. Ezek a feladatok a szavak, a mondatok, majd a szoveg megértésére

iranyulnak, s utasitasok kovetésére épiilnek. Az utasitasok kezdetben piktogramok, késobb
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—amikor a gyerek mar tud olvasni — szoveges utasitasok. A szdértés legegyszeriibb modja a
targykép és a szokép Osszekotése. Hasonld célt szolgdl megadott szavak aldhuzasa,
bekarikazasa, athuzasa, a szavakat illusztralé képek kiszinezése, a szavak tartalmanak
lerajzolasa stb. A mondat- és szovegértés ellendrzése leginkabb kérdések alapjan torténik,
kedvelt feladattipus fa feleletvalasztos teszt. A néma olvasés kivaloan fejlddik az otthoni
olvasés soran, kiilondsképpen a kotelezd olvasmanyok feldolgozasakor.

A hangos és a néma olvasas kombinalasa a buvopatak- vagy alagutolvasas, ekkor a
gyerekek néman olvasnak, majd adott jelre hangosan, ismét néman stb.

Megemlithetiink még néhany technikai fogast: ilyen a szoveg tipografidja szerinti
olvasés, a sorok, a bekezdések, a hasabok olvasasa, az egyre hosszabb szdéalakokat vagy
egyre boviilé mondatokat olvastatd piramisolvasas (A. Jaszo, 2003).

4. A nyelvi egységek szerinti gyakorlas. A nyelvi egységek szerint megkiilonboztetiink
szotagolvasast, szoolvasast, szoszerkezet-olvasast, mondatolvasdast, szévegolvasast. Ezeket
is lehet kiilon-kiilon gyakorolni. Mind a tanitas egészének folyamatdban, mind a tanitasi 6ran
kovetik egymast, de természetesen ezt a sorrendet nem szabad megmereviteni.

A szoOtagolvasas atmeneti forma, elmarad, de kés6bb mindig visszatériink hozza, ha egy-
egy hosszabb vagy ismeretlen sz6 dekodolasaval gond van. Még felnétt korunkban is ez a
segitd stratégia (A. Jaszo, 2003; Cs. Czachesz, 1998).

A szdvegolvasas az alsobb osztdlyokban, mint bemutatd és mint szintetizald olvasas
jelentkezik, tehat vagy a szovegelemzés elején, vagy a végén. Ugyeljiink arra, hogy a
szintetizal6 olvasas soha ne maradjon el. A globalis modszerekben a kdvetkezo gyakorlatot
alakitottak ki: megbesz¢lik az ismeretlen vagy a nehéznek vélt szavakat, a gyerekek néman
elolvassak a szoveget, a munkafiizetben vagy a munkatankdnyvben ellendrzik az elsdédleges
megértést, utana kovetkezik a hangos megbeszélés, s legvégiil kap helyet a hangos
felolvasas. Mi ezt a gyakorlatot alsobb osztalyokban kifejezetten ellenezziik, ugyanis ez
termeli a leszakadokat — a gyerekek tudasa lényegében ellendrizhetetlen, nincs az a tanito,
aki mindig minden munkafiizetet kijavitana —, akikre késébb rasiitik a diszlexia bélyegété
Felsobb osztalyokban hosszabb szovegek esetén az eldzetes attekintést otthonra is fel lehet
adni, de ekkor a gyerekek mar biztosan olvasnak.

A tanitasi 6ran megkiilonboztetliink részenkenti és szintetizalo olvasast (Csépe, 20006).

5. A gyorsolvasas és a szamitogépes olvasasgyakorlas. A szamitégép nem ellensége az
olvasas ¢€s az iras tanitdsanak. Igen jo olvasastanitasi szamitdgépes programok vannak; foleg
kiilfoldon, hazankban kevésbé. A gyorsolvasast a magunk részérdl ellenezziik, semmi

értelme nincsen. Az olvasds gyorsasaga sok tényezotol fiigg, elsdsorban a szoveg
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nehézségétdl. A gyorsolvasas a felejtésnek szol; attekintésre alkalmas esetleg, de azutan
vagy elejtjiik a miivet, mert érdektelen szamunkra, vagy pedig alaposan végig megyiink a

sorain: elolvassuk (A. Jaszo, 2003; Csépe, 2006).

2.4.2. A szovegegységek megértésének tanitisa

Ebben a részben a szavak, a mondatok, a bekezdések és a nagyobb szovegegységek
megértésérol lesz sz6. A valdsadgban ezek a mozzanatok egyszerre mikddnek, de fejlesztd
munkankban elkiilonitjiik 6ket egymastol (A. Jaszd, 2003).

A szavak megértésének tanitdsa. A szavak megértése fligg a gyermek beszédének és
beszédértésének a fejlettségétdl. Két probléma szokott adodni: a gyerek nem ismeri a
szavakat, vagy pontatlanul tudja a szavak jelentését. Kettds feladatunk van tehat: 0 szavakat
kell tanitanunk, és pontositanunk kell némely szavak jelentését (Csépe, 20006).

Az olvasastanitas elkezdésekor — modszertdl fiiggetleniil — arra toreksziink, hogy a gyerek
min¢l elobb szavakat olvasson, s a szavak jelentését megértse. Ebben a tevékenységben —
mint mar irtuk — segiti 6t a kezdeti hangos olvasas, tehat: megnézi a szot — kimondja —
megérti. Kétségtelen tény, hogy a néma olvasas gyorsabb, de ez a rutinos olvaso sajatossaga.
Mind a hangos, mind a néma olvasas értelmes, masképp nem is beszélhetiink olvasasrol. Az
is bebizonyitott t¢ény ma mar, hogy sem a szubvokalizacié elnyomasaval, sem a szemmozgas
fokozasaval nem lehet novelni az olvasas sebességét. A tanitoénak a tartalmi munkara kell
Osszpontositania, s a pontos ¢és a szovegértd olvasast kell tanitania, kezdetben nem szabad a
gyerek mogott stopperoraval allni és az id6 elétti folyékony, gyors olvasast erdltetni. A
gyorsasag a hang-betli kapcsolatok felismerésében a 1ényeges (A. Jaszd, 2003).

Az olvasas olyan készségszintli tevékenység, melynek lényege az olvasott szoveg
megértése. Természetesen mindenféle szovegtipus megértését fejleszteniink kell. Ebben a
fejezetben altaldban foglalkozunk a megértés fejlesztésével, a készségek altal meghatarozott
kategoriak szerint haladunk. A szovegértés fejlesztésével kapcsolatos feladatokat lehetetlen
korosztalyokra lebontani, kiilondsen akkor, ha a differencialast is figyelembe vessziik. Az
azonban kétségtelen, hogy az alsobb osztadlyokban tobbet foglalkozunk a szavakkal, mint a
szoveg egésszel, valamint megelégsziink az értelmezd olvasas szintjével, s a felsébb
osztalyokban végziink komplexebb munkat. A szovegértést maga a szovegelemzés fejleszti
a legjobban.

Két kérdéskorrel kell tehat foglalkoznunk:

1. a szOvegértési készség fejlesztésével,
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2. a szovegelemzéssel (Csépe, 20006).

2.4.3. Gyakorlatok, technikdk, feladattipusok

Mindenekeldtt meg kell vizsgdlni az olvasastechnika hibdinak az okat. Gyakran a
gyakorlasban van a hiba, vagyis egy-egy alacsonyabb szintli készség nincs begyakorolva. A
hib4zéasnak lehet 1¢lektani oka is.

Az olvasasi készségek és részkészségek hierarchikus rendszert alkotnak. Ha rendszer nem
miikodik valamilyen szinten, akkor valdszintileg egy alacsonyabb szintli készségben van a
hiba. Ha a gyerek nem tudja a szot kiolvasni, akkor szodtagoltatni kell; ha nem tud
Osszeolvasni, akkor valosziniileg a hang-betli kapcsolat nem eléggé szilard, nem tudja eléggé
gyorsan felidézni. Az is lehet, hogy gyenge a memoridja, s nem tud egyszerre €szben tartani
tobb betlit. Az is lehet, hogy még alapvetd készségekkel van baj, példaul az iranyokkal, de
az is lehetséges, hogy rendkiviil szegényes a gyerek szokincse. A diagnosztizalds soran
lancszertien az elemibb dolgokra kell rakérdezni (Cs. Czachesz, 1998).

A hibazas pszicholdgiai okai ugyanazok, melyek a beszédprodukcioban is jelentkeznek:
a perszeveracid és az anticipacio. A perszeveracio letapadast jelent, példaul ha a gyerek
kabat helyett ezt olvassa: kéabat, tehat letapad az eldz6 hangndl. A lassubb észjarast
gyerekeknél fordul eld, de megfigyelhetjiik faradtsag esetén is. Az anticipacid
eldrevételezést jelent, a gyorsak hibaja, pl. a gyerek kabat-format olvas, tehat az els6
szotagban mar a masodik szotag hangjat olvassa. Az el6z0 esetben tobbet kell gyakoroltatni,
a masodik esetben lassitani, nagyobb figyelemre kell szoktatni a gyereket.

A betiikihagyéds és a betiibetoldds, valamint a szétagkihagyas és a szdtagbetoldas is
eléfordul. Ez sokszor figyelmetlenségbdl torténik, de gyenge szodanalizalasi készség is
meghuzodhat mogotte. A kihagyas lehet a gyors €szjarasu gyerekek hibaja is, ket elegendd
nagyobb figyelemre felszolitani (A. Jaszo, 2003:118-121).

Gyakran jelentkezd olvaséastechnikai hiba a tobbszori ujrakezdés, pl. mo-mo-motor.
Hasonlit a klénusos dadogashoz, régen a tanitok ezt hivtdk vakogasnak. Egy masik tipikus
jelenség az elsO szotag rossz kiegészitése, vagyis a mast olvasas, pl. a gyerek meglatja az
elsd cse- szdtagot vagy csere- egységet, és kiolvassa: cserebogar, pedig a szovegben
cseresznye van. A szdalak hosszisdga nagyjabol megfelel, csak a belseje nem. Ez a hiba a
globalis tanitasban gyakori, talalgatas eredménye. Mivel ebben a modszernek nevezett

valamiben nem szotagoltatnak, a javitds egyetlen lehetdsége, hogy a tanitd6 megmondja a
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gyereknek a szot. Vagy a gyerek valahogy kibongészi. Ahol nincs modszeres tanitas, ott
nincs javitasi lehetoség sem, csak talalgatas (A. Jaszo, 2003).

Az idétartamhibakat a kezdetektdl javitanunk kell, a szolamhangsulyokkal csak késdbb
tudunk foglalkozni. A szotagolassal jaro betiiejtés fokozatosan elmarad. Ugyeljiink arra,
hogy a sz6tagold olvasas ne fajuljon leppegésse€, vagyis ne huzzak a gyerekek sziikségteleniil
hosszira a szotagokat (ezt hivtak a régi tanitok iskolai monotonianak). Mindig a kézéputat
kell valasztani. A beszédhibakkal is meg kell kiizdeniink. tiirelmesnek kell lenntink, de ki
kell javitani a kiejtési hibakat (A. Jaszo, 2003:118-135; Csépe, 2006).

Végezetiil a mellékletbe elhelyezek egy gylijteményt (2. sz. melléklet), amelyben olyan
ajanlott, fejlesztd feladatokat, fejlesztés szempontjabol fontos irdsokat tartalmazd
weboldalakat sorolok fel, amelyet batran tudom ajanlani Gigy sziilok, mint pedagdgusok vagy
akar a téma irant érdeklddok szamara. Bongésszék onmaguk, gyermekeik és kutatasai

hasznara!
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III. A KUTATAS MODSZERTANA ES EREDMENYEI

A kutatds soran ismerettartalmt €s szépirodalmi szovegértési feladatokkal vizsgalom a
tanulok szovegértési szintjét, illetve azt, hogy melyik szovegtipus megértésében érnek el
jobb eredményt. Az eredeti célkitlizést, melyben a mérést kdvetden célirdnyos fejlesztés
valdsult volna meg a két iskola tanuléi korében, objektiv okok — az orszagban bevezetett
hadiallapot €s iskolai kényszersziinet — miatt nem sikeriilt megvaldsitani. Az eredményekbdl
igy messzemeno kovetkeztetéseket nem lehet megfogalmazni, de alapot és iranyt adhatnak

a kérdés tovabbi kutatasokhoz.

3.1. A kutatas helyszinének, modszereinek bemutatdsa

A szovegértési képességek vizsgalatat két iskoldban, a Nevetlenfalui Kozépiskola
4. osztalyos tanuloi és a Beregszdszi Horvath Anna Gimnazium ugyanezen korosztdlya
korében végeztiik el. Mindkét iskola jol felszerelt tantermekkel rendelkezik. A mérésben
negyvendt tanulo vett részt: 16 {6 a Nevetlenfalui Kozépiskolabol (11 lany és 5 fit), valamint
29 tanul6 a Beregszaszi Horvath Anna Gimnaziumbdl (16 lany és 13 fin). Mindegyikiik
anyanyelve a magyar. Jelentds kiilonbségként emelhetd ki, hogy a kozépiskola 4.
osztalydban nem volt hatranyos helyzetli gyermek, mig a gimnaziumban hat tanulé. Az
osztalyfonokok elmondéasa szerint tobbnyire foglalkoznak a sziilok a gyerekeikkel.
Szdvegekkel tobb forrasbol is talalkozhatnak: a szép- és szakirodalmon, illetve a nyomtatott
sajton kivill egyre tobben kapcsoldodnak be a kozosségi oldalakon megtalalhato irasok
olvasésaba.

Hogy a mérés pontos legyen, a feladatlapok a gyerekek életkordhoz igazodjanak és objektiv
eredményeket kapjunk, egy, a GyOr-Moson-Sopron Megyei Pedagdgiai Intézet altal 4.
osztalyosok szdmara kidolgozott, bemért feladatlapot hasznaltunk. Célunk az volt, hogy
felmérjiik a tanulok szovegértési képességét és fejlesztési stratégiat dolgozzunk ki a
hianyossagok kikiiszobolésére, majd tjabb méréssel kiprobaljuk az alkalmazott modszerek
hatékonysagat.

A pontosabb eredmények elérése érdekében az ismerettartalmu szdvegrészlet mellé
szépirodalmit is kivalasztottunk. Az ismerettartalmu szoveg Mit fedezett fel Rontgen?
(3. sz. melléklet) cimet viseli, mig a szépirodalmi szoveg Mora Ferenc: A cinegefészek
(4. sz. melléklet) c. miivére lett (F. Hegyi és mtsai, 2004:122; 73-74).

A feladatlapokon 1év6 szovegekhez kilenc kérdés volt feltéve.
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Az ismerettartalmt szoveghez feltett kérdésekbdl harom zart (mindharom kivalasztast
kovetelt meg a megadott szovegrészbdl), utasitasbol, illetve hét nyiltvéglh (megvalaszolas,
rovid fogalmazas €s ellentétek felsorolasa) kérdésbdl allt.

A szépirodalmi szdveg joval terjedelmesebb olvasmanyt tartalmazott, amellyel szintén
fontos méréseket tudtunk elvégezni. A szoveghez tartozo kérdések szintén harom zart, illetve
hét nyiltvégii kérdés. Az ismerettartalmti szoveghez képest joval komplexebb felépitésii
szovegértési készségekre kérdez ra: hat tesztkérdésre épiil pl. a masodik feladat, amely soran
a megadott harom valaszlehet6ségbdl kell kivalasztania az egy helyeset, tobb szdveg-
kiegészitési feladat is szerepel a kérdésekben, s6t sajat élettapasztalat leirasara is lehetdséget
ad.

Osszesen 12 pontszamot lehetett elérni az ismerettartalmu szovegértési feladattal, a
javitasi Utmutato (5. sz. melléklet) kizarolag a helyes valaszokat tartalmazza, a pedagogus
feladata a visszajelzés, a tanulok egyéni értékelése, mig a szépirodalminal 24 pontszam volt
a maximalisan elérhetd, amelyekhez a késziilt javitdsi Utmutatd (6. sz. melléklet) jol
behatérolta az értékelés menetét és pontossagat (F. Hegyi és mtsai, 2004:137-138; 95).

Az elsOé felmérést 2021. december 21-22. végeztilk, a Beregszaszi Horvath Anna
Gimnazium 4. osztalyaba 29 tanulobol elsd nap 22-en, masodik nap 19-en voltak jelen, mig
a Nevetlenfalui Kozépiskola hasonld korosztalyaban mindkét felmérési napon teljes
1étszdmmal, azaz mind a 16 tanulo részt vett a vizsgalatban.

Az elsé kutatasi fordulo a helyzetfelmérésre szolgalt, melyet a fejlesztést kdvetden a
masodik mérés eredményeivel terveztiink Osszehasonlitani. A betervezett, tavaszi mérés
azonban nem valosulhatott meg a kialakult geopolitikai helyzet miatt: 2022. februar 24-én
kirobbant az orosz-ukran hdbort, amelynek kovetkeztében besziintették az oktatdst a
tanintézményekben.

Az eredetileg megfogalmazott kutatdsi kérdések ezért modosultak, arra kerestik a
valaszokat, hogy a tanulok szovegértése megfelel-e az életkoruknak, az ismerettartalmu
vagy szépirodalmi szovegek megértési szintje fejlettebb az adott korosztalyt gyerekek

korében.

3.2. Az eredmények bemutatdsa és kiértékelése

A feladatlapok kitoltésére azonos idd allt rendelkezésre, 40 perc. A javitasi Utmutatd

segitségével pontos, objektiv eredmények sziilettek.
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3.2.1. Az ismerettartalmu szoveg eredményeinek bemutatisa

Az ismerettartalmu feladatlap javitasa utan a kovetkezd eredményeket kaptam:

1. Valaszolj a cimben feltett kérdésre a szoveg alapjan!

Elérhet pontszam: | 1 pont 0 pont
Beregszaszi Gimnazium 7 16 (32%) 15 16 (68%)
Nevetlenfalui Kézépiskola |12 £6 (75%) |4 {6 (25%)
Osszesitett eredmény 1916 (50%) |19 f6 (50%)

2. Hogyan nevezte el Rontgen a felfedezést?

Elérhet pontszam: | 1 pont 0 pont
Beregszaszi Gimnazium 14 16 (64%) |8 6 (36%)
Nevetlenfalui Kézépiskola |14 £6 (87,5%) |2 {6 (12,5%)

Osszesitett eredmény

28 16 (74%)

10 /5 (26%)

3. Keretezd be a szovegben azt a részt, amelyben az X sugarak lényeges

tulajdonsagairol olvashatsz!

Elérhet pontszam: | 1 pont 0 pont
Beregszaszi Gimnazium 18 16 (82%) |4 6 (18%)
Nevetlenfalui Kozépiskola |12 16 (75%) |4 6 (25%)
Osszesitett eredmény 3016 (79%) |8 f0 (21%)

4. Miért volt korszakalkoto ez a felfedezés

? Huzd ala a legpontosabb valaszt!

Elérhet pontszam:

1 pont

0 pont

Beregszaszi Gimnazium

11 6 (50%)

11 8 (50%)

Nevetlenfalui Kozépiskola

13 6 (81%)

316 (19%)

Osszesitett eredmény 24 16 (63%) | 1416 (37%)

5. Karikazd be a helyes valasz betiijét!
Elérhet pontszam: | 1 pont 0 pont

Beregszaszi Gimnazium 8 16 (36%) 14 16 (64%)

Nevetlenfalui Kézépiskola |15 6 (94%) |1 {6 (6%)

Osszesitett eredmény 2316 (61%) |15 f6 (39%)

6. Ird le annak a tudés nének a nevét, aki Rontgen munkajat folytatta!
Elérhet pontszam: | 1 pont 0 pont

Beregszaszi Gimnazium 15 16 (68%) |7 16 (32%)

Nevetlenfalui Kézépiskola

14 £8 (87,5%)

216 (12,5%)
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Osszesitett eredmény

2915 (76%)

915 (24%)

7. Fogalmazd meg tomoren Rontgen német tudos felfedezésének lényegét!

Elérhet pontszam: | 1 pont 0,5 pont 0 pont
Beregszaszi Gimnazium 2 16 (9%) 0 16 (0%) 20 6 (91%)
Nevetlenfalui Kézépiskola |1 {6 (6%) 11 6 (69%) |4 6 (25%)
Osszesitett eredmény 3 16 (8%) 1116 (29%) |24 10 (63%)

8. Sorold fel a rontgensugarak elényeit, hatranyait!

Elérhet pontszam: | 2 pont 1 pont 0 pont
Beregszaszi Gimnazium 2 16 (9%) 4 16 (18%) 1616 (73%)
Nevetlenfalui Kézépiskola |9 {6 (56%) 4 16 (25%) 3 16 (19%)

Osszesitett eredmény

1115 (29%)

815 (21%)

19 15 (50%)

9. Hogyan lehet védekezni az erds sugarzas ellen?

Elérhet pontszam: | 3 pont 2 pont 1 pont 0 pont
Beregszaszi Gimnazium 4 16 (18%) 2 16 (9%) 416 (18%) |12 16 (55%)
Nevetlenfalui Kozépiskola |12 {6 (75%) |1 6 (6%) 0 16 (0%) 3 16 (19%)
Osszesitett eredmény 16 f6 (42%) |3 fo (8%) 416 (11%) 15 10 (39%)

1. sz. tablazat: Mit fedezett fel Rontgen? — ismerettartalmt szoveg eredményeinek

bemutatasa (sajat szerkesztés)

A konnyebb attekintés érdekében vizsgaljuk meg a tanulok elért pontszamai grafikusan,

oszlopdiagramok alakjaban:

1. Valaszolj a cimben feltett
kérdésre a szoveg alapjan!

80%
60%
40%
20%

0%
1 pont

0 pont

2. Hogyan nevezte el Rontgen a

100%
80%
60%
40%
20%

0%

felfedezést?

1 pont

0 pont

B Beregszaszi Gimnazium

= Nevetlenfalui Kozépiskola

® Beregszaszi Gimnazium

= Nevetlenfalui K6zépiskola
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3. Keretezd be a szovegben azt a
részt, amelyben az X sugarak
Iényeges tulajdonsagairdl

olvashatsz!
100%
80%
60%
40%
20%
o mB
1 pont 0 pont

® Beregszaszi Gimnazium

= Nevetlenfalui Kozépiskola

5. Karikézd be a helyes valasz

bettijét!

100%

80%

60%

40%

20% I

0% =
1 pont 0 pont

B Beregszdszi Gimnazium

= Nevetlenfalui Kozépiskola

7. Fogalmazd meg tomdren
Rontgen német tudos
felfedezésének 1ényegét!

100%
80%

60%

40%

20% I
I ==

0%
1 pont 0,5 pont
® Beregszdszi Gimnazium

= Nevetlenfalui Kozépiskola

0 pont

4. Miért volt korszakalkotd ez a
felfedezés?
Huzd ala a legpontosabb valaszt!

100%

80%
60%
40%
20% .
0%
1 pont 0 pont
® Beregszaszi Gimnazium
= Nevetlenfalui Kozépiskola
6. Ird le annak a tudds nének a
nevét, aki Rontgen munkajat
folytatta!
100%
80%
60%
40%
20% .
0% i
1 pont 0 pont
® Beregszaszi Gimnazium
= Nevetlenfalui Kozépiskola
8. Sorold fel a rontgensugarak
elényeit, hatranyait!
80%
60%
40%
. il in
0% ]

2 pont 1 pont
® Beregszaszi Gimnazium

= Nevetlenfalui Kézépiskola

0 pont
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9. Hogyan lehet védekezni az erds sugarzas ellen?
80%

60%
40%

20%

0% . B = . I.

3 pont 2 pont 1 pont 0 pont

® Beregszaszi Gimndzium ™ Nevetlenfalui K6zépiskola

3. abra. Mit fedezett fel Rontgen? — ismerettartalmu szoveg eredményeinek grafikus
abrazolasa (sajat szerkesztés)

Az eredmények kiértékelése soran egyértelmiien latszik ugy az 1. sz. tdblazatban, mint annak
grafikus abrazoldsan (3. abra): a Nevetlenfalui Kozépiskola 4. osztalyos tanuloi az
ismerettartalmu szoveg feldolgozasa soran magasabb pontszamokat értek el a feladatlap

megoldasa soran a Beregszdszi Horvath Anna Gimnazium hasonl6 korosztalydhoz képest.
Mivel magyardzhat6 a kapott eredmény? Az ismerettartalmu szovegekkel valo gyakoribb
munka, a feladattipusokkal val6 talalkozas, annak ismerete eldnyt jelenthet. Ugyanakkor a
tanulokkal valo tobbszori taldlkozas lehetdsége, az osztalymunka megfigyelése, melynek
soran valaszt kaphattunk volna a kérdésre, meghiusult, akarcsak a tervezett, célirinyos
fejlesztés, ezért érdemi valaszokat a megfogalmazott kérdésekre nem kaptunk, minddssze a

tanulok egyszeri teljesitményét értékeltiik.
3.2.2. A szépirodalmi szoveg eredményeinek kiértékelése

A szépirodalmi feladatlap kijavitdsa utan a kovetkezd eredményeket kaptam:

1. Ki a torténet fészerepléje?

Elérhet pontszdam: | 1 pont 0 pont

Beregszaszi Gimnazium 11 (58%) | 8 (42%)

Nevetlenfalui Kozépiskola | 14 (88%) |2 (13%)

Osszesitett eredmények | 25 (71%) | 10 (29%)

2. Huzd ala a kérdésekre a helyes valaszt!

Elérhet pontszam: | 6 pont 5 pont 4 pont 3 pont 2 pont 1 pont 0 pont

Beregszaszi Gimnazium |5 (26%) |6 (32%) |4 21%) |1(5%) |2(11%) |1(3%) |0 (0%)
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Nevetlenfalui Kozépiskola |9 (56%) |6 (38%) |1 (6%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
Osszesitett eredmények | 14 (40%) | 12 (34%) | 5 (14%) |1 (3%) 2(6%) 1(3%) 0(0%)
3. Irj mindegyik szereplé neve elé egy-egy tulajdonsagot jelolé szot!
Elérhet pontszam: | 3 pont 2 pont 1 pont 0 pont
Beregszaszi Gimnazium TB7%) |2 (11%) |1 (5%) 9 (47%)
Nevetlenfalui Kézépiskola |13 (81%) | 1 (6%) 1 (6%) 1 (6%)
Osszesitett eredmények | 20 (57%) | 3 (8,5%) |2 (6%) 10 (28,5%)
4. Egészitsd ki a hasonlatokat!
Elérhet pontszam: | 3 pont 2 pont 1 pont 0 pont
Beregszaszi Gimnazium 526%) |5Q@6%) |2(11%) |7 (37%)
Nevetlenfalui Kozépiskola |11 (69%) |2 (13%) |2 (13%) |1 (6%)
Osszesitett eredmények | 16 (46%) | 7 (20%) |4 (11%) |8 (23%)
5. Keresd a szovegben és ird a kifejezések mellé, hogyan fogalmazta meg ezeket az iro!
Elérhet pontszdam: | 4 pont 3 pont 2 pont 1 pont 0 pont
Beregszaszi Gimnazium 421%) [4Q21%) |2(11%) |3 (16%) |6 (32%)
Nevetlenfalui Kozépiskola |5 (31%) |4 (25%) |2 (13%) |3 (19%) |2 (13%)
Osszesitett eredmények | 9 (26%) |8 (23%) |4 (11%) |6 (17%) |8 (23%)

6. Keretezd be azt a részt, amelyb6l megtudjuk, hogy mit csinalt a cinegemadar a kifosztott fészek lattan!

Elérhet pontszam:

1 pont

0 pont

Beregszaszi Gimnazium

13 (68%)

6 (32%)

Nevetlenfalui Kozépiskola

8 (50%)

8 (50%)

Osszesitett eredmények

21 (60%)

14 (40%)

7. Jelold csillaggal a szovegben azt a mondatot, amibél kideriil, hogy az ir6 6rokre szégyellni fogja tettét!

Elérhet pontszam: | 1 pont 0 pont
Beregszaszi Gimnazium 14 (74%) | 5 (26%)

Nevetlenfalui Kozépiskola |8 (50%) |8 (50%)
Osszesitett eredmények | 22 (63%) | 13 (37%)
8. Egészitsd ki a vazlatot!

Elérhet pontszam: | 2 pont 1 pont 0 pont
Beregszaszi Gimnazium 0 (0%) 526%) |14 (74%)
Nevetlenfalui Kozépiskola |0 (0%) 9 (56%) |7 (44%)

Osszesitett eredmények | 0 (0%) 14 (40%) | 21 (60%)
9. Ert-e mar téged veszteség? Hogyan viselkedtél?

Elérhet pontszam: | 3 pont 2 pont 1 pont 0 pont
Beregszaszi Gimnazium 0 (0%) 526%) |3(16%) |11 (58%)
Nevetlenfalui Kozépiskola |0 (0%) 1 (6%) 6 (38%) |9 (56%)

Osszesitett eredmények | 0 (%) 6(17%) |9 (26%) |20(57%)

2. sz. tablazat: Mora Ferenc: A cinegefészek — szépirodalmi szovegfeldolgozas

eredményeinek bemutatasa (sajat szerkesztés)
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A konnyebb attekintés érdekében vizsgaljuk meg a tanuldk elért pontszamait grafikusan,

oszlopdiagramokon:
1. Ki a torténet fészerepldje? 3. Irj mindegyik szerepld neve elé
100% egy-egy tulajdonsagot jelold szot!
100%
80%
80%
60%
’ 60%
40% 40%
20% I 20% I
0% o 0% s == -
1 pont 0 pont 3pont 2pont 1 pont O pont
B Beregszaszi Gimnazium ® Beregszaszi Gimnazium
= Nevetlenfalui Kozépiskola = Nevetlenfalui Kozépiskola
2. Huzd ala a kérdésekre a helyes valaszt!
60%

50%
40%

30%
20% I I I
10%
oo E m 0 =

6 pont 5 pont 4 pont 3 pont 2 pont 1 pont 0 pont

m Beregszaszi Gimnazium  ® Nevetlenfalui Kozépiskola
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4. Egészitsd ki a hasonlatokat!
80%

60%
40%
“Nhoul
0% i nl K.
3pont 2pont 1pont O pont

® Beregszaszi Gimnazium

= Nevetlenfalui Kozépiskola

6. Keretezd be azt a részt,
amelybdl megtudjuk, hogy mit
csinalt a cinegemadar a kifosztott
fészek lattan!

100%

“ I =B
- =
1 pont 0 pont

B Beregszaszi Gimnazium

= Nevetlenfalui Kozépiskola

8. Egészitsd ki a vazlatot!
80%

60%

40%
20% I

0%

2 pont 1 pont 0 pont

® Beregszaszi Gimnazium

= Nevetlenfalui Kozépiskola

5. Keresd a szdvegben ¢és ird a
kifejezések mellé, hogyan
fogalmazta meg ezeket az iro!

40%
30%

20%
| | all b
0%

4 pont 3 pont 2 pont 1 pont O pont

® Beregszaszi Gimnazium

= Nevetlenfalui Kozépiskola

7. Jelold csillaggal a szovegben
azt a mondatot, amibdl kidertil,
hogy az ir6 orokre szégyellni fogja

tettét!
100%
“ In B
0% ]
1 pont 0 pont

® Beregszaszi Gimnazium

= Nevetlenfalui Kozépiskola

9. Ert-e mar téged veszteség?

Hogyan viselkedtél?
80%
60%
40%
20% I I
0% = 1
3pont 2pont 1pont O pont

® Beregszaszi Gimnazium

® Nevetlenfalui Kozépiskola

4. abra: Mora Ferenc: A cinegefészek — szépirodalmi szovegfeldolgozas

eredményeinek grafikus abrazolasa (sajat szerkesztés)
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A szépirodalmi szoveg eredményeinek kiértékelése soran hasonl6 helyzet latszik kialakulni
az ismerettartalmu szoveggel, j61 megfigyelhetd a 2. sz. tdblazatban, illetve annak grafikus
abrazolasan (4. dbra), hogy a helyzet kicsit arnyaltabb, de hasonlosagok felfedezhetok. Itt is
a szovegrészlet kiemelése, bekeretezése (5. és 6. kérdés) feladatnal lett jobb a beregszaszi
tanulok eredménye a nevetlenfaluikénal, illetve az 6nall6 fogalmazas résznél figyelheté meg
hasonlo tendencia. Az 6sszes tobbi feladat megoldasa (tovabbi 6 kérdés: 1-5. és 8.) jobban
sikertilt a Nevetlenfalui K6zépiskola tanuldinak.

Ha 0Osszességében vizsgaljuk az eredményeket, akkor beigazolddik, hogy az
ismerettartalmtl  szovegeket megértése fejlettebb a 4. osztdlyos tanulok korében a
szépirodalmi szovegekhez képest (3-4. abra).

Az eredmények ugyanakkor azt is mutatjak, hogy az egyes gondolkodési miiveleteken
beliil azoknak a feladatoknak az esetében a legalacsonyabb a helyes megoldasok aranya,
amelyek magasabb komplexitasi fokkal rendelkeznek.

Ebbdl a szempontbol érdemes kiemelni, hogy a rovid fogalmazas (sajat élettapasztalat
leirasa) és a vazlat kiegészitése feladatoknal az teljes mintavételbdl egyetlen tanuld sem ért
el maximalis pontszamot.

Az ilyen hianyossagok arra utalhatnak, hogy a vizsgalt 4. osztalyos korosztalynal ezen a
terlileten mutatkoznak szovegértési ¢€s Onkifejezési (szokincs) problémak. Egyben
figyelemfelhivas is a pedagogustarsadalom szdmara, hogy mely teriiletekre kell nagyobb

hangsulyt fektetniink a fejlesztdmunka soran.
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OSSZEFOGLALAS

Az olvasassal egy teljesen 1j vilag nyilik meg a gyerekek szamara. Az olvasottak megértését
segitik az eldzetes tapasztalatok, ismeretek, melyeket a memoriank tarol. Minél gazdagabb
ez a tarhaz, annal konnyebben érthetd a szoveg. Olvasassal ugyanis bdviil a szokincs és a
szavakhoz kapcsolodo tudas is. Ha olvasas kozben ismeretlen szoval talalkozik az olvaso,
megprobalja kikovetkeztetni a jelentést a szovegkornyezetbol.

Szakirodalomi mélykutatast végeztem a terlileten. Azt kellett tapasztalnom, hogy
rendkiviil nagyszamu alkotés késziilt a fejlesztési technikak és lehetdségek tarhazan. K6zos
c¢lokat fogalmaznak meg, minddssze a megkdzelités, a modszertan, amely az odavezetd utat
kivalassza.

Szakdolgozatomban olyan alternativakat mutatok be a szovegértési képesség fejlesztési
lehetdségeire az alsd osztalyokban. Célom elérése érdekében kiillonbozé szemszogokbol
mutattam be a fejlesztés teriiletit és lehetdségét. Sikeriilt az ukrajnai oktatasi rendszerrel vald
parhuzam bemutatasa, kovetkeztetések levonasaval.

Ugy gondolom, hogy céljaink azonosak az olvasastanitds és szovegértés teriiletén:
megtanitani az olvasas és szovegértés technikajat, amely megalapozza az értd olvasast. A
cél azonos, a kiilonbségek a modszerekben lehetnek. Errdl a tanitd dont, a személyiségének
leginkabb tetszd eszkdzokkel valositja meg elképzeléseit a tantervben eldirtakat szem eldtt
tartva.

A kutatas soran feltartuk, hogy a 4. osztalyos tanulok ismerettartalmu szovegeket jobban
¢s konnyebben megértenek a szépirodalmi szovegekkel ellentétben.

Az eredmények ugyanakkor azt is mutatjak, hogy az egyes gondolkodasi miiveleteken
beliil azoknak a feladatoknak az esetében a legalacsonyabb a helyes megoldasok aranya,

amelyek magasabb komplexitasi fokkal rendelkeznek.
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PE3IOME

VY cBOili poOOTH 51 XOT1JIa BUCBITJIUTH Pi3HI AJIbTEPHATUBHI MOKIMBOCTI PO3BUTKY 3/1aTHOCTI
JI0 PO3YMIHHS TEKCTIB y MOYATKOBHX KJAcax, MO YacTO € MPOOJIeMHUM NUTaHHIM. s
BUMIPIOBaHHA PIBHS PO3YMIHHS TEKCTY ICHYIOThH Pi3HI METOJUKH, IPUHOMH, Ta TEXHIKH 32
JOTIOMOT 00 SIKMUX MOYKHAa OTPUMATH KapTHHY MPO BMIHHS, HABUYKU Ta PO3BUTOK y4HiB.

B cBoiii 6akanaBpchKiii poOOTI 1 HaMaraaacs po3KpHUTH CIIOCOOU Ta TPUHOMH PO3BUTKY
B YYHIB pPI3HOOIYHMX yMiHb, PO3YMIHHSI Ta ONpAIlOBaHHS TeKCTiB. OKpiM BHBUYEHHS Ta
JOCIJKEHHST CHeIlalbHOi JITepaTypyd B JIOCHIPKEHHI OCOONMBHI aKLEHT BiiBena Ha
JIEMOHCTPYBAHHS PI3HOMAHITHUX 3aBJaHb, TEXHIK, a TAKOXK TUIIOBUX BIIPAB.

B miif ramy3i s mpoBoAWiia TPYHTOBHI JOCIHIDKEHHS BHUKOPHUCTOBYIOYH CIICIIAIBHY
JiTeparypy Ta MpoBOJISTYH TECTyBaHH:. BHACIIIOK YoTo0, 5 AIIIUIA 1O BHCHOBKY, IO 115l TEMA
€ JOCUTHh aKTyaJbHOIO, a/pKe I MPHUCBAYCHO BENUKY KIJIBKICTh Mpalb, L€ MOXKHA
MIPOCTEKUTH Y PO3BUTKY NPUIOMIB Ta METO/IIB.

JIst mocATHEHHS CBOET METH S OTpallfoBaja pi3HOOIUHI Tay3i PO3BUTKY Ta MOYKJIUBOCTI.
Bnanocs mokasatu mapaseni 3 OCBITHbOIO METOJIUKOIO YKpPATHH 13 BUSHAYCHHSIM JTOIIITEHUX
BHCHOBKIB.

OTxe, y3araJbHIOIOYHM TPOBEJCHI JOCHIKEHHS, MOYKHA JIWTH BUCHOBKY, L0 Y4HI
YEeTBEPTUX KJIACIB Kpallle YCBITOMIIIOIOTh TEKCTH Mi3HABAIBHOTO XapaKTepy, HIK XYyT0KHIO
mitepatypy. Ilpore, pasom 3 UM pe3yabTaTH TMOKA3yIOTh 1 T€, IO HA PI3HUX CTaIisfAX
YCBIIOMJICHHST  3aBJIaHb, HIKYY pPE3yJIbTATUBHICTH IOKa3ylOTh Ti BOpPaBH, SKi

XapaKTepU3yIOThCS BUIIUM PIBHEM CKJIaTHOCTI KOMIIETEHTHOCTI.
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1. sz. melléklet

A magyar nyelv és olvasas oktatasanak kerettanterve

az elemi iskola 1. és a 2. osztalyban

(forditas ukran nyelvbal)

1. osztaly (évfolyam)

Fejlesztési kovetelmények

‘ Tevékenységek/Ismeretek

«Szobeli kommunikacio» tematikai egység

A tanulo:

megerti az  egyszerli magyardzatokat,
utasitasokat és tarsai kozléseit. A kérdésekre
értelmesen valaszol;

bekapcsolodik a kozos tevékenységekbe,
didaktikai jatékokba, kozben végrehajtia a
hallott utasitasokat;

hallgatja és megérti a rovid kijelentéseket;
valaszol a szoveghez kapcsolodo kérdésekre
(Ki? Mi? Hol? Mikor? Hogyan?);
elmeseli a hallott szoveg tartalmat;
kifejezi sajat érzelmeit ¢&s érzéseit
hallottakrol,

elmondja, mi keltette fel az érdeklédeését a
hallottakban;

szerepenként eljatssza az ismert meséket (a
tanulokkal vagy a tanitoval);
bekapcsolodik  a szamara
beszédtémakba;

onalloan alkot replikakat (kérdéseket) a
beszédpartneréhez egy jol ismert témaban,
felelet valasztés mondokakban;

figyelmesen hallgatja beszédpartnerét ¢és
megfelelden, illendden valaszol kérdéseire;
hasznalja a bemutatkozas, a felndttek és a
kortarsak megszolitdsanak és koszontésének
illendd nyelvi  formait (megszolitas,
koszonés, bocsanatkérés, koszontés, kérés);
beszéd kdzben megfelelden hasznalja a nem
verbalis  kifejez6 eszkozoket (mimika,
arcjaték, tekintet, stb.)

helyesen veszi a levegdt, gazdalkodik a
levegdvel. megfigyeli és utanozza a tanitod
beszédében a beszédritmust, felolvasasban
rovid versekben, mondokakban. (2-3
mondat);

elmeseéli az ismert meséket, rovid
torténeteket képek, kérdések, vazlat alapjan;

a

érdekes

Feladatok utasitasanak értelmezése.

A hallottak analizise és interpretacioja.

Szoveghez kapcsolodo kérdések
megvalaszolasa.

A hallott szoveg értelmezése.

A mindennapi  érintkezés  nyelvi
fordulatainak helyes hasznalata.
Szokincsfejlesztés (megszolitas,
koszonés, bocsanatkérés, koszontés,
kérés).

Mondatok alkotasa szoban.




egyediil alkot rovid, 0sszefliggd mondatokat
kép, hallott szoveg, ¢élettapasztalat vagy
megadott téma alapjan.

«Olvasunk» tematikai egység

A tanulo:
azismert és begyakorolt szoveget
folyékonyan olvassa fel (a nehezebb szavakat

— szotagolva);

az olvasas sordn megeérti a szavak
tobbségének  jelentését,  felfigyel az
ismeretlen szavakra, megkérdezi azok

jelentését a felnottektol;

helyes hangleejtések olvassa a mondatokat, a
besz¢l6 szandékdnak és a mondatvégi
irasjelnek megfelelden (eldzetes felkésziilés
utan);

képes  egyszeri  irodalmi  szovegek
felismerésére annak miifaji jellemz6i alapjan
(pl. mese, koltemény, monddka, talalos
kérdés);

olvas verset, mesét, ¢letkori sajatossaganak
megfeleld irodalmimiiveket és tudomanyos
szovegeket (gyermek enciklopédiat, 0jsag
cikkeket, folyodiratokat);

felismeri a szoveg szerkezetében a cimet;
felismeri a cim, a tartalom és az illusztracio
kapcsolatat;

a szoveg megertesét bizonyitja a kovetkezo
tevékenységekkel: elmeséli a cselekményt,

megnevezi a fOszereploket, vdlaszol a
kérdésekre;
megmagyardzza, hogy milyen szavak

segitségével irja le a kolté a fdszerepld
személyiségét, kinézetét, irja le a helyszint
stb. (a tanito segitségével);

elmondja az olvasott mese tartalmat, vagy
annak megadott részét illusztracidk, a tanitd
kérdései alapjan;

kifejezi sajat nézeteit az olvasmanyrol: jo- /
rossz cselekmény, mi tetszett / mi nem
tetszett a miiben, mi volt a legérdekesebb;
szerepenként  olvassa olvasmany
parbeszéd részét, megfteleléen haszndlja

az

Az olvasashoz sziikséges képességek ¢€s
részképességek fejlesztése
(fonémabhallas, megkiilonboztetd
képesség, figyelem, tempd, ritmus,
szokincs, nyelvhasznalati szabalyok,
kommunikacidos képességek, iranyok
felismerése, relacidés szokincs, nyelvi
tudatossag).

Egyszeri irodalmi szovegek
felismerésére  miifaji  jellemzdinek
alapjan.

Az olvasott szoveg értelmezése.
Azexplicitinformaciok,
allitasokmegeértése, értelmezése,
értekelése, egyszerli kovetkeztetések

levonasa.

Elemi irodalmi ismeretek elsajatitasa
tapasztalati ton (pl. vers, mondoka,
talaloskérdés, mese, szerepld).

Azolvasmanycimének, hangulatanak
megfigyelése; témajanak, szerepldinek,
fobb eseményeinek megnevezése.

Ajanlott irodalmi miivek:
— magyarnép- ¢és mikoltészeti alkotasok

megismertetése, a  népkoltészetben
megtestesiilé  értékek, hagyomanyok
kozvetitése.

—ismerkedés a koruknak megfeleld hazai
kisebbségek és mas népek irodalmanak
alkotasaival. (pl. Arany Laszl6, Benedek
Elek, Wass Albert, Illyés Gyula meséi,
mesefeldolgozasai);




olvasas kdzben a hangleejtéseket, arcjatékot,
tekintetet (elozetes felkésziilés alapjan);
fogalma a legelterjedtebb
informdacioforrasokrol:  gyermekkonyvek,
ujsagok, enciklopédidk, internet, konyvtar;
megkiilonbozteti a verbalis ¢€s vizudlis
informéaciot a szovegben;

eligazodik a kiilonb6z6 informacidforrasok
tartalmaban;

megnevezi és megtalalja a gyermekkonyvek,
mesék  szerkezeti részeit (ir6, cim,
illusztraciok), amelyek alapjan
kikévetkezteti, hogy mirdl szolhat a konyv
(olvasmany);

helyesen nevezi meg a konyvet, irodalmi
miuvet: eldszor a szerzojét, majd a cimet;
megkiilonbozteti a mesét, elbeszélést ¢és
verset kiadvanyokban  szerkezeti
felépitésiik alapjan;

betartja az olvasadshoz sziikséges helyes
testtartdst, a konyvhasznalat szabalyait
(felnétt feliigyelete alatt);

erdeklodik, pozitivan dlla konyvekhez, a
kiilonb6z6 miifajok olvasasahoz;

beszel olvasasi érdeklodési korérol,
elmondja, hogy mirdl (kirdl) szeret olvasni;
megnevezi  kedvenc  irodalmi  hoseit,
szerepldit.

van

a

— tudomanyos, ismeretterjesztd gyermek
kiadvanyok (enciklopédidk);

— gyermek folydiratok;

A gyermekirodalom témai: a Haza, a
Sziilofold szeretete, a csalad, élo- és
¢lettelen természet, gyerekek, iskolai €let,
baratsag, josag, becsiiletesség, vidam
torténetek.

«Kommunikalunk irasb

an» tartalmi egység

A tanulo:

irott betlikkel, betartja a grafikai,
technikai, higiéniai kdvetelményeket:

az iras megkezdése elott felveszi tudatosan a
helyes testtartast;

helyesen tartja a tollat (ceruzat);

a fiizetet a padon a bal vagy jobb kézzel valo
iras kovetelményeinek megfeleléen helyezi
el;

eligazodik a lapon (fiizet oldalan), valamint a
flizet grafikus racsan;

megnevezi és leirja az abécé kicsi €s nagy
betliit, egyforma dodléssel, magassaggal,
szélességgel;

kitalalja és felirja a rajz megnevezését, cimet
ad a szoveghez (a tanito segitségével);

r

Az olvasashoz sziikséges képességek ¢€s
részképességek fejlesztése. A szabdlyos
bettialakitas és -kapcsolas gyakorlasa.

A parbeszéd irasbeli szerkesztésének
szabalyai.

Sajat irasbeli kifejezések alkotésa.
frasbeli munkak ellenérzése

Tarsalgas digitalis eszk6zok segitségével
(tarsalgashoz vald rovid irasos, irdsbeli
kifejezések digitalis eszk6zok
segitségével — kérdés, bocsanatkéres,
koszonet, kivansag, kérés, koszontés,
meghivds, tanacsadds, beleegyezgs,
elutasitds stb., piktogramok érzelmek




illusztracié alapjan mondatokat alkot és ir
(6nalldan és a tanito segitségével);
betartja az irasbeli
megformalasanak kulturajat;
ellenorzi a leirtakat;

észreveszi és kijavitia az irasban elkovetett
hibait (grafikai, helyesirasi, irasjelek)
onalloan vagy a tanité segitségével.

munkak

abrazolasahoz (hangulatjelek, ezen beliil
smiley-k grafikai abrazolasa).

Magatartasi szabalyok és biztonsag az
online térben (a vilaghalon).

«Felfedezziik a médiat» tartalmi egység

A tanulo:

Ertelmezi az egyszeri média termékeket
(képeket, képregényeket, gyermek
folyoiratokat, stb.);

részt vesz a média termékek tartalménak és
alakjanak a megbeszélésében;

kifejezi sajat gondolatait és érzelmeit az
egyszerii médiatartalmakat illetden.

A médiarol valo elképzelés,
médiamtveltség (rendeltetés (cél) ¢s
célkozonség (Ki fogja ezt
nézni/hallgatni? Miért?); igaz €s hamis
informacio).

Vizualis média (a konyv, mint az

informacio forrasa; folyoiratok; jsagok;
fénykép, mint az informacié forrasa
(példaul: tajkép, arckép, életkép); a rajz,
mint az informaci6 forrasa. Képregény).
Audiovizualis média (rajzfilmek,
kedvenc hés, hang, zene a rajzfilmben,
rajzfilmek megtekintéséhez sziikséges
kivalasztasi kritériumok;
(informdcios rendeltetése).

mozi

«Felfedezziik a nyelvtani jelenségeket» tematikai egység

A tanulo:
megkiilonbozteti a
massalhangzokat
modjuk szerint;
helyesen ejti ki a hangokat;

a hallott sz6 hangjait megismétli, felideézi
(asszimilacios jelenség nélkiil);

magan- és
hangzasuk ¢és kiejtési

megmagyarazza a  sz0  jelentésének
véaltozasat  valamely hang cseréjének
kovetkeztében;

a beszéd hangjait irasban betlikkel jeloli;
megismétli a betlik abécés megnevezéseit;
megmagyarazza a hangok ¢és betlik kozotti
kapcsolatot a szotagban, szoban;

szotagokra bontja a szavakat;

kapcsolatot keres a szd €s az adott targy,
cselekvés, tulajdonsag, szdm abrazolasa
kozott;

megkiilonbozteti a rokon
ellentétes jelentésii szavakat;

értelmt  és

A beszéd hangjainak megfigyelése, azok
helyes ejtése.

Hangok betiikkel valo jelolése.

Gyakorlatok szavak szotagokra vald
bontasara kiilonbozo szabalyokra (hossza
egyjegyl €s kétjegyli massalhangzdval:
szel-10, ket-td, haty-tyd, asz-szony, stb.)

Szavak lexikai jelentésének
megfigyelése.




felismeri a tobbjelentésli szavakat;

kiegésziti a szavak tematikus csoportjait;
felismeri és megkiilonbozteti a targyakat,
tulajdonsagokat, cselekvést, szamot
megnevezd szavakat;

felteszi a szavakhoz a ki? mi? milyen?
milyenek? mit csinal? mennyi? kérdéseket;
felismeri a mondatot a grafikus Utmutatok
szerint (nagybetli az elején, irasjel a végén);
meghatdarozza a szavak mennyiségét a
mondatban, amely 1-4 sz6bol all;
intonalasukat  tekintve  helyesen  kiejti
(olvassa) a kijelentd, kérdd és felszolito
mondatokat és megfeleléen formalja azokat
irasban (megfeleld irasjeleket alkalmaz);
betartja a nagybetli hasznalatdnak szabalyat
a mondat elején;

kiegésziti a mondatot 1-2 tartalmilag odaillé
szoval;

abra (rajz) alapjan, adott szavak segitségével,
adott témara mondatot allit ossze;

van elképzelése a szdvegrdl (gyakorlatilag
megkiilonbozteti azt a mondattdl);

cimet vdlaszt a szoveghez;

meghatarozza a szdvegben 1évé mondatok
mennyiségét (2-4 mondatbol), megdllapitja
azok hatérait a grafikus Gtmutatok szerint.

Megismertetés a
tulajdonsagokat,  cselekvést,
jelolo szavakkal.

Mondatok megfigyelése és szerkesztése.

targyakat,
szamot

A betli mint a hang jele. Az abécé.
Nagybetli az emberek nevében, allatok

becenevében és foldrajzi
megnevezésekben  (varosok,  folyok
megnevezesel).

Az irasbeli kifejezés szabalyai (nagybetli
a mondat elején, pont, felkialté jel,
kérdéjel a mondat végén, szavak
elvalasztasanak szabalyai).

A helyesirdsi szotar, mint a helyesiras
leellenérzésének  forrdsa. A szotar
felépitése, alkalmazasanak sajatossagai.
A nyomtatott szoveg, mint a helyesiras
mintdja.

A szerkesztés, mint a
tokéletesitésének maodja.

szoveg

2. osztaly (évfolyam)

Fejlesztési kovetelmények

Tevékenységek/Ismeretek

«Szobeli kommunikacio» tematikai egység

A tanulo:

megérti az egyszerli magyarazatokat, utasitdsokat és
tarsai kozléseit. A kérdésekre értelmesen valaszol,

visszakerdez;

hallds utdn végrehajtia a tanitd altal
tanulmanyi feladatokat;

felfogia a monolog kijelentéseket, a
informéaciot konkrét céllal hasznalja;

valaszol és feltesz kérdéseket az elhangzott t¢émahoz; | A

visszamondja a szoveg o tartalmat;

kivdlasztjia a szaméara legérdekesebb informaciot a

hallottakbdl €s megvitatja azt tarsaival;
veleményt  alkot  az
eseményekrol, szereplokrol;

elmondja a sajat érzéseit, amelyet a szOveg valtott ki

beldle;

elhangzottakrol,

Feladatok utasitasanak
értelmezése.
adott
szobeli
hallottak analizise és
interpretacidja. Szoveghez
kapcsolodo kérdések
megvalaszolasa.

az

A hallott szoveg értelmezése.




megmagyardzza mi tetszett neki és mi nem;

részt vesz a parbeszédek, népkoltészeti alkotasok,
mesek, versek eljatszasaban;

megfeleloen hasznalja a hang erejét, a beszéd
ritmusat, mimikdjat, gesztusait, mozdulatait;
bekapcsolodik a parbeszédbe, fenntartja és
kezdeményezi a parbeszédet a mar jol ismert és
kedvelt témarodl;
alkalmazza  a
kifejezéseket);
betartja a tarsalgasi szabalyokat;

a helyzetnek megfelelden hasznalja a nonverbalis
kommunikécid eszkozeit (gesztus, mimika, stb.);
szabalyozza 1égzését, hang erejét, beszédiitemét a
tarsalgas folyaman;

elmondja a szoveg tartalmat segédeszkozok alapjan
(illusztracio, vazlat, kulcsszavak, szokapcsolatok);
sajat véleményt alkot az illusztraciokrol;

elmeséli a sajat megfigyeléseit €s benyomasat,
eseményeket a sajat életébdl,

magabiztosan fejezi ki sajat gondolatait.

beszéd  etikettet  (udvarias

Szobeli informécio értékelése.

A mindennapi érintkezés nyelvi
fordulatainak helyes hasznalata.
Szokincsfejlesztés (megszolitas,
koszonés, bocsanatkérés,
koszontés, kérés).

Mondatok alkotasa szoban.

«Olvasunk» tartalmi e

gység

A tanulo:

helyesen,  Ontudatosan, foly¢konyan, egész
szavakkal olvassa az egyszerl tartalmu és formaja
szovegeket;

kifejezi a kezdetleges készségeit néma olvasasbol;
megmagyardzza a szavak egyenes ¢&s atvitt
értelmének tobbseégét;

megtalalja a szOvegben az ismeretlen szavakat,
tisztazza jelentését haszndlva a labjegyzetet,
értelmez0 szotart (tanitoi segitséggel);

helyesen  hasznalja a hanglejtést egyszerii
mondatoknal (kijelentd, kérdd, felkialto, felszolito,
6hajto);

a szoveg tartalmatol fiiggden alkalmazza a kifejezd
olvasas eszkozeit: szabalyozza az olvasas tempojat,
hang erejét, 1égzését (Onalléan vagy a tanitd
utasitasara);

ondlloan olvas, megkiilonbozteti az el6z6 oOrdkon
tanult kisebb form4ju népkoltészeti alkotasokat és
irodalmi mifajokat (mese, vers, -elbeszélés),
helyesen megnevezi oket, meghatdrozza érzelmi
hangulatat;

ondlloan olvas és megkiilonbozteti a nem

Az olvasashoz sziikséges
képességek ¢és részképességek
fejlesztése.

Egyszerli irodalmi  szovegek
felismerésére miifaji jellemzdinek
alapjan.

szépirodalmi szdvegeket, melybdl hidnyzik a




parbeszéd és a képletes kifejezések, de jelen vannak
benne a tudomanyos fogalmak, tények, torténelmi
datumok;

a szépirodalmi €és nem szépirodalmi szovegek
felépitésében kiemeli a cimet, az illusztraciokat,
sémakat, tablazatokat és ezeket felhasznalja a
szoveg tartalmanak jobb megértésére;

erti a szoveg fo gondolatait és tartalmat (tanitd
segitségével) a szépirodalmi és nem szépirodalmi
szovegben; megmagyardzza mikor, hol jatszodnak
az események;

helyesen nevezi meg a szereploket a szépirodalmi
szovegben, kiemeli a szoveg foszerepldit;
felsorolja az érdekes tényeket, fontos eszméket az
informécios szovegben,;

meghatarozza a szereplok €és az események kozotti
kapcsolatot;

kerdéseket tesz fel az elolvasott szoveghez azzal a
céllal, hogy pontositja sajat szovegértését;
felismeri és megnevezi a szovegben az atvitt értelmii
szavakat,  kifejezéseket ¢és  megmagyardzza
szerepliket a szovegben (tanito segitségével);
dtadja (részletesen vagy egy részletet) a mii vagy
annak egy epizddjanak tartalmat betartva a logikai
sorrendet, figyelembe véve a szoveg felépitését:
bevezetés, targyalas, befejezés;
megmagyarazza, értékeli ¢€s
tetteirdl (tanito segitségével);
elmeséli élményeit és érzéseit az olvasottakrol (mi
tetszett/ mi nem tetszett/mi volt érdekes/és nem
érdekes/mi Gjat tanult);

a szovegbdl tényekkel tamasztja ala a gondolatait;
az elolvasott tartalmat osszekoti sajat tuddsaval,
eldzetes  olvas6i  valamint  sajat  érzelmi
¢lettapasztalataival;

kifejezi sajat hozzaallasat az eseményekhez, a
szereplOk  tetteithez illusztracid  készitésével,
szavalassal, a torténet egyes részeinek eljatszasaval
(verbalis és nonverbalis eszkozok alkalmazasaval);
improvizal, mesék, versek, elbeszélések alapjan
parbeszédet alkot;

részt  vesz az olvasmany megbeszéléseben:
érdeklddo és figyelmes hallgatdja a tobbi beszélgetd

véleményt alkot

tarsdnak, tolerans a véleménylikkel szemben,
tarsalgdsi  szinten  magyardzza  véleményét,
észrevételeit;

Az olvasott szoveg értelmezése.

Szépirodalmi miivek nyelvezete:

parbeszédek, monologok,
elbesz¢ld6  miivészi  kifejezés
eszkozei a szOvegben

(6sszehasonlitas, metafora, stb.,
szakszavak bevezetése nélkiil), a
szavak egyenes €s atvitt értelme a
szépirodalmi szdvegben; szavak
¢s kifejezések, amelyek jellemzik
a szerepl6t, az eseményeket; vers
(rim, ritmus, hangulat a versben,
hanger6 ¢és ténus, a vers
olvasasanak iteme, érzelmi hatas,
stb.)

Osztdnds tapasztalat formalasa az
olvasottak tartalma alapjan.

Gyerek konyvek hasznalata.
Ajanlott irodalmi miivek:

— magyar nép- ¢és mikoltészeti
alkotasok  megismertetése, a

népkoltészetben megtestesiilo
értékek, hagyomanyok
kozvetitése.

— ismerkedés a  koruknak
megfeleld hazai kisebbségek ¢és




ismeri és megnevezi a legfontosabb informacio
szerzésre alkalmas forrasokat: internet, konyvtar,
televizio, gyerek folyoiratok, 0ijsagok, konyvek;

a tananyag szovegeiben megtaldlja a tanito altal
feltett kérdésekre a valaszokat;
keresési  tapasztalatait  alkalmazza
gyerekkiadvanyok esetében;

a szovegekben megérti és alkalmazza a kiillonb6z6
grafikus abrakat (tablazat, séma, ...);

elemzi a kapott informaciokat, a felnéttektdl pedig
megerdsitést, igazolast var;

a kapott informdciokat alkalmazza tanulmanyi
tevékenységében ¢és a gyakorlati megfigyelései
soran;

a szovegbdl nyert informécidkat verbalisbol
vizualisba alakitja at (rajz, mesefilm, tablazat stb.);
ismerkedni kezd a gyerekkonyvekkel, azok
feddlapjaval, cimlapjaval, illusztracidival,
tartalmaval);

képes eldre felmérni az olvasmanyok tartalmat mar
néhany k6zolt elem alapjan;

képes  megkiilonboztetni a  konyvek tipusat
tartalmuktol fliggben: elbeszélések,
szoveggyljtemény, enciklopédia, gyerekfolyoirat,
szotar;

az adott témanak megfeleléen kepes konyvet
vadlasztani: mese az allatokrdl, kalandkonyvek,
fantasztikus konyvek stb.

meghatarozza olvasmanyanak céljat (a sziikséges
informacio megszerzésének érdekében),
osztalyozza, elolvassa a megfeleld konyveket,
megmagyarazza valasztasat;

elolvassa a konyveket, azok egyes epizddjait a
szoveg pontosabb megértéséért és az olvasasi
készség fejlesztése céljabol;

van fogalma a gyerekkonyvek miifajarol;
megnevezi azokat az elbeszéléseket,
gyerekkonyveket, amelyek elnyerték tetszését,
elmeséli a legérdekesebb epizodokat;

megnevezi né¢hany altala elolvasott kdnyv irgjat;
megnevezi Magyarorszag allami jelképeit, nemzeti
szimbolumait, a magyar népszokasokat
meghatdrozza olvasmanyanak céljat (a sziikséges
informacio megszerzésének érdekében),
osztalyozza, elolvassa a megfeleld konyveket,
megmagyarazza valasztasat;

kiilonb6z6

mas népek irodalmanak
alkotdsaival. (pl. Arany Laszlo,
Benedek Elek, Wass Albert, Illyés
Gyula meséi, mesefeldolgozasai);
— tudomanyos, ismeretterjesztd

gyermek kiadvanyok
(enciklopédiak);
— gyermek folyoiratok;

A gyermekirodalom témdi: a
Haza, a Sziilofold szeretete, a
csalad, é10- ¢és élettelen természet,
gyerekek, iskolai élet, baratsag,
josdg,  becsliletesség, vidam
torténetek.




elolvassa a konyveket, azok egyes epizodjait a
szoveg pontosabb megértéséért és az olvasasi
készség fejlesztése céljabol;

van fogalma a gyerekkonyvek miifajarol;
megnevezi azokat az elbeszéléseket,
gyerekkonyveket, amelyek elnyerték tetszését,
elmeséli a legérdekesebb epizddokat;

megnevezi néhany 4altala elolvasott konyv irojat;
megnevezi Magyarorszag allami jelképeit, nemzeti
szimbdlumait, a magyar népszokasokat.

«Kommunikalunk irasban» ta

rtalmi egység

A tanulo:

helyesen ir, tisztan, precizen, egyforman dontve a
betiiket;

betartja az irés higiéniai szabdlyait; a cimet 6nalldan
irja a megfeleld helyre, ligyel a margora, a sor
kezdetére és végére, az 1j bekezdése;

a javitasai precizek;

a verseket oszlopokba képes rendezni;

a tablazatba a szavakat a megfeleld helyre irja;
tisztaban van az firasbeli értesitések fogalmaval
(hirdetmény, levél, idvozlolap stb.);

képes onalloan megtervezni irasbeli dolgait (méret,
szin, betlitipus, stb.);

helyredllit 3-4 mondatos deformalt szoveget;

egy altala jol ismert témardl képes rovid véleményt
megfogalmazni és leirni;

leellendrzi és kijavitia (a tanitd segitségével) az
altala leirt szoveg helyesirasat;

kikiiszoboli a gyakori széismétlést rokon értelmil
szavak hasznalataval.

Az iraskészség kialakitasa ¢és
fejlesztése.

Irasbeli kifejezoképesség
kialakitasa.

Szoveg ellendrzése és
szerkesztése.

«Felfedezziik a médiat» tartalmi egység

A tanulo:

kezeli az egyszerli média termékeket;

megvitatja az egyszeriibb médiaszovegek tartalmat;
elmondja, mirdl szdlnak;
eldonti, mirél ¢és kinek
médiaszovegek;
megmagyarazza milyen verbalis €s nonverbalis
informaciokat tartalmaznak;

kifejezi véleményét a média termék formajarol és
tartalmarol;

létrehoz egyszerii média termékeket (levél, SMS,
kozlemény, foto, kollazs stb.) masok segitségével.

szO0lnak ezek a

Ismerkedés a média fogalmaval,
média termékekkel valé munka.

Internet (altalanos tudnivalok a
virtualis beszélgetésrol,
illemszabalyairol, veszélyeirdl).

Szamitogépes jatékok, mint a
tanulds forrasai, fejlesztés ¢és
pihenés. Hatasai az egészségre.

Reklamok (a rekldmok hatasai az
emberek viselkedésére, reklam a
médidban, hogyan keriiljiik el a
nem kivant reklamok

megjelenését).




A médiaszOvegek tartalma és

formaja  (ezek  hatdsa a
személyiség fejlodésére (szin,
zene, animacids mesefilmek),
zene a reklamokban.
«Felfedezziik a nyelvtani jelenségeket» tematikai egység
A tanulo:
kisérletezget a szavakkal: valtoztat, hozzaad, elvesz | A szavak felépitésének,
egy betlit, egy szotagot tigy, hogy 0j sz6 j6jjon létre; | jelentésének  megfigyelése, a
helyesen hangsulyozza a szavakat; hangok helyes kiejtése.

elvalasztja a szavakat;

ismeri és tudja a magyar abécét.

betiirendbe rak 5-6 szbt, figyelembe véve a
kezdobetut;

a betlirendre tdmaszkodik a szétarral valo munka
soran;

felismeri a rokon- ¢és ellentétes értelmii szavakat;
megkiilonbozteti az egyenes és atvitt értelmi
szavakat;

igyekszik megmagyarazni a tobbjelentésii szavak
jelentésbeli kiilonbségeit;

2 csoportra osztja a szavakat jelentésiik szerint;
kiegésziti az egyes csoportokat 2-3 szdval,
értelemszerlien hasznalja a mindennapi beszédben a
kiilonb6z6 lexikai csoportba tartozo6 szavakat;
megkiilonbozteti a targyakat jelentd,
tulajdonsagokat jelentd, cselekvést jelentd, a targyak
mennyiségét jelentd szavakat;

ondlloan keres 4-5 szot, melyek ki? mi? kik? mik?
milyen? milyenek? mit csinal? mit csinalnak? hany?
kérdésre felelnek;

csoportositja a szavakat jelentésiik és a hozzajuk
feltett kérdések szerint (szo6fajok szerint);
kiilonbséget tesz a ki? és a mi? kérdésre feleld
szavak kozott;

helyesen  haszndlja a  nagy/kis
tulajdonnevekben/kéznevekben;
hasznalja a fOnevet egyes, tobbes szdmban (egy-
sok);

betit a

felismeri a milyen? kérdésre felelé szavakat
mondatokban, illetve szovegben;

szOkapcsolatokat alkot fonév és melleknév
felhasznalasaval,

a megadott fonévhez a megfeleld tulajdonsagot
parositja;

Hasznalja a szdtagods szabalyait.

Az abécé hasznalata.

A szavak lexikai jelentésének
megfigyelése. A nyelv lexikai
gazdasaganak  hasznalata a
mindennapi beszédben.

Szavak megfigyelése, melyek
targyakat, tulajdonsagokat,
cselekvést és a  targyak
mennyiségét jelolik.

A fonév szerepének megfigyelése
a beszédben és annak
felhasznalasa sajat gondolatainak
kifejezésére.

A melléknevek kifejezd
eszkozeinek megfigyelése és azok
felhasznalasa beszédiinkben.




felismeri a cselekvést jelentd szavakat, kérdéseket
tesz fel hozzajuk;
onalléan  keres
kifejezéséhez;
megkiilonbozteti a targyak mennyiségét kifejezo
szavakat, kérdéseket tesz fel hozzajuk; mennyi?;
szOkapcsolatokat  alkot  szdmnév és  fonév
felhasznalasaval,

felismeri a mondatokban a kotészavakat;
megmagyardazza a mondatok szerepét a beszéld
szandéka szerint;

helyes hanglejtéssel mondja a kijelentd, kérdo,
felkialto, felszolito és 6hajté mondatokat;

irasban helyesen hasznalja a mondatvégi irasjeleket;
boviti a mondatot a kérdésnek megfelelden;
mondatokat alkot kép, illetve megadott téma
alapjan;

felismeri a szOoveg tipusait;

megkiilonbozteti az elbeszéld és leird szoveget,
megmagyarazza azok rendeltetését;

cimet valaszt a szoveghez;

kijeloli a szoveg bevezetd, f6 és befejezo részét;
megmagyarazza a szoveg kifejez6 eszkozeit;
osszeallit és leir egy rovid (3-4 mondatos) szoveget
illusztracio, képsorozat illetve élmény alapjan;
bekezdéseket alkalmaz a szoveg leirasakor;
felhasznal névmasokat, hatarozdszokat odailld
szinonimakkal (kifejezések hasznalata nélkiil) a
szovegben a mondatok kapcsolata céljabol;
ellenorzi és javitja sajat szovegeit, lexikai ismétlések
elkeriilése végett.

igéket sajat  gondolatainak

Az 1gé€k szerepének megfigyelése
a beszédben és azok alkalmazéasa
mondanivalonk kifejezésében.

Megfigyelni a szdmneveket ¢és
azok hasznalatat a beszédben.

Megfigyelni a kotdszavak
jelentését a beszédben és azok
felhasznalast a szavak mondatba
flizésénél.

Mondatok  megfigyelése  és
alkotasa. Kijelentd, kérdo,
felkialto, felszolitd ¢és Ohajtd
mondat.

Szbéveg megfigyelése és
Osszeallitasa.

Szovegszerkesztés fejlesztése.

(Derzsavnij sztandart, 2020)




2. sz. melléklet
Ajanlott weboldalak

A melléklet egy Osszefoglalast tartalmaz a dolgozatomban ajanlott, fejleszt feladatokat,
fejlesztés szempontjabol fontos irasokat tartalmazd weboldalakrél. Ajanlom sziil6knek,
pedagdgusoknak, érdekldddknek.

www.abece.hu

www.aranyfa.hu

www.csodaceruza.com

www.diszlexia.hu

www.fazekas.hu/szakportalok/

www.felismeres.hu

www.hunra.hu

www.logopedia.hu

www.oki.hu

www.tanarakademia.hu

www.tudatosszulo.hu

www.varazsbetu.hu

Tovabbi ajanlasok:
www.fejlesztok.hu
www.egyszervolt.hu
www.olvasnijo.hu
www.keszsegfejlesztes.lap.hu

www.osztalyfonok.hu



3. sz. melléklet
Szovegértési feladatlap
4. osztaly
Név:

Datum:

Elért pontszam:

Mit fedezett fel Rontgen?
1895-ben Wilheim (Vilhelm) Rontgen német tudos felfedezte a késobb rola elnevezett
sugarakat.

A rontgensugarak athatolnak az izmokon és mdas lagy szoveteken, a csontok képét
azonban kirajzoljdk egy, a test mogott elhelyezett kiilonleges fotélemezen. X sugaraknak
nevezte el 6ket. Rontgen munkdja alapjan Marie Curie (Mari Kiiri) folytatta a kutatast. Az
erds rontgensugarzas karositja az €16 szoveteket, ezért a korszerli berendezések alacsony
sugarmennyiséggel dolgoznak.

A rontgensugarak karos hatdsat minimalisra csokkentették. Ezért az atvilagitd ernyd
6lomiivegbdl késziil, koriilotte 6lomlapokat helyeznek el. Az orvost is 6lomlemezek védik,
vizsgalatoknal olomkotény, oOlomkesztyli all rendelkezésiikre. Rendszeresen mérik a
sugarzas mennyiségét, amelyeknek felsd hatarat szigoru eldirds szabalyozza.

Rontgen nagy jelentdseégli felfedezéséért els6ként kapott fizikai Nobel-dijat.

1. Valaszolj a cimben feltett kérdésre a szoveg alapjan! 1/__pont

3. Keretezd be a szovegben azt a részt, amelyben az X sugarak lényeges
tulajdonsagairol olvashatsz! 1/__ pont
4. Miért volt korszakalkoto ez a felfedezés? Hiizd ala a legpontosabb valaszt!
1/__ pont
e A rontgensugarak athatolnak az emberi testen.
e Ma mar meg tudjak rontgenezni az embereket.
e A rontgengép segitségévek észreveszik és gyodgyitani tudjak a rejtett betegségeket

18.



5. Karikazd be a helyes valasz betiijét! 1/__ pont
A rontgensugarak felfedezése a S szazadban tortént.
A) B) ) D)

6. Irdle annak a tudés nének a nevét, aki Rontgen munkajat folytatta! 1/ pont

8. Sorold fel a rontgensugarak elényeit: ................ccoccooiiiiiiiiiiniie 2/___pont
hatranyait: ...



4. sz. melléklet
Szovegértési feladatlap
4. osztaly
Név:

Datum:

Elért pontszam:

Mora Ferenc: A cinegefészek
Biz az régen volt, mikor én életemben eldszor almodtam sarkantyus csizmaval, de még most
is sirhatnékom van, ha rdgondolok, hogy milyen rossz volt abbol a gyonyorii alombol
folébredni.
Hullott a konnyem, mint a zaporesd, €s szegény sziilém még friss langossal se tudta elallitani.
- Hej, édesanyam - szoltam hozza -, ha énnekem sarkantyls csizmam volna!
Edesapam éppen akkor 1épett be a szobaba. Nyakéaban volt a csikos tarisznya, vallan a nyit6
kapa, induléban volt a sz616be.
- No, gyerekem, jossz-e velem herny6t szedni? - kérdezte télem.
Nem sz6ltam semmit, édessziilém felelt helyettem:
- Nem szeret ez mar menni sehova, csak ahol sarkantyus csizma terem.
- No, az pedig éppen a sz6ldben terem - mondta komolyan édesapam.
De mar akkor fogtam is a kezét, huiztam is kifelé az ajton, hogy el ne vigye valaki a
sarkantyus csizmamat, mire kiériink.
En egy nytlugrassal elébb kiértem, mint apam. Kivancsian néztem koriil. A venyigék még
aludtak a homok alatt, de a barackfak mar folébredtek, fol is 6ltdztek menyasszonyruhdba.
Jokedvii méhikék zimmogtek a viragokon. Hanem sarkantyus csizmat nem lattam sehol.
Szaladtam is gyanakodva apamhoz.
- Apam, melyik fa termi a sarkantyus csizmat?
- Mindjart, gyerekem, mindjart - mosolygott, azzal lerakta holmijat a nagy eperfa arnyékaba,
¢s megfogta a kezem. - No, gyere velem!
Kimentiink a sz616 végére: ott megalltunk a kortefa alatt. Telis-teli volt az fakad6 bimboval,
mint csillaggal a Tejut.
- Latod-e ott azt a cinegefészket? - mutatott fol apam a fa tetejére.
- Latom.

- No, hat abban van a te sarkantyuas csizmad.



Rénéztem apamra. Tudtam, hogy amit 6 mond, az olyan igaz, mint a nap az égen. Mégis
elszomorodtam egy kicsit.

- De nekem nem cinegének val6 csizma kellene dm!

- Nem is az lesz az, fiam - {itott a vallamra apam. - Igazi legénynek val6 csizma lesz.
Csukaorra, magas sarku, csikorgos talpa.

- Sarkanty is lesz rajta?

- Arannyal futtatott rézsarkantyu.

- Nini, hiszen belenézhetek én abba a fészekbe!

Hittem is, nem is, de nem szdlhattam tobbet. Apam elment megkeriilni a szdlét, a
cinegevarga meg abban a pillanatban roppent ki a fészekbdl. Néztem uténa, szerettem volna
megszolitani, de aztan jobbat gondoltam.

Misztam f6l, mint a mokus, de majd leszédiiltem, ahogy belenéztem a takaros kis fészekbe.
Négy icipici tojasnal egyéb nem volt benne.

"Ez egyszer aprilist jaratott velem apam" - gondoltam magamban. Elfutott a pulykaméreg,
belemarkoltam a fészekbe, kiszedtem a tojasokat, s egyenként a fahoz vertem oket.

Epp az utolso tojaskat loccsantottam szét, mikor nagy lelkendezve odafutott apam.

- Vigyazz, te, kart ne tégy a fészekben!

Egy kicsit ijjedten huppantam le a farol.

- A fészekben nem tettem kart, csak a tojasokat tortem szét.

- No, oda is van akkor a sarkantyus csizma - csdévalta meg apam a fejét. - Hany tojas volt?

- Neégy.

- Abbdl lett volna négy cinegefiok. Az mind megevett volna naponként 6tven-6tven hernyot.
Tudod-e, hany herny6 az?

Nagy nehezen kiszamitottam, hogy az mindennap kétszaz hernyo.

- A fiokékat az anyjuk korilbeliil harminc napig etette volna. Tudod-e, mennyi az a
harmincszor kétszaz herny6?

En csak annyit tudtam, hogy az sok. Apam kiszamitotta, hogy a harmincszor kétszaz hernyé
hatezer hernyo.

- No, ezek mar nem esznek meg egy hernyot se - néztem 6l egy kicsit elszomorodva a fara.
- Majd esznek Ohelyettiik a hernyok. Tudod-e, mit esznek?

- Gytimolcsfaviragot.

- Mégpedig minden hernyd mindennap egy viragot - szamitott tovabb édesapam. - Hatezer

herny6 hatezer virdgot. Harminc nap alatt szdznyolcvanezer virdgot. Alma, korte, cseresznye



lett volna abbdl. Almabol, kortébdl, cseresznyébdl, barackbdl kidrultuk volna a sarkantyus
csizmara valot.

Ebben a percben hazaérkezett a cinegemadar. Sose felejtem el jajveszékelését a kifosztott
fészek koriil. Szivszaggatd sirdsa ma is fiillemben cseng. S ma is jobban f4j a szivemnek,

mint az, hogy akkor egyszer lett volna sarkantylis csizmdm az életben, azt is megették a

hernyok.
1. Ki a torténet foszerepléje? 1/__pont
2. Huzd ala a kérdésekre a helyes valaszt! 6/__pont

Mire vagyott a kisfia?
A) szép ruhara B) focilabdara C) sarkantyus csizmara

Mivel prébalta vigasztalni az édesanyja?

A) friss langossal B) csokoladéval C) siiteménnyel
Hol alltak a sz816ben?
A) egy bokor mellett B) cseresznyefandal C) kortefa alatt
Mit talalt a kisfiu a fészekben?
A) kismadarat B) négy tojast C) kavicsokat
Mit esznek a hernyok?
A) gyiimélcsfaviragot B) falevelet C) fiiszalat
Miért nem teljesiilt a kisfia vagya?
A) elfogyott a boltban B) osszetérte a tojasokat C) elvesztette a ravalo
pénczt
3. irj mindegyik szerepld neve elé egy-egy tulajdonsagot jel616 szot! 3/__ pont
......................................... gyerek
......................................... anya
......................................... apa
4. Egészitsd ki a hasonlatokat! 3/__ pont

Hullott a kénnyem,



5. Keresd a szovegben és ird a kifejezések mellé, hogyan fogalmazta meg ezeket az
iro! 4/___pont
lepottyantam a farol:

6. Keretezd be azt a részt, amelybd6l megtudjuk, hogy mit csinalt a cinegemadar a

kifosztott fészek lattan! 1/__pont

7. Jelold csillaggal a szovegben azt a mondatot, amibél kideriil, hogy az iré orokre
szégyellni fogja tettét! 1/___pont

8. Egészitsd ki a vazlatot! 2/___pont

A) A kisfii vagyakozasa

B) Az édesapa igérete



5. sz. melléklet
Szovegértési feladatlap
Mit fedezett fel Rontgen?
Javitasi utmutato

A késobb rola elnevezett sugarakat. Osszesen: 1 pont

X-sugaraknak nevezte Osszesen: 1 pont

A bekeretezett szovegrész hatarai: ,,E sugarak athatolnak az izmok ¢és mas lagy

szovegeteken, ...... kiilonleges fotdlemezen. Osszesen: 1 pont

A rontgengép segitségével €szreveszik €s gyogyitani tudjdk a rejtett betegségeket is.

Osszesen: 1 pont
D Osszesen: 1 pont
Marie Curie Osszesen: 1 pont
Rontgen olyan sugarakat fedezett fel, amelyek segitségével at lehet vilagitani az emberi

testet. I[dOben megtalalhatjak a rejtett betegségeket is, ezeket gyodgyitani tudjék.

Osszesen: 1 pont

Eldnyei: segitségével megallapithatok a betegségek Elemenként: 1 pont
Hatranyai: nagy mennyiségben karos az egészségre Osszesen: 2 pont
Olomlemezek, 6lomkesztyii, lomkétény Elemenként: 1 pont

Osszesen: 3 pont



6. sz. melléklet
Szovegértési feladatlap
Mora Ferenc: A cinegefészek

Javitasi utmutato

. A gyermek Mora Ferenc Osszesen: 1 pont

. A megoldasok betiijelei a feladat sorrendjében: Elemenként: 1 pont
C)A)C)B) A) B) Osszesen: 6 pont

. PL. kivancsi/haszontalan/oktondi/tudatlan Elemenként: 1 pont
tiirelmetlen gyerek/j6szivili anya Osszesen: 3 pont

dolgos/tapasztalt/tiirelmes/bdlcs apa

. Hullott a konnyem, mint a zaporeso. Elemként: 1 pont
Telis-tele volt az fakadé bimboval, mint Csillaggal a Tejut ~ Osszesen: 3 pont

Masztam f6l, mint a mokus

lepottyant a far6l= lehuppant a farol Elemenként: 1 pont
kirabolt fészek=kifosztott fészek Osszesen: 4 pont
ingatta a fejét=csovalta a fejét

¢desanyam=sziilém

. Bekeretezett rész hatarai: ,,Ebben a percben.... faj a szivemnek.”

Osszesen: 1pont

. A csillaggal jelolt mondat: ,,S ma is jobban faj a szivemnek, mint az, hogy egyszer lett

volna sarkantyus csizmdm az életbe, azt is megették a hernyok.” Osszesen: 1 pont

. PL. C) A fészek kifosztasa/A tojasok dsszetorése Elemenként: 1 pont

D) Oda a sarkantyus csizmal! Osszesen: 2 pont

. A valasz tartalma teljesen szubjektiv. A feladat értékelésénél a pontos, értelmesen

megfogalmazott gondolatot kell értékelni. Osszesen: 3 pont
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3asinyBauy kadeapu

bina Oneni AnaroniiBai
JMOKTOPY TeA. HayK, npodecopy
3100yBaga BHIOT OCBITH
Mogom Epiku 3onranisau
cryaentku IV-ro kypcey,

OI1 013 Mouarkosa oceira, 6aKanasp

3ASIBA

3 npasunamu yuHHOTO [lonoxkenns «IIpo akazemiuHy 20OPOYECHICT B 3aKapraTChbkOMy YTOPChKOMY
iHcTutyTi imeni @. Pakoui I1I» Bim «30» ceprus 2019 poky, 3riHO 3 AKMM BHABJICHHA Iariaty €
[MACTABOKO /UIA BiIMOBHM B JIOTIYCKY POBOTH [0 3aXMCTY i 3aCTOCYBAHHS 3aXOAiB JUCLIMILTIHAPHOI Ta

aKaZeMiYHOI BIAMOBIAATBHOCTI, O3HAMOMICHMI(a).

[po BuxopuctaHHs CHCTEMH BHSBJIEHHS TEKCTOBMX 30iriB/ineHTHYHOCTI/ CXOkKOCTI B pobortax
3n00yBauiB BUILOI OCBITH MOBIZOMJICHHI(A) Ta HAZAKO CBOIO 3rojy Ha 0OpOOKY Ta 30epeKeHHs MOEl
poboru B Basi nauux IHcTuryTy. Takox Hazaro 3V npaso Ha nepenayy Moei pobotu s 06pobku Ta
30epexeHHs B CUCTEMI BUABJICHHs TEKCTOBHX 301riB/IIEHTHYHOCTI/CXOKOCTI TA BUKOPUCTAHHA POOOTH
JUIA BUABJICHHS TUIAriaty B iHIIMX PoOOTax, fKI 3aBaHTAKYBATHCA/3ABAHTAXKYIOTBCA IUTA MEPEBIPKU
CHCTEMOIO BUABJIEHHS TEKCTOBMX 301r1B/1/IEHTHYHOCTI/CXOKOCTI Ta KOPUCTYBA4aMH, AK1 MAOTh AOCTYTI

10 miei CHCTEMM, BUKTIOUHO B OOMEXKEHMX LIJAX [ BUABICHHS ILIariaty B TeKCTax pooiT.

Po6oTa st nepeBipku [HCTUTYTY HAZAETHCA B APYKOBAHOMY Ta €IEKTPOHHOMY BapianTi. Enextponna

Bepcis Moei poboTy 30iracTecs (1ACHTUUHA) 3 APYKOBAHOK).

)
31.05.2022, foud o

Jlara ITiarmmc



Bida Olena

tanszékvezetonek

Pados Erika,

IV. évfolyamos levelezd tagozatos

tanit6 szakos hallgat6tél

NYILATKOZAT

A 1I. Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola 2019. augusztus 30-an kelt tudoményetikai
szabalyzatinak pontjaival, amelyek szerint plagium felfedezése esetén a diplomamunka nincs

védéshez engedve, megismerkedtem.

Tajékoztatast kaptam a plagiumsziird rendszer hasznalatéarol, hozzajarulok a munkam ellendrzéséhez
és tarolasihoz az intézményi adatbazisban. Felhatalmazom az intézményt, hogy a munkamat
ellenérzés utan felhasznalhassak a plagiumsziird program miikodésénél a tovabbi munkak

ellenérzésének folyamataban.

A munkét ellenérzés céljabol elektronikusan és nyomtatott forméban is benyujtottam az

intézménynek. Munkam elektronikus valtozata azonos a nyomtatott példannyal.

2022.05.31. Pod.os

Datum Alairas
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