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10. Moéra Ferenc. Kincskeres6 kiskodmaon. — http://mek.niif hu/00900/00970/00970.htm
11. Szalai Piroska. Kételezé Kiskodmaon. — http:/www.mkne.hw/modszerkosar/09maj.pdf
12. Varga Déra. Kit érdekel a kdtelez6 olvasmany? — http://www.nol.hwbelfold/20101004-fekete istvan meg mindig a huszas listaban

The author in the first part of her presentation stresses the importance of the first home reading experiences
in the formation of readers. The work of Ferenc Mora Kincskeresé kiskodmon (The treasure hunter sheepskin waist-
coat) which is compulsory in the primary education challenges the parents, the teachers as well as the children. The
antithesis can be solved according to the author through a compromise. This means that the teachers who stick to
this novel should read it together with the child reader, discuss with them even if this takes up more time. In the sec-
ond part of the paper the author would like to suggest ideas to the above mentioned discussions taken from her own
program which takes into account the points and requirements of the competency based development.

Key words: reading experience, reading together, competency based development.

YK 372.48 llona Lechner
BBK 74.266.3
A MESEALAPU NYELVOKTATASI MODSZER GYAKORLATI
ALKALMAZASA EGY KARPATALJAI KUTATAS TUKREBEN

Y pobomi yzacanvheni pesyromamu 00CHiONCEeHb, V BUKOHAHHT SIKUX 357U YYACMb CcMyOeHmu 3akap-
namcovKo2o yeopcovkozo incmumymy im. Qepenya Paxoyi 11, axi naguaiomovca 3a cneyianvuicmio “‘aueniticbka
moea i iimepamypa’ ma “ykpaincoka mosa i aimepamypa’”’. Memor 0ocnioxcenms 6y10 Ha2oaocumu Ha poiii
BUKOPUCMAHHS KA30K, K 00H020 3 Memo0di8 )y X00i HABUAHHS THO3eMHUM Mosam. Pesynomamu docniodcenHs
ni@m@epd:)fcyiomb, wo MemoOuUKa HAGYAHHSA THOZEMHUM MOBAM 34 OONOMO20I0 KA30K He pO3I’lO€CF009fC€Ha 6
Y2OPCbKOMOBGHUX WKOLAX 3axkapnammsi, yiero MemoouKkow He 80100i0Mb O0CKOHAN0 MAUOYMHI uumeni ane-
Jiticokoi ma yKkpaincokoi mos. 3 nedazo2iunoi moyku 30py, 3HAYEHHS O0CNIONCEHHS Nepul 3a 6Ce NONA2AE Y
momy, wob cmyoenmu, maudymui gaxisyi, 8 x00i NPoPeciiHo-NPAKMu4Hol Ni020MosKU, 080JO0LIU YUM HO-
8ANMOPCbKUM MemoooM.

Knrouoei cnoea: cmyoenmu, mosa i riimepamypa, Kazxa, 3akapnamms.

1. Bevezet6

A tartalomalapt, €és ezen beliil a mesealapt nyelvoktatasi modszerrdl egyre tobbszor olvashatunk
a kisiskolaskorti nyelvtanulokkal foglalkoz6 szakirodalomban. A tartalom fontossdgat, az idegen
nyelv eszkdzként, €s nem célként vald hasznalatat hangsulyozzak, hogy a nyelvtanulok az idegen
nyelvi ismereteiket felhasznilva olyan informaciokhoz ¢és tudasanyaghoz jussanak, melyek
relevansak lehetnek nemcsak a nyelvtanuldsi folyamatukat tekintve, hanem mas tantargyak, illetve
késObbi életiik soran is [1].

A TI. Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskolan ezért fontosnak tartottuk azt, hogy a
didkokat, jovenddbeli angol, illetve ukran szakos tandrokat megismertessiik a modszerrel, gyakorlati
hasznalataval. Hiszen a j6 tanarnak nem csak nyelvileg, hanem moddszertani ismereteit tekintve is
legalabb annyira jol felkésziiltnek kell lennie a sikeres munkahoz. Bevontuk tehat dket egy kutatasba,
melynek eredményeirdl jelen tanulmanyban olvashatunk.

2. Szakirodalmi attekintés

A 80-as évek elsdé felében a nyelvpedagogidban a kommunikativ (pragmatikus-funkcionalis)
szemlélet nyert teret, mely szerint a kommunikacio soran, torténjék az beszédben vagy irasban, nem a
pontossag, hanem az érthetdség a fontos. Céljaik elérése érdekében 0j pedagdgiai alapelveket dolgoztak
ki, melyek szerint a nyitott tanitasi folyamatra kell torekedni, a fejlesztés a szovegek tartalman keresztiil
kell hogy torténjen ¢és kiilonb6zé munkaformakat — egyéni, paros, kis- €s nagycsoportos — gyakorlatokat
kell alkalmazni. A kommunikativ nyelvoktatas célja a kommunikativ készségek fejlesztése, a jatékossag,
a nyelvi tudatossag fejlesztése, a nyelvtanulds irdnti motivacid felébresztése, hatékony nyelvtanulési
stratégiak kialakitdsa, az idegen nyelvi kultira megszerettetése [5, p.9—-10].

A kommunikativ nyelvoktatdsi szemlélet integralja a tartalom alapu oktatdsi modszert is, melynek
egylk megvalositdsi formdja fiatal nyelvtanulok korében a mesealapti nyelvoktatasi modszer. A
mesealapu idegennyelv-tanitas elonyeit a nyelvpedagogia mar régen felismerte és elismerte [3]. Ennek
ellenére a karpataljai magyar iskolakban ez a nyelvtanitasi eljaras nincs széleskoriien elterjedve. Ennek
egyik okaként emlithetd az id6hidny, kevés a heti draszam, bar az elmult években az idegennyelv-tanitasi
reform végrehajtasa utdn valamelyest javult a helyzet e tekintetben (1d. 1. sz. tablazat).
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1. sz. tablazat
Heti oraszamok idegen nyelvbdl az idegennyelv-tanitasi reform el6tt és utan [6, p.17]

2003/2004. TANEV 2006/2007. TANEV
OSZTALY HETI ORASZAM OSZTALY HETI ORASZAM
2 ---- 2 1
3 o 3 2
4 ---- 4 2
5 3 5 3
6 3 6 3
7 2 7 2
8 2 8 2
9 2 9 2
10 1 10 2
11 1 11 2
12 ---- 12 2

Mig az idegennyelv-tanitasi reform eldtt csak kisérleti jelleggel tanitottak az angolt/németet az
elemi osztalyokban, a 2004/2005-6s tanévben kotelezOveé valt az idegennyelv-oktatas ezekben az
osztalyokban. A 2010/2011-es tanévben sem torténtek valtozasok az oOraszamokat illetden a
tablazatban lathato 2006/2007-es tanévhez képest, mindossze a masodik osztalyban ndvelték a heti
oraszamot 2-re. Jelenleg sok ovoddban is folyik angol, illetve német nyelvoktatas, ez azonban
egyeldre sziilo1 anyagi hozzajarulassal valosul meg, nem allami tAmogatéssal.

A mesealapu nyelvoktatasi modszer célcsoportjadhoz elsdsorban a nagyon fiatal (6vodas), illetve a
fiatal (kisiskolds) nyelvtanulok tartoznak. Szdmukra ez az eljards kivalo lehetdséget nyuajt a
nyelvtanulasra, hiszen a gyerekek szeretnek mesét hallgatni, a mesék és torténetek motivalova és
¢lvezetessé teszik szamukra a nyelvorat. Tény, hogy a kisiskoldskori nyelvtanitas egyik elsddleges
célja a hallas utani megértési készség fejlesztése. E cél eléréséhez is hozzéjarulhat a meseolvasas, ill.
—hallgatds. A modszer eldnye még az is, hogy tantervi keretek kozott rugalmasan alkalmazhat6 [4].
Claussen megallapitotta, hogy ha a gyerekek rendszeresen hallgatnak torténeteket, ez pozitivan
befolydsolja a beszédkészségiiket, és gazdagitja szokincsiiket is. Claussen hozzateszi még, hogy
segitheti a nyelvelsajatitasi folyamatot az is, ha a gyerekekkel jra elmondatjuk, megismételtetjiik a
hallott mesét [2, p.32]. Tovabbi indokokat talalhatunk még Brewster, Ellis és Girard [7, p.60]
irasaiban, akik egyetértenek abban, hogy ha a gyerekek elmondjak vagy eljatszak a torténetet,
bele¢lik magukat a mesehdsok szerepébe, bizonyos szinten magukénak érzik majd a mesét, ezaltal
személyiségiik is fejlodik.

Hogy a moddszert mindennemii pozitivuma ellenére sem alkalmazzak az altalunk megvizsgalt
karpataljai magyar iskoldkban, annak is betudhat6, hogy a tanarok a felsoktatasi intézményben a
modszertani képzés soran nem ismerkednek meg ezzel a nyelvtanitasi eljarassal. Ezért fontosnak
tartottuk, hogy megismertessiikk angol és ukran szakos hallgatdinkat ennek az eljarasnak a
moddszertani alapjaival.

3. A kutatasrol

3.1. A Kkutatas résztvevoi

Kutatasi projektiinkben 18 angol és 7 ukran szakos IV. évfolyamon tanuld didk vett részt. Az
angol szakos diakok mindegyike 20-25 év kozotti lany volt, a 20-21 éves ukran szakosok kozott 1 fia
¢s 6 lany volt. A kutatast megel6z6en mindegyikiik részt vett a II. és III. évfolyamon tanitdsi
gyakorlaton, ahol angol, ill. ukran nyelvorékat figyelhettek meg. Gyakorlatuk soran tartottak mar
orakat, de azok nem mesealapt nyelvordk voltak. A 25 résztvevd didk 21 kiilonbozd karpataljai
magyar tannyelvi iskoldban teljesitette hathetes kiilsd iskolai gyakorlatat, melynek keretein beliil
megtartott egy mesealapt nyelvorat is.

3.2. Kutatasi eszkozok

Az adatgytjtéshez két direkt kutatdsi eszkozt alkalmaztunk: egy onértékelési lapot, valamint a
didkok altal vezetett kutatasi-tanitasi naplot, mely valdjaban egy folyamatleird lap volt. Mindkettd
nyitott kérdéseket tartalmazott. Az onértékelési lap kérdései (Id. 1. sz. melléklet) arra iranyultak,
hogy a didk hogy érezte magat a mes€ld szerepében, valamint hogyan itélte meg a levezetett 6rat. A
folyamatleir6 lap 10 kérdést tartalmazott (Id. 2. sz. mell¢klet), melyeket megvalaszolva a meseora
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hangulatarol, koriilményeirdl, résztvevdirdl nyertiink informacidkat. A didkok mindkét kutatési
eszkozt anyanyelviikon, magyar nyelven toltottek ki.

Indirekt kutatasi eszkozként a jol ismert ,,A répa” cimli orosz népmese szovege szolgalt,
természetesen angol, ill. ukrdn nyelven. A szovegvalasztast az indokolja, hogy a gyerekek jol ismerik
a mese szovegét anyanyelviikon, valamint az ukran nyelvoran is talalkoznak vele mar az els6 osztalyban.

3.3. Folyamatleiras

A kutatasi folyamat els6 fazisaként 2009 oktoberében a didkok részt vettek egy rovid képzésen,
mely soran megismerkedtek a mesealapi nyelvoktatdsi modszer elméleti hatterével, gyakorlati
alkalmazasi lehetdségeivel, a moddszer elonyeivel és szerepével a nyelvoktatasi folyamatban.
Kutatas-modszertani ismereteikre tdmaszkodva a sajat tanitasi folyamatuk értékelésére mar képesek
voltak.

A masodik fazisra 2009 novemberében-decemberében keriilt sor, amikor is a diakok hathetes
kiils6 tanitdsi gyakorlatukat teljesitették, melynek keretein beliil megtartottdk a meseorat. Ez alapjan
kitoltottek az altalunk 6sszedllitott mar emlitett onértékelési €s folyamat- leir6 lapot.

Az igy Osszegyljtott adatok kvalitativ elemzése 2009 decemberében tortént meg, majd 2010
februdrjaban levontuk a kdvetkeztetéseket.

Kutatasi eredmények

Jelen tanulmanyban elsoként az oOnértékeld beszamolokbol levonhatd kovetkeztetéseket
targyaljuk, majd a folyamat soran, vagyis a meseoran szerzett tapasztalatokrol is sz6 esik.

3.4. Onértékelési lap elemzése

A didkok onértékelésebdl kideriilt, hogy két didk kivételével mindenki élvezte a mesélést és dontd
tobbségiik egyaltalan nem izgult az ora eldtt. Aki kicsit izgult, az is csak fegyelmezési problémaktol
felt, vagy nem ismerte eldzdleg az adott osztalyt. A kezdeti fesziiltség viszont az 6ra végére ezekben
az esetekben is feloldodott és jo hangulatban zartdk az orat.

Masodik és harmadik kérdésiink arra irdnyult, hogy a mesélé elkalandozott-e mesélés kozben,
illetve elvesztette-e a fonalat. Ezekre a kérdésekre is pozitiv visszajelzések érkeztek, ami azzal
magyarazhat6, hogy a megadott mese szovege viszonylag rovid, nyelvezete és cselekménye
egyszerll, az események egy szalon futnak, kronologiai sorrendben torténnek. Minddssze két meséld
jelezte, hogy a mese szerepldinek felsorolasakor dsszezavarodott, mivel fegyelmeznie kellett néhany
tanuldt, de megoldhatdo volt a szituacid. Tobbséglik a helyes artikulaciora és az érthetdségre
koncentralt, néhanyan (hdrom angol szakos tanarjelolt) figyelték kozben a tanulok reakcioit, hogy
értik-e a mesét, hogy tetszik-e nekik, de ez nem vonta el a figyelmiiket az eredeti céljuktol.

A projekt tervezésekor abbol a feltételezésbodl indultunk ki, hogy 1. az idegen nyelvordakon
nagyon ritkan keriil sor mesélésre és mese-feldogozdsra, holott bizonyitott tény, hogy a
kisgyermekeknek sziikségiik van mesékre, hiszen azok ,.kapocsként” szolgalhatnak a fantdzia és a
val6 vilag kozott, befolyasolhatjak személyiségfejlodésiiket.

Az otodik kérdésre, hogy tapasztalt-e a valami ujat a mesélési folyamat soran, a részvevok 64 %-
a azt valaszolta, hogy semmi jat nem vett észre. Valaszukat azzal indokoltak, hogy abszolut 0j volt
szituacio, nem rendelkeztek eldzetes tapasztalatokkal, hiszen 6k még nem vettek részt mesedran sem
hallgatoként, sem pedig meséloként. Els6 hipotézisiink tehat alatdmasztast nyert a kapott valaszok
alapjan. Ez elOnyiikre is szolgalhatott, mivel nem volt Osszehasonlitasi alapjuk, tiszta lappal
indulhattak, nem voltak sem pozitiv, sem pedig negativ elvarasaik a moédszerrel kapcsolatban.

Feltételeztilk tovabba, hogy 2. a kutatis résztveviinek, ugy a meséloknek, mint a
mesehallgatoknak tetszeni fog a meseora. Sajat bevallasuk szerint a tanarjelltek, a mesélok pozitiv
benyomasokkal ¢€s tapasztalatokkal hagytak el az osztalyt a mesedra utan. A valaszokbol kideriilt,
hogy bar a tanulok tobbsége ismerte a mesét, mégis érdeklddéssel fogadtak azt, és figyeltek az oran.
Figyelemre méltd, hogy két ukran szakos gyakornokunk is megjegyezte, hogy:

»A folyamatban az volt a szokatlan, hogy mds modszerrel dolgozva a tanuldk unalmas arccal
néznek ram, s szerintem gondolatban egész mashol jarnak, mig a mese olvasasa kozben mindenki
figyelt, s csillogé szemekkel néztek ram.” (SPU 2)"

19 A didkok altal vezetett kutatasi-tanitasi naplét, illetve onértékelési lapot kodokkal lattuk el, pl. SPU 2
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., Azt tapasztaltam, hogy ez a modszer egy kicsit kizokkentette a tanulokat a mar unalmassa valt
mindennapokbol, csillogo szemekkel hallgattak.” (SPU 4)

A vélaszolok egy része tehat a tanulok viselkedésében €s reakcidikban tapasztalt valtozast, masok
viszont a torténetben tapasztaltak jat, masképp ismerték a mesét.

3.5. A folyamatleiras altal kapott informaciok

Miutén a didkok szabadon donthették el, hogy a megadott mesét hogyan dolgozzék fel, a folyamat
leirdsa soran kiilonb6z6 eredmények sziilettek. A 3. hipotézis szerint az angol szakos hallgatok
rugalmasabban kezelik a nyelvorat, mint az ukrdn szakosok. Aldtamasztds céljabdl tobb
koriilményre is rdkérdeztiink, melyekbdl kideriilhet, hogy milyen mértékben ragaszkodnak a
tanarjeloltek a hagyomanyos nyelvora kereteihez, vagy éppen mennyire hajlanddak és nyitottak a
valtoztatasra.

Atlagosan 12-15 f&s osztalyokban vezették le a meseérat a tanarjeldltek. A mese6rarél tudni kell
azt, hogy a szakirodalom ajanlja, hogy a gyerekek korben vagy félkorben tiljenek, ezzel is oldva a
fesziiltséget, illetve eldsegitve a mesélési hangulat megteremtését. Az iilésrendet illetden eltérd
aranyok figyelhetok meg az angol €s ukran szakosok kozott (1d. 1. sz. abra).

1. sz. abra A tanulok iilésrendje a mesedran (N=25)

15 11

o

10 d O hagyomanyos iilésrend

5 I T B kotetlen Glésrend
0

angol ukran
szakos szakos

Mig az angol 6réan 11 esetben iiltek korben vagy félkorben a tanuldk, az ukran tanarjeldltek koziil
csak egyetlen szamolt be ilyen iilésrendrdl. A tobbi esetben a tanulok a megszokott helyiikon,
padsorokban elrendezve hallgattak a mesét. A hagyomanyos iilésrendet az angol szakosok azzal
indokoltak, hogy tul kicsi volt a terem, ezért nem volt lehetdség valtoztatasra, az ukran szakosok
tobbsége viszont ugy itélte meg, hogy ilyen iilésrend esetén jobban figyelnek €s fegyelmezettebbek a
tanulok. Az angol szakosok beszamoloibdl az is kideriil, hogy az 6ra végén rjottek a szokvanyos
iilésrend hatranyaira, mégpedig, hogy a tanulék nem tudtak ,.ellazulni”’, mereven iiltek, valamint nem
lattak egymas reakciodit. Hasonld visszajelzést az ukran szakosoktdl nem kaptunk.

A korben vagy félkdrben valo elrendezés eldnyei a didkok szerint:

- felszabadult 1égkor
- csaladias hangulat
- kozvetlen kapcsolat tandr-tanuld, valamint tanuld-tanuld kozott.

Hétranyai viszont, hogy iddigényes az atrendezés, tobb lehetdség adodik a folosleges

beszélgetésre és mozgasra, illetve zajjal jar.

2. abra A tanarjelolt elhelyezkedése a tanulokhoz képest (N=25, %

ban)
100
50
0
tanuldkkal szembertanulékkal szemben tanulék kozott ilt
allt iilt

Ezen a ponton fontos még az is, hogy a meséld hol helyezkedett el a gyerekekhez képest. (Id. 2.
sz. abra) A didkok tobb mint fele a gyerekekkel szemben, a tdblanal vagy a tanari asztalnal allt. 20
%-uk a gyerekekkel szemben iilt, céljuk az volt, hogy minden gyerek szamara jol lathaté €s hallhato
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legyen a meséld, valamint hogy szemkontaktust tudjanak tartani veliik, hogy tudjanak kovetkeztetni
tekintetiikbOl arra, hogy értik-e a mesét. Azok ardnya, akik a gyerekek kozott foglaltak helyet,
mindossze 16 %. Utobbiak, akik egyébként mindannyian angol szakosok voltak, azzal indokoltak
dontéstiket, hogy ily mdédon nem érzékelhetd a hatalmi viszony a gyerekekkel szemben. Az eddigi
eredményekbdl tehat kideriil, hogy az angol szakosok sokkal inkabb hajlandéak a hagyoményos
nyelvora kereteit felbontani és Ujitasokat vinni az osztalyterembe, ezzel is valtozatosabba tenni a
tanulok nyelvtanulasi folyamatat.

A projekt részvevoinek csaknem 90 %-a hasznalt az ora folyamdn szemléltetdt, tobbségiik
sajatkezii rajzokat, képeket. A maradék 10 % viszont ugy vélte, hogy a szemléltetd elvonta volna a
gyerekek figyelmét magardl a mesérdl. A szemléltetoket foképp a mese felolvasisa/elmondasa
kozben hasznaltak fel a szerepldk bemutatdsara. Masok ugyanezt a célt hangszinvaltoztatassal,
mimikaval, gesztikulacioval probaltak megoldani.

Egy mesedra soran fontos, hogy a gyerekek nyelvileg felkésziiltek legyenek a mese fogadasara.
Kivancsiak voltunk, hogy tanarjeldltjeink hogyan oldottdk meg ezt a feladatot. Feltételeztiik, hogy 4.
a tandarjeloltek tobbsége egyszeriien felirja az ismeretlen szavakat a tablara.

3. dbra A szokincs el6készitése (N=25)

Ohagyomanyosan
M jatékosan

Osehogy

Az 3. szamu diagrambol kideriil, hogy ketten egyaltalan nem foglalkoztak a mese szokincsével a
szOoveg ismertsége miatt. Mindossze négyen hasznaltak jatékos munkaformat, szokartyakat,
pantomimot. A dontd tobbség az ismeretlen szavakat elmagyarazta, jelentésiiket felirta a téblara,
kiejtésiiket gyakorolta a gyerekekkel. Mindezért az 1d6 szlikossége lehet felelos, nem mindenkinek
volt lehetdsége el6z0 oran felkésziteni a tanuldkat a kovetkezd oran elhangzd ¢€s feldolgozandd
mesére. Ennek ellenére beigazolodott 4. hipotézisiink is.

A modszertani tajékoztatd sordn elhangzott, hogy a mesealapu oktatas lehetdséget nygjt a
tantargykozi integraciora, mégis csak a részvevok egyharmada (32%) utalt mas tantargyakhoz valo
kapcsolatra. Ok a tanulok irodalmi, biologiai ismereteire probaltak alapozni. Kétharmaduk viszont
semmilyen eldzetes ismeretet nem probalt meg mozgositani, esetleg utalt arra, hogy egy talan mar
ismerds mesét fognak hallani. Néhanyan a gyerekek csaladi élményeit probaltdk meg felidézni, hogy
0k segitettek-e mar a csaladban valamilyen probléma megoldasaban.

Hogy az 6ra a mesélok megitélése alapjan sikeres volt-e, hogy a tanulok megértették-e a mese
szovegét, egyiittmikodtek-e, élvezték-e az oOrat, két ukran szakos kivételével mindenki pozitivan
itélte meg. Erre abbol kovetkeztettek, hogy a tanulok nem kérdeztek vissza, és szemmel lathatéan
¢lvezték az orat, tehat pozitiv visszajelzéseket tapasztaltak a mesélok.

4. Osszegzés
Osszegzésképp leszdgezhetjiik, hogy erre a modszerre elényei ellenére sem forditanak kell6
figyelmet az idegen nyelvoktatasban Karpatalja altalunk vizsgalt magyar tannyelvii iskolaiban. .
Ezért célunk a jovore nézve az, hogy didkjainkat a tanarképzés soran felkészitsiik a mesealapu
oktatasi modszer megvaldsitdsara, hogy tanarként a jovoben Ilehetdségiikh6z mérten minél
gyakrabban hasznaljak azt a tanitasi folyamat szerves részeként.

FUGGELEK
1. szdmu
Onértékelési lap

Kérjiik, miutdn mesélt a gyerekeknek, valaszoljon az alabbi kérdésekre:

1. Mennyire érezte magat kényelemben / mennyire izgult mesemondas kézben?
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2. Volt-e olyan pillanat a mesemondas kozben, mikor elvesztette a torténet fonalat? Hogyan
oldodott meg a helyzet?

3. Volt-e olyan pillanat a mesemondés kozben, amikor gondolatai elkalandoztak a feladatt61?
4. Elvezte-e a mesélést?
5. Mesélés kozben felfedezett-e valami Ujat a torténetben/mesében, illetve tapasztalt-e valami

ujat a folyamat soran?
2. szami
A torténetmesélo folyamat leirasa
1. Hogy iiltek a gyerekek? Ennek az iilésrendnek az elonyei és hatranyai.
. Voltak-e a mesélés kdzben kapcsolodo kozbeszolasok a gyerekek részérdl?
. Hol iilt On, a tanar-meséls?
. Hasznalt-e szemléltetdt (pl. bab, poszter, képek stb.) mesélés kozben?
. Volt-e hattérzene? Mi volt az? Miért?
. Milyen eljarasokkal mutatta be a torténet szerepldit?
. Hogyan kapcsolta a torténetet/mesét a tanulok eldzetes tapasztalataihoz?
. Hogyan készitette fel a gyerekeket a torténet/mese nyelvezetére?
. Utalt-e tantargyak kozotti integraciora? Hogyan?
10. Erthetéen/jo tempoban adta-e el6 a torténetet? Nem kérdeztek-e vissza a gyerekek?
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The study analyses and summarieses the findings of a piece of research, the participants of which were
students of the Ferenc Rakoczi Il. Transcarpathian Hungarian Institute. The goal of the research was to
reveal and prove the importance of storytelling as a foreign language teaching method. The findings shaved
that the method under consideration is not wide-spread in Transcarpathian Haungarian schools. Even the
pre-service English and Ukranian teachers do not exactly know the method. The implication of the research is
that it is crucial to familiarize the students in teacher training courses with this method.

Key words: students, foreign language teaching method, Transcarpathian.
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Haesuanns na ocnosi komnemenyii cnonykae 00 3MiH y no2isioax Ha WKiibHy ocgimy. B ixuitl ocHogi
nompe0y 8 po36UmKY CYCRIIbHUX, A00 JC COYIANbHUX KOMnemenyitl, 00 CKAady SAKUX 6X00sMb HAGUYKU, U0
donomozaioms GLILHO U HAOIUHO Jcumu i npayoeamu 8 Cy4acHOMy CYNLIbCMGI, CNPUsiomb NCUXOA02IUHIl
cmabineHocmi. Y cmammi 0Xapakmepu3oeano GiciM munie KOMNEmeHmHOCmi, a 05 PO36UMK) Y HAGUAbHO-
My npoyeci asmop nooae po3poobnerutl 30ipHUK CneyialbHUux 6npaas.

Knwuogi cnosa: nasuanns, Komnemenmuicmns, 3mina no2isoie, CoyianbHi KOMNemeHyii, 00Cai0NCeHHS,
PO3BUMOK.

A kompetencia alapu tanitas-tanulés 0j keletli fogalma szemléletvaltast kivan elinditani az iskola
vilagéban, a pedagdgustarsadalomban €s a szélesebb tarsadalmi kozvéleményben is. Egy tarsadalmi
igénynek akar megfelelni: az egész életen 4t tartd tanulds kovetelményének. Mar ma tarsadalmi
kényszer a rugalmas valtds képessége a munka vilagdban. Felndttkorban ehhez idordl-idére 1j
munkateriileteken wjfajta tudast, készségeket és hozzaértést, szaknyelven szdélva: 1j kompetencidkat
kell szerezni, elsajatitani. Erre a felndtté valo korosztalyoknak fel kell késziilnitik, €s ez a felkésziilés az
iskolaban kezdddik. A felkésziiléshez a tanitds-tanulas 0j szemléletére van sziikség: a hagyomanyos
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ICTOPIA NEJAT'OI'IKA

xadep Moxammen Hyp. Mennko-nienaroriqaa ckiaaoBa mpodeciiftHo  miaroToBKu
BHXOBATeJIB JUTSUMX caikiB Mopmanii: cTau i mepcrexrusu

Jleresa IBerra. [IpoGnemu BUBYEHHS “p1IHOT MOBK’’ B YMOBAX IMOJIIETHIYHOTO PO3BUTKY
HIKUTbHULITBA Ha 3akapnarTi (mo4aTtok XX CTOIITTS)

Hoc JIro6oB. IligroroBka BunTens nNo4aTkoBoi KoM B Kanai: momikyIbTypHU acrekt
Manifiuyk Okcana, Ouaiiinuk Ouiecs. HarionansHe BUXOBaHHSA MOJIOA1 KP13b IPU3MY

i1eit Bonoaumupa MaripkiBa

Bpayn Jlacio. Tpaguiiiiiai icTOpWYHI TOTIISIN Ta HOBI IIJISIXK Y BUKJIaIaHH1 ITpeIMeTa
“IcTopis Ykpainu™ B 3aralibHOOCBITHIX HaBYAJTbHUX 3aKJIa/1aX

Jom0i Mapis Onpien. Pozgymu npo qutuny XIX-ro cronirts: icTopis 3aTpUMKH

PO3YMOBOTO PO3BUTKY

Hdom6i Ouine. 3mMiHa mapaaurMu B TOCT1DKEHH] MATOTOBKH TI€1aroriB Ha OCHOBI

JDKEepert 1CTopii eAaroriku

Henei Tepe3a. baraTocTOPOHHICT MDKKYJIBTYPHHX acTIEKTiB POTPaM MirOTOBKH

BUMTEJIIB IOYATKOBUX Ta cTapiuX KinaciB y HipeapXxa3pChbkii BUILIHN IKOJT

Kimne Kamoki Pexa. Ynposapkenns nenaroriku @peHe B yropcbKux AOMIKUIBHUX 3aKIa1axX
JlenTBopcki AnHa. Tpaauitii Ta IHHOBAIIIT B ITIATOTOBII BUXOBATENIB IOMIKUTFHIX HABYATBHUAX
3aKJIa/liB 3 CIIOBAIbKOIO MOBOIO HABUAHHS 32 OCTaHHI 11" TIECST POKIB

BUIIIA HIKOJIA

I'opuakoBa Oubra. CouiaibHO-IICUXOJIOTTYHI MEXaHI3MH YIIPaBIIIHHS HOJTIKYJIBTYPHUM
OCBITHIM MPOCTOPOM BHILOTO HABYAIBHOTO 3aKJIa Ty

Jankis Ipuna. [liggumenHs npodecioHanizMy BUKJIaada BUIIOT KO Ta MOTO BIUIUB
Ha AKICTb POQECIHHOT MITOTOBKYU CTYAEHTIB

€pmaxosa CaiTiana. [HTepakTUBHI JUIAKTUYHI 32CO0HM BUIIEPEIDKYBAIBHOI'O PO3BUTKY
TBOPUOI 1HIMBITYaTHHOCTI MAOYTHIX BHKJIQa4iB BUIMX TEXHIYHIUX HABUYATIHHUX 3aKJIA B
Kpagensp JI1060B. Camopediexcist — BaXKIMBa CKIa10Ba MPOQECiitHOro CTAaHOBJICHHS
MalOyTHBOTO TIearora

Ky3bma-Kauyp Mapisi. Kpae3HaBcTBO sik KOMIOHEHT NpodeciiiHO1 MIr0TOBKY MailOyTHBOTO
YUUTENSI IOYaTKOBUX KJIACiB

Jlanak Haraumisi. [HK/1I03MBHA OCBITa B KOHTEKCTI Cy4aCHUX BUKIIMKIB CYCIILIbCTBA
Haymenko Tersina, Crenenxo Ipuna. Buxopucranus IKT-TexHosnoriii B MogepHizarii
3MicTy podeciiftHOT OCBITH MalOYTHIX IeIaroris

Caiidya din Aoxyn Camam. MikKyIbTypHA KOMIIETEHTHICTS sIK aTpu0OyT negarora XXI cromirrs
ToBkaneun I'anna. KoMmyHikaTMBHO-MOBIIEHHEBA KOMIIETEHLIIS Y ITpodeciiiHOMY
CIUIKYBaHH1 MaiOyTHIX (axiBIIiB

Tpodanosa Tersina. '0TOBHICT, MAIOYTHIX YUUTENIB 10 (JOPMYBAHHS PENPOTYKTUBHOTO
3JI0pOB’S YYHIB 3araJIbHOOCBITHBOT IIIKOJIH

Xoma Ouabra. [legaroriyna nmpakTuka K 0J1Ha 13 CKJIQJIOBUX MIATOTOBKH MaOYTHIX
YUYUTENIB [TOYATKOBUX KJIACIB

Banorne bakk Aapian. [locnimpkeHHs cipuiiMaHHs CIIUIBHOTO BUXOBAHHS B KOJI
nesaroriB 1OMWKUIbHUKIB M. [1lonpon

Xyecri Lnona. Poss neaaroriyHoi mpakTHUKY JUIsl CTYJICHTIB Y MPOLEC iX CTAHOBJIEHHS
KOMIIETEHTHUMU BUUTEIISIMU
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Bumornu

70 oanHs ctarted y Bicaukax [IpukapnaTchKoro HaioHAIBHOTO YHIBEPCUTETY,
KypHayax, 30ipHUKax HayKOBUX Ipallb, MaTepiajgax KoHGEpeHIin

1. OGcsr opuriHaibHOI cTaTTi — 6—12 CTOPIHOK TEKCTY, OMIISIIOBUX — 10 12 cTO-
PIHOK, KOPOTKHUX MOBIIOMJIEHb — /10 3 CTOPIHOK.

2. Crarti nogatotecs y popmati Microsoft Word. Ha3sa ¢aiiny natuHchbkumMu 0y-
KBaMU MMOBMHHA BIJMOBIAATH MPI3BUILY MEPIIOrO aBTOpa. YBECh Marepiajl CTaTTi Mo-
BUHEH MICTUTHUCH B OJTHOMY (paiii.

3. Tekct crarTi moBUHEH OyTH HaOpanum uvepe3 1,5 iHTepBany, mpudt “Times
New Roman Cyr”, kerne 14. Tlons: Bepxue, HUXHE, JiBe — 2,5 cM, npase — 1,5 cm (30
psankiB o 60—64 cumBoin).

4. ManioHKU TOBHMHHI TMOAaBaTUCh B okpeMux dainax y dopmati *.tif, *.eps,
Corel Draw a6o Adobe Photo Shop.

5. Tabnuii MarOTh MaTU BEPTUKAIbHY OPIEHTAILIlIO 1 MalOTh OyTH MOOyJ0BaHi 3a
JIOTIOMOT'0r0 MaicTpa Tabiuils penakropa Microsoft Word. dopmynu miaroTosieHi B
penakropi popmyn MS Equation. CtaTTi, 110 MICTATh 3HaYHY KUIBKICTH (hOPMYII, TIO-
natotbest y popmati LaTeX.

6. Tekct crarti Mmae Oyt oopmiieHuit BiaMoBIAHO 10 moctanoBU BAK Ne 7-05/1
Bix 15 ciuns 2003 poky “IIpo migBuiieHHs BUMOT 10 (paxoBUX BUIaHb, BHECEHUX 10
nepenikiB BAK Ykpainn” (nus. bronerens BAK Ykpainu. —2003. — Ne 1).

Cmammi nuuymucs 3a cxemolo.

- YZIK 1 BBK (y niBoMy BEpXHBOMY KYyT1 apKylIlia);

- aBTOp(1) (IM’s1, IPI3BUIIEC; )KUPHUM HIPUPTOM, KYpCUBOM Y IPABOMY KYTi);

- Ha3Ba CTAaTTI (3ar0JIOBHUMHU OYKBaMHU, >KUPHUM LIPUPTOM);

- pe3I0Me i KIIF0YOBI CJI0BAa YKPaiHCHKOIO MOBOIO;

- MIOCTaHOBKa MpoOJIeMH B 3arajJbHOMY BUTJISI Ta ii 3B 430K 13 BAXKJIMBUMHU Hay-
KOBHUMH YH NMPAKTUYHUMHU 3aBJIaHHSIMU;

- aHaJi3 OCTaHHIX JAOCIIKEHb 1 MyOJIIKaIllid, y SKMX 3alI04aTKOBAHO PO3B’sI3aHHS
i€l mpoOeMu 1 Ha sIK1 CIUPAETHCS aBTOP, BAOKPEMJICHHS! HEBUPIIICHUX paHillie yac-
THH 3arajibHO1 MPOoOJIEeMU, KOTPUM MPUCBAYYETHCS CTATTS;

- BUKJIaJ] OCHOBHOT'O MaTtepiaiy JOCHIIKEHHsS 3 HOBUM OOIPYHTYBAHHSIM MOJaJIb-
IIMX PO3BIIOK Y IIbOMY HAIpsIMI;

- CIIUCOK BUKOPUCTAHUX JIKEPEIT;

- pe30Me i KIIFOYOBI CJI0BA AHIUIIHCHKOI MOBOIO.

7. CtarTs noBUHHA OyTH HalMcaHa YKpaiHCHKOIO MOBOIO, BUUMTAaHa W MijANKCcaHa
aBTOPOM (ammu).

8. ¥V ninomy a0 “BicHuka” HE0OX1IHO MOJATH JIB1 peleH31l MPOBIAHUX YYEHUX Y
JaHii ramysi.
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