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Idegennyelv-tanitas (német) modszertani kérdései karpataljai magyar iskolakban
LECHNER ILONA

1. Bevezeto

Az elmilt néhany év sordn német tandrként szerzett tapasztalataimbdl kiindulva
dontottem dgy, hogy felmérést végzek felsGoktatdsi intézményiink, a II. Rédkéczi Ferenc
Karpataljai Magyar Foiskola hallgatéi korében a kozépiskoldban szerzett
tapasztalataikr6l az idegennyelv-oktatds terén. Ugyanis minden szeptemberben
megkisérlem azt, hogy az els 6rdn egy szintfelmérd tesztet iratok a hallgatékkal, mellyel
az a célom, hogy felmérjem tuddsszintjiiket, és hogy az eredményeknek megfeleléen
lassak hozza a német nyelv oktatdsihoz. Bevallom, titkon minden évben abban
reménykedek, hogy nem kell djra a 1étige és jelen idejli igeragozéssal, valamint a
csaladtagok altalanos személyleirdsaval kezdeni a félévet, de sajnos minden alkalommal
ra kell jojjek, hogy néhany hallgat6 kivételével a tobbség idegen-nyelvtudasa a Kozos
Eurdpai Referenciakeretben lefektetett kovetelményeknek megfeleléen az Bl-es (KER
2002) szintnek sem felel meg minden tekintetben, minden készséget illetden.

A hallgatékban nem fejlédik ki a kommunikativ nyelvi kompetencia, ami féleg a
produkcié és interakcié (KER 2002: 18) sordn nyilvdnul meg. A produkcié pedig a
recepcié mellett elsddleges nyelvi tevékenységnek szdmit, mindkettre sziikség van az
interakcié folyaman. Produktiv nyelvi tevékenységek a beszéd és az iraskészség, a
receptivhez soroljuk az olvasads, illetve hallds utdni megértést. A hallgatdk rendelkeznek
idegen-nyelvi ismeretekkel, de ezek féleg a szovegértésre és forditdsra korlatozédnak,
tehat nem haszndlhatd nyelvtudast szereznek az iskoldkban. Elsajititanak bizonyos
mértékben lexikai, fonoldgiai és mondattani ismeretek, melyek a nyelvi kompetencia
OsszetevOi, de ehhez sajnos nem pdrosulnak a szociolingvisztikai és pragmatikai
kompetencidk, holott ez a harom az alkotéeleme a kommunikativ nyelvi kompetencidnak
(Kurtan 2001: 100). Vagyis a didkok nem tudjak, hogy az adott szitudciéban, adott
személlyel, adott térben és id6ben milyen nyelvi eszkdzoket vélasszanak ki idegen-nyelvi
repertodrjukbdl, melynek kdszonhetden sikeres interakciét folytathatndnak.

A kutatds megtervezése sordan els6sorban arra voltam kivancsi, hogy mi ennek az
oka? Mi torténik az iskoldkban idegennyelv-6ran? Milyen véltoztatdsokat kellene
alkalmazni ahhoz, hogy minden érettségiz6 didk legaldbb Bl-es szinten, legaldbb egy
idegen nyelvet elsajatitson.

2. A kutatis médszere

Kérddives felmérést végeztem a II. Rdkdczi Ferenc Karpdtaljai Magyar Fdiskola 1. és
2. évfolyamos hallgatdi kozott. A kutatds célja az volt, hogy megvizsgaljuk milyen koriil-
mények relevansak az idegennyelv-oktatasban a karpataljai magyar tannyelvii iskolak-
ban, minek tudhatok be sikereink és kudarcaink. Kérpataljan 2001-es adatok szerint 104
magyar iskola mikodik, kozottitk 33 kozépiskola, 48 dltalanos iskola, 13 elemi iskola, 5
szakkozépiskola, 4 liceum és 1 nyolcosztilyos gimnazium. (vO. Fabian—Huszti—Lizak
2005: 4) Az adatkozldket a bardtom bardtja modszerrel (Milroy 1980) vélasztottam ki,
mert arra nem volt méd, hogy Karpatalja-szerte eljussak az iskoldkba. A hallgatok még
friss kozépiskolai élményekkel rendelkeznek, tgy gondolom, hogy vdlaszaik alapjan
hiteles képet kaphatunk a jelenlegi kdzépiskolai valésagrél. Nem feltételezem ugyanis,
hogy 1-2 év alatt jelentds véltozdsok torténtek volna, melynek kdszonhetden kovetkezd
tanévben taldn mar az igeidok ismétlésével és alkalmazasaval fogunk kezdeni.

Kutatdsomat prébakérdezéssel kezdtem, melynek eredményeit szeretném itt €s most
Osszefoglalni rovid elméleti magyardzatokkal fliszerezve. A kérddives felmérésben
megkérdezett 45 adatkozl6 koziil 28 né (62%), 17 térfi (38%).
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A hallgatok koziil 17-en angolt, 13 németet, 8 pedig mindkettdt tanult. Két didk jelez-
te, hogy az iskoldban francidt tanult. Figyelemre mélté és elgondolkodtatd, hogy 8 hall-
gatd az ukrdnt is beirta, amikor azt kérdeztiik, hogy milyen idegen-nyelvet tanult az
iskoldban.

6-t6l 10 évig terjedden tanultdk az adott idegen-nyelvet, tehdt ez a genericié (még)
csak az 5. osztdlyban kezdett idegennyelvet tanulni. Minddssze két hallgaté jelezte, hogy
mdr elemi osztdlyokban is tanultak angolt. Tobbségiik azért tanulta az adott nyelvet, mert
nem volt vdlasztasi lehet6ségiik, vagy beosztottdk egy csoportba, vagy pedig nem
oktattak mds nyelvet az iskoldban. 8 hallgaté sajat maga dontott igy, ketten a sziil6i
akaratnak tettek eleget.

A hallgatok 57 %-a kozépiskolat végzett, 40 %-a gimnaziumot vagy liceumot, 1
hallgaté pedig szakkozépiskolat.

3. Nyelvtudasi szintek

A Kozos Eurépai Referenciakeret szerint hat kiilonb6zé nyelvtudési szintet

kiilonboztetiink meg.

1. abra. Nyelvtudasi szintek (KER 2002: 30)

A B
alapszintii nyelvhaszndlo A@ieh%
Al/ \ A2 B1 B2
Minimumszint Alapszint Kiiszobszint Kozépszint
C

mesterfokii nyelvhaszndlo
C1 C2

Haladoszint Mesterszint

A kérd6iv osszedllitdsa sordn elsdként azt a hipotézist 4llitottam fel, hogy:

1. a hallgatok tisztdban vannak nyelvtuddsi szintjiikkel, de nincsenek ezzel megelégedve.

Az ellendrzés céljabol a szinteknek megfelelden rovid, tomor leirast adtunk meg és
arra kértilk a hallgatokat, hogy értékeljék nyelvtuddsukat. Mint ahogyan a 2.4brdn is
latszik, a nyelvtanuldk redlisan l4tjak képességeiket. 9 hallgaté vallotta azt, hogy Al-es
szinten van, 18 ugy gondolja, hogy az A2-es szintnek felel meg nyelvtudasa, 17 sajat
bevalldsa alapjan a kiiszobszinten van, egy hallgatd pedig haladénak tartja magat. Az
adatok tehat megfelelnek annak, amit az el6adds elején problémaként vetettem fel, hogy
a tobbség nem éri el a kiiszobszintet, tehdt nem vélik 6nall6 nyelvhasznalova.

A tovabbiakban az is beigazolddott, hogy a hallgaték nincsenek ©6nmagukkal
megelégedve. 12-en egydltaldn nem elégedtek, 21-en nem igazén, 8 kozepesen, 4 pedig
majdnem teljesen meg van elégedve nyelvtudasaval.

Azt gondolom, hogy a hallgaték szeretnének tovdbbhaladni, de valami miatt ez nem
sikeriil. A tovabbiakban a problémak okaira szeretnék ratérni.
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2. abra. A tanuldk becsiilt tudéasszintje 6nbevallds alapjan (N=45)

‘HE—

Al | A2 | B1 | B2 | C1 | C2

DOdiakok | 9 18 17 1
szama

4. Médszertani megkozelités

A 2. hipotézis szerint a problémdk abbdl erednek, hogy az idegennyelv-6rdn még
mindig nem a kommunikativ nyelvoktatasi médszerek domindlnak.

4.1. Elméleti hattér

A 80-as évek elején az idegennyelv-oktatdsban moddszertani valsdgot figyelhetiink
meg, ami azt jelenti, hogy az addig széles korben alkalmazott nyelvtani-forditdsos
modszereket 4j probalkozasok viltottdk fel. Ezek az alternativ médszerek arra irdnyultak,
hogy az idegennyelv-tanulds folyamdn minden készséget (hallds utdni értés, olvasott
szoveg megértése, beszéd, irds) egyforman fejlesszenek, valamint hogy a nyelvtanulénak
lehet6sége legyen az ,,0nmegvaldsitasra”. Ehhez az kellett, hogy az oktatas személyiség-
kozpontu legyen, és az emberi kapcsolatokra épitsenek (Neuner—Kriiger—Grewer 1981).

A 80-as évek els6 felében a kommunikativ (pragmatikus-funkciondlis) szemlétet
nyert teret, mely szerint a kommunikécié sordn, legyen az beszéd vagy irds, nem a
pontossdg, hanem az érthetéség a fontos. Céljaik elérése érdekében Uj pedagdgiai
alapelveket dolgoztak ki, melyek szerint a nyitott tanitdsi folyamatra kell torekedni, a
fejlesztés a szovegek tartalman Kkeresztiil kell hogy torténjen és kiilonbozo
munkaformékat — egyéni, paros, kis és nagy csoportos — gyakorlatokat kell alkalmazni.
A kommunikativ nyelvoktatds integrdlja a jatékos munkaformdkat az osztdlytermi
tevékenységek kozé, mert ezek élvezetesebbé, érdekesebbé teszik a nyelvtanuldst mind a
gyerekek, mind az idGésebb nyelvtanulok szdmara. Az ilyen tevékenységek sorin a
nyelvet Ugy haszndljédk, hogy az érthetd legyen. A kommunikativ nyelvoktatds célja a
kommunikativ készségek fejlesztése, a jatékossdg, a nyelvi tudatossdg fejlesztése, a
nyelvtanulas irdnti motivécio felébresztése, hatékony nyelvtanuldsi stratégidk kialakitdsa,
az idegen nyelvi kultira megszerettetése (vo. Hollo—Kontrané—Timar 1996: 9-10).

4.2. A nyelvtanulas soran felmeriilé nehézségek

Fenti hipotézisem bebizonyitdsa érdekében tobb kérdés is arra irdnyult, hogy megtud-
juk, milyen gyakorlattipusokkal foglalkoztak a tanuldk érakon, és hogy a tanulds sordn
milyen problémdk mertiltek fel, milyen nehézségekkel kiizdottek. Elsdként azt a kérdést
tettiik fel, hogy rangsorolja az aldbbi gyakorlatokat aszerint, hogy milyen gyakran
fordultak el6 az idegennyelv-ordn. A hallgatdk vélaszaibdl a kdvetkezd abra éllithaté fel.

Jol latszik tehat, hogy az els6 két helyre, tehdt a leggyakrabban haszndlt gyakorlatti-
pusok kozé a tanuldk a szovegek forditdsat és a nyelvtani gyakorlatokat rangsoroltak.
Mindketté a nyelvtani-forditdsos oktatdsi médszer alapvetd feladattipusa, melynek az a
célja, hogy a tanul6 tokéletesen, hibatlanul haszndlja nyelvet. A tovdbbiakban olyan gya-
korlatokat helyeztek, mint a parbeszédek reprodukdldsa és a szovegek felmonddsa. Ezek
a gyakorlatok még mindig nem a kommunikativ nyelvoktatdsi médszer feladattipusai.
Azok a sor végén kovetkeznek, tehat a tanuldk bevalldsa alapjan a jatékos munkaformak-
kal, a szerepjatékokkal és a spontdn beszéddel taldlkoztak legritkdbban a nyelvéran.
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3. abra. A gyakorlatok rangsoroldsa gyakorisaguk alapjan (N=45)

Oszovegek forditasa

W nyelvtani feladatok
Oparbeszédek
Oszovegek felmondasa
W szbkincs

Oszovegdsszefoglalas

gyakorisag

W jatékos munkaformak

O szerepjaték

M érvelés, szabad beszéd

gyakorlattipusok

Ezzel hozhatdk Osszefliggésbe a kovetkezd kérdésre kapott vdlaszok is, melyben arra
voltunk kivéancsiak, mely készségek elsajatitidsa okozott leginkdbb nehézségek. A vila-
szokbdl atlagot szamitottunk, a kapott eredményeket a 4.4bra reprezentdlja.

4. abra. Felmeriilo nehézségek mértéke (N=45)
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készségek

Az édbra bizonyitékul szolgdl a 3. hipotézisemre, mely szerint feltételeztem, hogy a ta-
nuléknak féleg a beszéddel vannak nehézségeik. Legkevésbé a gyors szotdrhasznalat, va-
lamint a szovegértés jelent szdmukra gondot, hiszen mindkettét gyakoroljdk, mikézben
szovegeket forditanak. A hallds utdni megértést talaltdk a legnehezebbnek, mert sajnos a
gyakorlat azt mutatja, hogy az érdkon nem hallanak autentikus idegen-nyelvi szovegeket,
dalokat. Mind a két probléma osszefiiggésbe hozhaté azzal a tényezdvel, hogy Ukrajnd-
ban nincsenek a kommunikativ médszernek megfelelden kidolgozott tankdnyvek, és e-
zekhez nem pdrosulnak hangkazettdk, CD-ék. Az adatkozlék koziil 13-an csak ukran, 2-
en csak orosz, 8-an csak magyar, 3-an csak kiilfoldi kiaddsd konyvekbdl tanultak. 12-en
hasznaltak tobbfajta konyvet is, ukran, magyar, illetve kiilfoldi kiaddstakat, de mind-
annyian bejelolték azt a vdlaszlehetdséget is, hogy ezekbdl nem jutott mindenkinek. 7-en
jelezték, hogy nem volt egydltaldn tankonyviik, 5-en, hogy ukrdn konyvbdl tanultak, de
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nem jutott mindenkinek. Az iskoldk tobbségében tehit az Oktatdsi Minisztérium 4ltal
kiadott tankonyveket haszndljdk, melyek mindsége hagy némi kivannival6t maga utan.
Az 4llam lehet8séget ad arra, hogy mds konyvekbdl tanitsunk, de ezek beszerzése sajnos
sok iskoldban nem megoldhatd. Pozitivumként emliteném meg azonban, hogy a didkok
tobb mint fele (25 adatkozld) jelezte, hogy a tandr haszndlt kiegészité anyagokat.
Leggyakrabban internetrdl letoltott oktatdsi anyagokat, djsdgcikkeket, filmeket, mds
konyvekbdl szarmazé fénymdsolatokat, ukrdn kézikonyveket emlitenek meg a hallgatdk.

4.3. Nehézségek lekiizdése

Mi lehet a megoldas a nehézségek lekiizdésére? Az adatkozlok feladata az volt, hogy
értékeljék a felsorolt lehetdségeket 1-t6l 5-ig aszerint, mennyire segitettek volna a
nehézségek lekiizdésében. Az értékek Osszeaddsa utdn a kovetkezd sorrend allithato fel.

1. tablazat. A nehézségek lekiizdése (N=45)

Jatékos munkaformak 205
Gyakori szamonkérés 190
Szakképzett tandr 189
Tobb szorgalom 174
Erdekes témak szovegek 163
Valtozatos munkaformdk 153
Nagyobb 6raszam 152
Jobb tankonyv 141
Sziiléi motivacid 105
Egy¢p e

A feléllitott sorrendbdl kitlinik, hogy a didkok a jatékossdgot, valamint a gyakori
szdmonkérést tartjadk a legfontosabbnak. A tandrok szakképzettsége is fontos, de ugy
gondolom, hogy ezzel nem igazdn van probléma teriiletiinkon, fbéleg az angol
nyelvoktatds terén. Meglepd volt szdmomra, hogy a hallgatok a szorgalmat is
elorehelyezték, bar ez taldn annak tudhatd be, hogy felndtt emberekrdl 1évén szo,
visszatekintve az iskolai évekre belatjak, hogy Ok is tehettek volna tobbet, és nem mindig
a tanar volt a felelds azért, ha egy témat nem tanultak meg. Ezutian kovetkeznek az
érdekes szovegek és véltozatos munkaformdk, mint lehetséges tanuldst segitd tényezok.
Az 6raszdm novelésében és a konyv mindségében nem ldtnak kiutat a hallgatok, a sziil6i
motivacié pedig a legkevésbé hidnyzott a sikerek eléréséhez.

Meg kell még emliteni azt is, hogy a karpdtaljai magyar tanuléknak az idegen
nyelven kiviil még az dllamnyelv elsajétitdsaval is meg kell kiizdeniiik.

4. hipotézisem szerint a tanulok az ukran nyelv elsajatitasat érzik fontosabbnak, de az
idegennyelv-oktatdst érzik vonzébbnak és sikeresebbnek.

Ez a hipotézisem csak részben igazolédott be, hiszen az 5. dbra is mutatja, hogy 30
adatkozl6 (67 %) mindkét nyelv elsajatitasat fontosnak tartja, 9 (20 %) az ukrant, 6 (13 %)
pedig az idegen nyelv elsajatitasat részesiti elonyben. A hipotézis masodik részére azon-
ban bizonyitékul szolgdlnak az adatok. Hogy melyik nyelvet tanulja szivesebben, azt az 5.
dbra jobb oldali diagramja mutatja. 10 hallgaté az ukrannal, 15 az idegen nyelvvel, 13
mindkettovel, 7 pedig egyikkel sem foglalkozott szivesen. 1 adatkozld az egyéb kategérid-
ndl még azt is megjegyezte, hogy az anyanyelvét tanulja a legszivesebben.

Arra a kérdésre, hogy melyiket konnyebb elsajatitani az iskolakban, a kdvetkez6 ered-
ményeket kaptuk: 10 hallgat6 szamara az ukran, 23 hallgaténak az idegen nyelv, 6-6 adat-
kozlének mindkettd egyformdn, illetve egyik sem volt konnyli. Tehdt szdmottevéen
magasabb azok ardnya, akiknek az idegen nyelvvel kevesebb nehézségiik volt, mint az
ukran nyelv oktatasaval.
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5. abra. Az ukran, illetve idegen nyelvek kozotti osszefiiggések (N=45)

Mukrén  Bidegen nyelv  EJmindkett$ B ukrdn Eidegen nyelv B mindkettd
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Azt gondolom, hogy a tanuldk kudarcainak egyik legfobb oka az, hogy nem latnak
célokat maguk el6tt, nem l4tjak értelmét annak, hogy az iskoldban arra torekedjenek,
hogy példdul kozépfokd nyelvvizsga-bizonyitvdnyt szerezzenek, hiszen semmilyen eld-
nyilk nem szarmazik bel6le. Nem terjedtek még el teriiletiinkon a tanulményutak kiilfo1d-
re, a csere-didk programok kiilfoldi iskoldkkal, melyek keretein beliil kijutndnak a cél-
nyelvi orszdgba. A tanuldk tobbsége igy gondolja, hogy taldn soha nem fog idegen-nyel-
vii kozegbe keriilni, és a tandrnak nehéz hiteles érveket felsorolni amellett, hogy mar
pedig biztosan fog.

5. hipotézisem igazoldsdra, hogy a tanulék nincsenek kelloképp motivdlva, két
kérdést intéztem a hallgatékhoz, melyek motivaltsdgukra vonatkoztak. Elséként a
motivaltsagrol kérdeztem a hallgatokat. Az eredményeket a 6. dbra is mutatja.

6. abra. A didkok korabbi motivaltsaga (N=45)

Motivalta volna-e, ha a
felvételinél
plusz pontszdamot

s

kapott volna nyelvtuddsdért?

|
Nem tartom valdsziniinek
Mindenképp Lehetséges 13 hallgato
10 hallgaté 22 hallgaté

A hallgatok a Mindenképp vélaszlehetdséget nagyon alacsony ardnyban jelolték. Ez
taldn azzal magyardzhat6, hogy a jelenlegi emelt szintli érettségi és felvételi rendszernek
koszonhetéen a karpataljai felsdoktatdsban tandri palyara nincs tiljelentkezés, és a
didkok tobbségének az a cél lebeg a szeme elbtt, hogy ukrdn nyelvbdl sikeres érettségit
tegyen, és akkor mdr nyert tigyiik van.

A masodik kérdésben arra voltam kivancsi, hogy Jelenleg motivdlonak tartand-e, ha
nyelvvizsga-bizonyitvdny nélkiil nem kapna diplomdt. Erre a kérdésre viszont mér csak 6
hallgaté vélaszolta azt, hogy nem valdszinii, dket talin mds okok motivéljdk az
idegennyelv-tanulds sordn. A tobbség azonban mindenképpen, vagy lehetségesnek tartja,
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hogy jobban igyekezne ebben az esetben.

Ez utoébbi problémaért viszont mdr tényleg nem mi, tandrok vagyunk felelések, ez
mdr oktatdspolitikai hatdskorbe tartozik.
5. Osszefoglalas

Osszefoglaldsként  elmondhatjuk, hogy az idegennyelv-tanirok mddszertani
ismeretein lenne még mit csiszolni, de nem csak a tandrokon milik az, hogy a tanuld
megtanul-e  angolul/németiil/francidul/ukrdnul beszélni, hiszen egy nyelvet csak
megtanulni lehet. (v6. Holl6—Kontrané-Timar 1996: 7) Ebben a tanuldsi folyamatban a
tanir szerepe madsodlagos: a tandr csak hozzasegiti a didkot ahhoz, hogy minél
eredményesebben tudjon tanulni. Segiteni sokféleképpen lehet: atndr feldata, hogy
felkeltse és fenntartsa a didk érdekl6dését, megtervezze a tanulds egyes Iépéseit,
kivdlassza a megtanuland6 anyagokat, esetleg lehetOségeihez mérten szervezzen
utazdsokat, mellyel 0sztonozheti tanitvanyait.
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Methodische Fragen des Fremdsprachunterrichts (DaF-Unterrichts) in den ungarischen
Schulen Transkarpathiens

In der Studie werden die Ergebnisse einer Probebefragung analysiert und
zusammengefasst, die mit Hilfe eines Fragebogens unter den Studenten an der Ungarischen
Hochschule von Transkarpathien namens Ferenc Rékéczi des Zweiten durchgefiihrt wurde.
Das Ziel war die Ursachen der Erfolge und Misserfolge des Fremdsprachunterrichts in den
ungarischen Schulen Transkarpathiens aufgrund den Erfahrungen der Studenten zu
ergriinden. Es hat sich als wahr erwiesen, dass sich das kommunikative Unterrichtsprinzip
noch nicht durchgesetzt hat, und die Schiiler in den Schulen nicht genug motiviert sind.
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Nyelv, azonossagtudat és anyanyelvi nevelés szoros |
kapcsolata élesen vetédik fel a XXI. szazadi globalizalod
vilagban. A nagy vilagnyelvek szoritdsaban egyre tobb kis(ebb

nemzeti nyelv kerll veszélybe, a nemzeti allamnyelvek pedig |

gyakran a kisebbségi nyelveket veszélyeztetik. Az identitas és &=
az anyanyelv szorosan Osszefliggé fogalmak. A beszél6k B
anyanyelvikrdl, annak valtozatairdl alkotott képét, valamint az &=
azonossagtudat alakulasat jelentésen befolyasolja az iskolai (S

oktatas, az anyanyelvi nevelés, a valasztott tannyelv. Kétetiink |8
tanulmanyai azt vizsgaljak, hogyan jelennek meg az anyanyelv @&
valtozatai az iskolai nevelésben; miként alakitja, illetve §

formél(hat)ja az oktatds a tanulék nemzeti és kulturdlis B8

identitasat; mi moddon befolyasoljak a beszélék nyelvi §
azonossagtudatat és a sziilék tannyelvvalasztasat az allami §
nyelvpolitika lepései. A szerz6k arra keresnek valaszt, hogy |
miként nézhet szembe az iskolai nyelvi nevelés a XXI. szazadi
kihivasokkal, mi modon alapozhaté meg az anyanyelvi §
tudasanyag az iskolaban, amely biztos alapja lehet a nemzeti §
és kulturalis identitasnak; hogyan kap szerepet a nyelv a
nemzeti, a regionalis és a lokalis kdzoOsségi}
azonossagtudatban; milyen Osszefuggés van az anyanyelvi §
nevelés, illetve az allamnyelv vagy az idegen nyelvek okiatasa §
kdzott.
Azt reméljlk, kotetlink révén talan kézelebb kertthetlink ahhoz, &

hogy a Karpat-medencében a nyelvi tolerancia, a mas nyelvek B8

és nyelvvaliozatok tisztelete és megbecsilése legyen a §
jellemzé.




