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Eloszé

Ez a konyv azoknak szol, akik szeretnének betekintést nyerni €s
eligazodni a nyelvoktatds ,,mlivészetének” ismert és kevésbé ismert
elbtivolé berkeiben, valamint azoknak, akik szeretnék feleleveniteni,
frissiteni az adott témakorben megszerzett tudasukat. Huszti Ilona
Nyelvtanitas: modszerek és eljarasok cimili kdnyve megprobalja tomo-
ren Osszefoglalva nyujtani mindazt, amit az idegen nyelv tanaranak a
sajat szakmajarol, ,,mesterségérdl” tudnia kell.

Az idegen nyelv oktatasaval, annak moddszertanaval és eljarasaival
foglalkozo6 szakirodalom szdmos példanya all manapsag az érdeklddok
rendelkezésére. Huszti Ilona kdnyve azonban bizonyos értelemben és
témakorokben hianyt potlo konyv: hivatalos felmérések alapjan meg-
fogalmazott informacidét nyujt a mai karpataljai idegennyelv-oktatas
helyzetérdl mind 6vodai, mind iskolai szinten. Elénk tarja azokat a
problémakat, amelyekkel a szakos tanarok az idegennyelv-oktatas soran
talalkoznak Karpatalja magyar tannyelvii 6vodaiban ¢€s iskolaiban, ahol
a tanuloknak az anyanyelv mellett az allamnyelvet (az ukran nyelvet)
és parhuzamosan az idegen nyelvet (amely tobbnyire az angol) kell
megtanulniuk.

A konyv értékes fejezete az Angoltanarképzés Beregszaszban cimil,
mely eddig nem kozolt adatokat tartalmaz.

J6 hasznat fogjak venni a kézikonyvnek a kezdd pedagogusok, de
még a képzett szakemberek is talalnak benne 1j modszereket, melyeket
munkajuk soran sikerrel alkalmazhatnak.

A szerz0 gondosan szerkesztette meg konyvét, valogatta Gssze a
témakoroket, az alkalmazott moddszerek, eljardsok pontos leirasat,
illetve javaslatait annak érdekében, hogy a kiadvany jol szolgalja a
felhasznalokat.

Az eredményes idegennyelv-oktatashoz két egyenrangi faktor
szerencsés Otvozése sziikséges: az elméletinek és gyakorlatinak, a
gondolatinak és a miveletinek, végs6 soron az absztraktnak és a konk-
rétnak, hiszen nem elég valamit jol elképzelni, hanem az a fontos, hogy
eredményesen alkalmazzuk az életben. Elve egy angol kozmondassal
senki sem sziiletett , hatalmas” szakembernek, hanem azza lehet valni
munka és szorgalom segitségével.

Kiilon figyelmet érdemel a fiiggelék, a négynyelvii szdjegyzék,
mely kival6 segitség az idegennyelv-tanarok szamara.



A konyv ugyan nem folyamatos esti olvasmany, de az értékes
eljarasokat, modszereket és gyakorlati javaslatokat ny0jtdé adatok
nagy segitségére, hasznara lehetnek mind a kezdd, mind a gyakorlott
szakemberek szamara.

Beregszasz, 2009. aprilis 28.
Fejér Klara
angoltanar

10



Bevezetés

Manapsag konnyli hozzajutni a hires brit konyvkiadok idegen-
nyelv-oktatasrél sz6ld6 modszertani kézikonyveihez (pl. Haycraft,
1991; Scrivener, 1994; Ur, 1996; Richards, Rodgers, 2001; Pintér,
2006 stb.). Ugyanez elmondhaté a Magyarorszagon kiadott szakkony-
vekrdl is (pl. Holld, Kontrané, Timar, 1996; Medgyes, 1997; Bardos,
2000, 2002, 2005; Kurtan, 2001; Poor, 2001; Kontra, Kormos, 2004;
Kontra, 2006; Lazar, 2006; B. Liszt, Golubeva, Poor, Poor, 2007 stb.).
Az ukrajnai helyzet nem ennyire biztatd, hiszen a mai napig az orosz
nyelvii, oroszorszagi szerzok altal irott szakkonyvek a legelterjedtebbek
(pl. Passzov, 1977; Zimnyaja, 1985; Kitajgorodszkaja, 1986; Rogova,
Verescsagina, 1988;Panova, 1989 stb.). Az ukran nyelvii mddszertani
szakirodalom a 90-es években kezdett elterjedni az Inozemnyi movy
cimil Kijevben publikalt szaklap megjelenésével. A mai napig kevés az
6nallo, ukran nyelven megjelent szakkonyv (pl. Nyikolajeva, Badajanc,
2001; Nyikolajeva, 2002,2006; Nyikolajeva, Szolovja, 2002; Roman,
2005; Bihych, 2006 stb.). A fent emlitett kotetek mind altalanossagban
foglalkoznak az idegennyelv-oktatds problémadival, ezért szerettiink
volna olyan munkat adni az olvasok kezébe, mely kifejezetten a Kar-
pataljan foly6 nyelvtanitassal és annak specifikumaival foglalkozik. igy
ez a konyv mindazoknak a nyelvtanaroknak szol, akik ma Karpataljan
magyar anyanyelvli tanuloknak tanitanak valamilyen idegen nyelvet
(angolt, németet, franciat) vagy ukrant mint masodik nyelvet.

Itt rogton meg is kell ragadnunk az alkalmat, hogy egy alapvetd
kérdést tisztazzunk. Egyértelmii, hogy a magyar anyanyelviiek szdmara
a magyar nyelv az un. els6 nyelv, hiszen életiikben ezt tanultdk meg
legeldszor. Szamukra az ukran un. masodik nyelv, hiszen ez az a nyelv,
mellyel kdrnyezetiikben leginkabb talalkozhatnak anyanyelviikon kiviil,
egyben az allamnyelv is, melyet kotelez6en tanulnak az iskolaban. A
tanult nyugati nyelvek (angol, német, francia) a karpataljai magyar
iskolasok szamara mar harmadik nyelvet jelentenek, a szakirodalom
ezt leginkabb idegen nyelvként szokta emliteni (Ellis, 1994). A jelen
kotetben is ehhez a terminologidhoz fogunk ragaszkodni. Gyakori
még a ,,célnyelv” elnevezés haszndlata is. Ez a kifejezés arra a nyelvre
vonatkozik, melynek megtanuldsat a nyelvtanuloé célul tizte ki maga
elé. Szituaciotol fliggden tehat Karpataljan a ,,célnyelv” terminus
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vonatkozhat az angolra, a németre, a franciara, az ukranra, a magyarra
vagy barmely mas nyelvre.

Azok a magyar szakos tanarok is haszonnal forgathatjak a kotetet,
akik magyart mint idegen nyelvet tanitanak mas anyanyelvi tanulok-
nak. A kotet els6sorban az altalanos és kozépiskolai nyelvoktatasra
Osszpontosit, de reményeink szerint a nyelvoktatas kiillonb6zd szintjein
(6vodak, elemi iskolak, liceumok, felsGoktatas, nyelviskolak és nyelv-
tanfolyamok) foly6 munkéban részt vallalo tanarok is taldlnak benne
szamukra jol hasznosithat6 informaciot. A kiillonbozo eljarasokat ismer-
tetd fejezetekben nem kiilonitettiik el korosztalyonként az alkalmazhato
technikakat, azonban mindeniitt feltiintettiik, az egyes eljardsok milyen
kort tanulokkal hasznalhatoak a leghatékonyabban.

A kézikonyv felépitése egyszerti és jol attekinthetd. Osszesen
tizenharom fejezetb6l all, melynek mindegyike tartalmaz elméleti
(szakirodalmi tézisek) és gyakorlati (modszerek és eljarasok) részt,
mert ugy gondoljuk, nem létezhet hatékony gyakorlat az elméleti
hattér ismerete nélkiil. Ezen a téren kotetiink valamilyen szintii hi-
anyt is szeretne poétolni, hiszen nem sziiletett még régionkban olyan
nyelvpedagdgiai munka, mely 6tvozné, illetve iitkdztetné a magyar, az
ukran és a nyugati (eurdpai és amerikai) allaspontokat egyes témakkal
kapcsolatban. Hissziik, hogy a témak ismerete (pl. Mai karpataljai
idegennyelv-oktatasi helyzetkép; Kisgyermekkori nyelvoktatds; Ta-
nuloi kiilonbségek; Eljarasok a célnyelvi tartalom kozvetitésére; A
nyelvi készségek; Tudasszint-mérés és értékelés; A tanora; Tanterv és
tanmenet stb.) elengedhetetlen a mai karpataljai nyelvtanar szamara.
Ugyanakkor azt is meg kell jegyezniink, hogy a kotet f6 jellege inkabb
népszerd, mint tudomanyos, a kettd GStvozete. A példakat tobbnyire
az angol alapjan adjuk meg, de ezek mas idegen nyelven is kdnnyen
alkalmazhatoak.

Egyes fejezetek bevezetd részeiben azokat a kutatasokat szeretnénk
bemutatni, melyeket karpataljai tanarok, kutatok végeztek karpataljai
magyar iskolai kdozegben. Tessziik ezt azzal a céllal, hogy ismertessiik,
bemutassuk azokat az empirikus kutatdsi eredményeket, melyek az
utobbi tiz évben keletkeztek Karpataljan.

A kotet végén fliggelék talalhatod, melyben a gyakorlatban haszno-
sithatd eszkozok talalhatok (nyelvtorék ot nyelven, rovid torténetek,
melyeket 7-9 éves nyelvtanulok irtak, négynyelvli szakszojegyzék
stb.). A szakszdjegyzékkel az a célunk, hogy segitséget nyujtsunk
12



tanarainknak az ukran, angol és német nyelvli szakirodalom jobb
megértésében. Azonban a jegyzék nemcsak modszertani szakszava-
kat tartalmaz, hanem olyan kifejezéseket is, melyek mindennapos
hasznéalatban vannak az iskolai életben. A jegyzék 0Osszeéllitdsanal
hasznos forrasoknak bizonyultak a kdvetkez6k: European Glossary on
Education (1999), Nyikolajeva (2002), Puffalt és Starko (2004).

A kotetet modszertani kézikonyvnek szanjuk. Az itt hasznalt ,,isko-
laink” elnevezés a ma Karpataljan 1étez6 106 magyar iskolat jelenti.

A terjedelem végessége miatt a kotet a teljesség igénye nélkiil
késziilt.

Szeretném kifejezni koszonetemet kollégaimnak, Barany Er-
zsébetnek, Fabian Martanak és Lechner Ilonanak, illetve Pokovba
Erzsébet franciatanamak a kézirat elkészitése sordn nyujtott onzetlen
segitségiikért.

Halaval és koszonettel tartozom biraloimnak, Nikolov Marianne-
nak és Podr Zoltannak, a kézirattal kapcsolatban nyujtott szamos
hasznos észrevételért, javaslatért.

A kotettel kapcsolatban varjuk megjegyzéseiket, hozzaszolasaikat
a kovetkez0 postai vagy elektronikus cimre:

90202 Beregszasz

Kossuth Lajos tér 6.

II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foéiskola

Filologia Tanszék (Angol Nyelv és Irodalom)

huszti@kmf.uz.ua

Beregszasz, 2009. augusztus 31.
Huszti llona
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1. Mai karpataljai idegennyelv-oktatasi helyzetkép

1.1. A ,leggyakrabban alkalmazott” idegennyelv-tanitasi
megkozelités: a kommunikativ médszer

Divatos ma azt hangoztatni Karpataljan, hogy az idegen nyelveket
a kommunikativ médszerrel tanitjdk a magyar tannyelvii és az ukran
tannyelvil iskoldkban egyarant, de néha az az érzéslink tamadhat egy-
egy hasonl6 kijelentés kapcsan, hogy a besz€lé nincs teljesen tisztaban
a terminus jelentésével. Persze abban igaza van bizonyos szinten,
hogy az adott mddszerrel ,,kommunikalni” tanitjuk a gyerekeket, de ez
még nem minden. Réviden tekintsiik at, mir6l is sz6l a kommunikativ
nyelvtanitasi megkozelités!

A kommunikativ nyelvtanitds mai értelmezése szerint (Richards,
2006):

* a nyelvtanulast az segiti eld leginkabb, ha a tanulok interakcidban,
értelmes és élethti kommunikacidban vesznek részt;

* a kommunikacié egy holisztikus folyamat, melyben gyakran
hasznaljuk a nyelvi készségeket;

* a nyelvtanulas fokozatos folyamat, mely soran a tanuldk hibakat
ejtenek. Bar a hibak a tanulasi folyamat természetes velejaroi, a végso
cél azonban mégis a helyes és folytonos kommunikacio.

* a nyelvtanulok kiilonb6z6é tempodban fejlodnek, masak a nyelvi
sziikségleteik és masképpen motivaltak;

« a sikeres nyelvtanulds része a hatékony tanulasi és kommunikacios
stratégiak alkalmazasa;

* az idegen nyelvi osztalyterem egy olyan kozdsség, ahol a tanulok
kozosen, egyiitt dolgoznak (pl. parban vagy csoportban) és ezen a
kollaboracion keresztiil tanulnak egymastol.

A kommunikativ nyelvtanitas segitségével alakithatjuk ki a tanu-
lokban a kommunikativ kompetenciat. Ezt a kifejezést Dell Hymes
amerikai nyelvész vezette be az 1970-es évek elején (Hymes, 1971).
Ez a megnevezés a hasznalhaté nyelvtudashoz sziikséges mindennemil
vonatkozast magaba foglal. Canale és Swain (1980) négy {6 6sszetevore
bontotta a kommunikativ kompetenciat:

1. nyelvtani kompetencia (a nyelvi kod ismeretét jelenti, vagyis
nyelvtani szabalyok, szokincs, helyesiras és kiejtési szabalyszeriiségek
ismeretét),
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2. szociolingvisztikai kompetencia (a nyelvhasznalat szociokulturalis
és pragmatikai torvényszeriiségeinek ismerete, vagyis ,,tudni illik, hogy
milyen beszédhelyzetben milyen szokincset, beszédstilust stb. illik
hasznalni”),

3. szovegszerkesztési (diskurzus) kompetencia (annak az ismerete,
hogy kiilonb6z6 nyelvtani alakokat €s lexikai jelentéseket hogyan kapcsol-
hatunk 6ssze egységes beszElt vagy irott szovegekké, pl. szobeli felelet a
vizsgan, referatum adott témara, rovid szoveges lizenet / sms stb.),

4. stratégiai kompetencia (verbalis és nem verbalis kommunikacios
moédszerek ismerete, amelyek segitenek a beszélének megoldani az
idegen nyelvi tarsalgds soran felmeriild gondokat, pl. ha valakinek
nem jut eszébe a kelld sz6 vagy kifejezés az idegen nyelven, akkor
megprobalja azt mas szavakkal koriilirni vagy mimika segitségével
elmagyarazni a jelentést).

A kommunikativ kompetencia hatasa a nyelvtanitasi folyamatra
abban nyilvanul meg, hogy tobbé mar nem elfogadott csak és kizardlag
a tanulok nyelvtani kompetencidjat fejleszteni; nemcsak a nyelvhelyes-
ségre kell figyelni, hanem a folytonossagra is (egyforma figyelmet kell
forditani mindkettdre); be kell iktatni a nyelvi készségek fejlesztését a
tanitasi folyamatba; nyelvtanulési stratégiakat (modszereket) kell tani-
tani a tanuldknak; a nyelvtanitasi folyamatbdl nem maradhat ki a nyelvi
funkciok (pl. utbaigazitas, vélemény-kinyilvanitas stb.) tanitasa.

1.2. Ovodai oktatas

Azokon a telepiiléseken, ahol van miik6d6é dvoda, az idegennyelv-
oktatds mar a korai gyermekkorban megkezddédik, ugyanis a legtobb
esetben a sziilok ezt maguk kérik. Azok a sziilok, akik ezt anyagilag
megengedhetik maguknak, hajlandok ezért a kiilonszolgaltatasért
fizetni (Szildgyi, 2008). Az O6vodakban tanitott idegen nyelv
leggyakrabban az angol. Szinte minden esetben a tanarra van bizva,
milyen nyelvi tartalmat kozvetit a tanulok felé, hiszen nincs egységes
minisztériumi  dvodai  idegennyelv-tanterv. A nevesebb ukran
tankonyvkiadok azonban mar felismerték a korai nyelvoktatasban rejld
lehetdségeket, és sorra jelentetik meg az ovodaskori gyermekeknek
sz016 képes angol tankonyveket, illetve a tandraiknak sz616 modszertani
segédleteket. (Példaul a harkovi Ranok Kiad6 a ,,Beszélgetés képek
alapjan” cimi sorozataban 19 témat fel6leld, 12 szines rajzbdl allo
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szemléltetdcsomagot adott ki (Patsenkyer, 2007), melyek segitségével
4-7 éves gyerekeket tanithatunk angolra).

1.3. Iskolai oktatas

Ma iskolainkban harom idegen nyelvet oktatnak: az angolt, a né-
metet és a franciat. A legelterjedtebb ezek koziil az angol, ezt tanitjak
a legtobb magyar tannyelvili iskoldban. Az angolt koveti a német,
majd a francia zarja a sort, de szinte elenyészd azon magyar iskolak
szama, ahol németet vagy franciat tanitanak (Pokovba, 2006). Ez az
angol nyelv statuszanak megvaltozasaval magyarazhatdo (Ustinova,
Koslovska, 2008). Az torténik ugyanis, hogy az angol nyelv ,kiszo-
ritja” a franciat. A legtobb esetben a sziilok kérésére inditanak angolt
az iskoldkban, mert ez irant annyira megnétt az igény (példaul a
nagyszo6l06si jarasi Nagypaladi Moricz Zsigmond Kdzépiskolaban, vagy
a Fertésalmasi Altalanos Iskolaban eleget téve a sziilok kérésének az
igazgatok megoldottak, hogy masodik osztalytdl kezdve a gyerekek
ne franciat, hanem az Ukrajndban jelenleg nagyobb presztizzsel bird
angolt tanuljak. Hasonlo tortént a beregszaszi jarasi Nagymuzsalyi
Kozépiskolaban is. Ott a német- €s franciaoktatas mellett, szintén a
szilok siirgetésére, bevezették az angoltanitast is.)

A heti 6raszdmokat tekintve valamelyest javult a helyzet a korab-
biakhoz képest. Az éraszamokat minden osztalyban emelték (lasd az
1. szamu tablazatot).

1. sz. tablazat
Heti oraszamok idegen nyelvbol az idegennyelv-tanitdsi reform elott és utdn

2003/2004. TANEV 2006/2007. TANEV
OSZ’2FALY HETI ORASZAM| OSZTALY | HETI ORASZAM
— 2 1
3 — 3 2
i\ — 1 2
3 3 5 3
6 3 6 3
7 2 7 2
3 2 3 2
9 2 9 2
10 T 10 2
11 1 11 2
12 _ 12 2
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Meg kell jegyezniink, hogy az oraszamok emelésének ellenére
sokan elégedetlenck. Azt mondjak, hogy az orakeret szik ahhoz,
hogy a hatalmas anyagot megtanitsak a tanuloknak. A tanaroknak
valésziniileg sok dologban igazuk van, azonban nem biztos, hogy az
oraszamok emelése lenne a j6 megoldas a problémakra. Képzeljiik el,
mi van akkor, ha az oktatds mindsége nem a legmagasabb szinvonalu.
Ha ez a helyzet, akkor az 6raszam emelése csak rontana a helyzeten,
ahelyett, hogy megoldana a gondokat (Huszti, 2007).

Nem tudunk olyan kutatasrél, mely altaldnos felmérést végzett
volna a karpataljai magyar iskolakban folyé idegennyelv-oktatasrol.
2004-ben késziilt egy vizsgalat, amely azonban csak az angol nyelv
tanitasanak helyzetét mérte (Fabian, Huszti, Lizak, 2005). Kérdoiv
segitségével végezték felmérésiiket a kutatok, melyben tobbek kozott
arra is rakérdeztek, milyen gondokkal talaljdk szemben magukat
leggyakrabban a tanarok, és véleményiik szerint ezeket a probléma-
kat hogyan lehetne megoldani. A felmérésben 38 karpataljai magyar
iskola 50 angoltanara vett részt. A problémak kozott tobb valaszado
is megemlitette, mennyire nehéz motivalni a falusi iskoldkban tanuld
gyerekeket. Reméljiik, 2004 6ta ez a helyzet valamelyest javult, mert
az Internet mar minden faluban elérhetd, a Telehazakban lehet hasz-
nalni. Ezért valdészinlileg a tanuldk is motivaltabbakka valtak, hogy
jobban tanuljak az angolt, olyan céllal, hogy megértsék egy-egy honlap
tartalmat a vilaghalon.

A kutatok az 0sszegyljtott adatok alapjan arra a kovetkeztetésre ju-
tottak, hogy az altalanos iskola alsé és felsd tagozataban, meg a kozép-
iskolaban is, sok gondot okoznak a nagy létszamu heterogén osztalyok
(mert a csoportbontds a nem szakositott tantervii iskolakban — minden
karpataljai magyar iskola ilyen — minimum 28 tanulénal lehetséges,
ilyenkor 2 csoportra osztjdk az osztalyt); némely iskoldban a megfeleld
tankOnyv hianya; foként az altalanos iskola fels6 tagozatiban (az 5-9.
osztalyban) a tanulok motivaltsaganak alacsony szintje; a tanulok tuda-
sanak értékelése az 1ij, 12 pontos értékelési skala szerint. A kutatdk azt
allitjak, hogy a motivalas kérdése a kozépiskolai tanuldk kozott szinte
teljesen problémamentes, mert ez a korosztaly a tanari motivaciot nem
igényli, hiszen maguk is tisztdban vannak a nyelvtudas fontossagaval,
intrinzikusan és extrinzikusan motivaljak sajat magukat.
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A liceumokban ¢és gimndziumokban valamivel jobb a helyzet. Ide
eleve jO képességii gyerekek jutnak be felvételi vizsgapontszamok
alapjan. A liceumok altalaban egyhazi iskolak, ahol tobbnyire nem
kiizdenek tankdnyvhiannyal, a csoportbontds probléméajat pedig leg-
gyakrabban ugy oldjak meg, hogy két csoportot inditanak egy osztalyon
beliil: egy teljesen kezd6t és egy kdzéphaladot olyan gyerekekkel, akik
korabban tanultak mar az adott idegen nyelvet.

Egy friss tanulmany (Szilagyi, 2008) kimondottan a Beregszaszi
Bethlen Gabor Magyar Gimnazium végzés didkjaival foglalkozik. Azt
vizsgalja, hogy a végzdsok angol nyelvismeretét hogyan befolyasolja
szocialis hatteriik. A kutat6 ide sorolja a sziil6k iskolai végzettségét és
anyagi bazisukat. A kérddives vizsgalatban 11 fiu és 20 lany, Osszesen
31 végzos didk vett részt. Az eredmények azt tdmasztjak ala, hogy a
csaladi hattér az oktatas kiilonb6z6 szintjein eltéré modon befolyasolja
az angoloran a tanulok teljesitményét. Mig a kezdd szinten (példaul a
korai nyelvtanuloknal) ez a hatas jelentds (az a gyerek teljesit jobban
az iskolaban, aki otthon teljes és komoly sziildi figyelem és feliigyelet
mellett késziil az iskolai angoldrara), a gimnaziumot végzé didkoknal
a szocialis hattér befolyasold jellege mar csak az anyagi lehetdségekre
vonatkozik: a tanulok be tudjak-e szerezni a nyelvtanulasukhoz sziik-
séges konyveket, taneszkozoket. Ezeket a kovetkeztetéseket a kutatd
a szerzett adatok alapjan vonta le.

Egy 2006-ban végzett kutatds beregszaszi kisiskoldsokat vizsgalt
(Barany, Fabian, Huszti, 2007; Fabian, Huszti, Barany, 2007; Huszti,
Féabian, Barany, 2009). A kutatdsban négy beregszaszi magyar iskola
76 nyolcéves, harmadik osztalyos tanuldja vett részt, illetve 6 angol- €s
4 ukrantanar. A kutatok arra szerettek volna valaszt kapni, hogy miben
kiilonbozik az angol- és ukranoktatds a beregszaszi magyar iskolak-
ban, mik okozhatjak a kiilonbségeket és végiil, a tanulok angol- vagy
ukrantanulds terén érnek-e el jobb eredményeket. Kutatasi eszkozként
elészor egy szintfelmérd tesztet alkalmaztak angol és ukrdn nyelven,
mely segitségével a tanulok négy nyelvi készségét mérték. Masodszor:
interjukat készitettek a tanarokkal annak megallapitasa céljabol, miként
vélekednek a tanarok a tanuldk angol- és ukrantudasa kozotti kiillonbsé-
gekrél. Harmadszor: tankonyvelemzést végeztek, hogy megallapitsak,
milyen hangstlyt fektetnek a konyvek a célnyelvi kommunikécid
tanitasara. Végiil megvizsgaltdk a hatdlyban 1évé tanterveket, hogy
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azok mennyire felelnek meg a modem nyelvoktatas kovetelményeinek,
mennyire fokuszalnak a négy nyelvi készség (iras, beszéd, beszédértés,
olvasas) fejlesztésére.

A kutatas soran kideriilt, hogy az angolt idegen nyelvként oktatjak,
nagy figyelmet forditva a célnyelvi kommunikéciora, mig az ukrant
masodnyelvként tanitjak a beregszaszi magyar iskoldkban, leginkabb
a nyelvtan tanitasara Osszpontositva. Az eredeti hipotézissel ellen-
tétben azonban a szintmérd tesztek eredményei azt bizonyitottak,
hogy a nyolcévesek ukranbol nagyobb tudassal rendelkeznek, mint
angolbol.

A kutatok tervezik, hogy folytatjak felmérésiiket. Azt késziilnek
vizsgalni, hogy harom-négy év elteltével valtoztak-e a tanulok ukran-
és angol nyelvtudasa kozotti kiillonbségek, illetve a tanulok mind a két
nyelv iranti motivaltsagardl is szeretnének adatokat gytjteni.

A helyzet, mint lathatjuk, nem mondhaté tokéletesnek, tovabbi
vizsgélatokra van sziikség, hogy részletesebb képet kaphassunk a
karpataljai magyar iskolak idegennyelv-oktatasarol.
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2. Kisgyermekkori nyelvoktatas

2.1. Altalanos jellemzék

A kisgyermekkori nyelvoktatds egyre elterjedtebb napjainkban.
Mint ahogy az 1. fejezetben is emlitettiik, sok karpataljai magyar telepii-
lésen mar az dvodaban elkezdenek idegen nyelveket oktatni. Egyébként
pedig az a gyermek, akinek nem volt része 6vodai képzésben, hétéves
koraban kételezéen kezdi az idegennyelv-tanulast a 2. osztalyban.

A kisgyermekkori nyelvoktatds mddszertana tobb ponton eltér mas
korosztalyétol, tehat nem egyforman tanitunk hétéves gyermekeket és
tizenhét éves fiatalokat, akik kdzépiskolai érettségijiikre késziilnek.
Mindig figyelembe kell venniink tanuldink életkori sajatossagait!

A kisgyermekekre (a mi kontextusunkban a 7-10 éves gyerekekre
gondoljunk!) jellemzd, hogy nehezen értenek meg elvont fogalmakat,
ezért természetes, hogy inkabb konkrét dolgokat tanitunk, amelyek
lathatok és tapinthatok. Ezért kell minél tobb valdsagos targyat, képet,
rajzot hasznalnunk 0j szavak tanitasanal.

Legkonnyebben akkor tanulunk, mikor csindlunk valamit. Foko-
zottan igaz ez a kisgyermekekre. Eppen ezért nagyon fontos, hogy
mindig foglalkoztassuk 6ket: rajzoltassuk, szineztessiik, énekeltessiik,
tornaztassuk oket, jatsszunk veliik. Ezeket a feladatokat minden kis-
iskolas szereti.

Eletkori sajatossag, hogy a 7-10 éves gyerekek koncentraloképes-
ségének iddtartama nagyon rovid. (Pontosan ezért csak 35 percesek
az oOrdk példaul az 1. osztilyban a megszokott 45 perc helyett.) Ha
azt latjuk, hogy tanitvanyaink faradnak, lankad a figyelmiik, tal sokat
mocorognak a padjukban, esetleg padtarsukkal kezdenek beszélgetni,
valtsunk feladatot, tegylink veliikk valami mast, hogy ujra koncentral-
janak a feladatra. Fontos, hogy ne huzzunk tovabb egy feladatot, mint
kb. 7-10 perc, mert atlagosan ennyi ideig képesek a gyerekek aktivan
figyelni.

A gyerekeknek sziikséglik van az éllandé ismétlésre, kiilonben
hajlamosak elfelejteni a mar megtanult szavakat. Ennek megvalositasa
érdekében kezdjiink minden orat ismétléssel, hogy igy rogziiljon ben-
niikk a tanult anyag. Valosziniileg e miatt az életkori sajatossag miatt
van az, hogy a kisgyermekkori nyelvtanulas igen lassu folyamat.
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Nem felejthetjiik el, hogy a kisgyermekeknek allandé dicséretre
van sziikségiik, batoritasra, hogy a teljesitményiik jo vagy kivalo. A
dicsérd szavaknak sokkal nagyobb és motivalobb a jelentdsége, ha az
idegen nyelven hangzanak el. A gyerekeknek az is elengedhetetlen,
hogy érezzEék sajat nyelvi fejlédésiiket. Ezt is mindig elemezzik és
mondjuk el nekik (Lavvday, 1996). Tudniuk kell, hogy mit értek el. E
célbdl az altaluk készitett rajzokat kiallithatjuk az osztalyteremben,
hogy mindenki lathassa (Palim, Power, 1990).

Beszéljiink az idegen nyelven a gyerekekhez, féleg olyan dolgokrdl,
amelyeket latnak. Ne essiink mindjart panikba, ha a gyerekek a célnyelv
helyett magyarul sz6lalnak meg az 6ran (pl. kérdeznek valamit). Ilyen-
kor célszerii a célnyelven elismételniink azt, amit a gyerekek magyarul
kérdeztek, majd idegen nyelven valaszoljunk.

Kiscsoportos foglalkozas (Beregszdsz, 2008)

2.2. Moédszerek és eljarasok

A fejezet masodik részében kiprobalt és jol bevalt modszerekrol,
nyelvoktatasi eljarasokrél szeretnénk beszamolni. Ezek olyan mod-
szerek, melyek segitségével megkonnyithetjiik kis tanitvanyaink
idegennyelv-tanulasat, érdekessé, mar-mar a gyerekek szamara ,ész-
revehetetlenné” tehetjiik a tanuldsi folyamatot. Az ,,észrevehetetlenné”
22



azt jelenti, hogy a tanulok nem rogzitik magukban tudatosan, hogy 6k
tanulnak. Ehelyett az egész folyamatbol arra figyelnek fel, hogy egyszer
csak Onkénteleniil hasznaljak a kiilonboz6 szavakat, kifejezéseket,
nyelvtani szerkezeteket.

J6 példa erre egy 3. osztalyban tartott angoldra, mikor papirbol ké-
szilt 6ltoztetd babakkal jatszottunk. Az volt a feladat, hogy kiilonb6z6
ruhakba oOltoztessék a babakat annak megfeleléen, hogy éppen hova
mentek (pl. moziba, cukraszdaba, kirandulni a hegyekbe, strandra stb.).
Mikor a gyerekek elkésziiltek a babak oltoztetésével, mindenkinek
el kellett mondania angolul, hogy hova megy az 6 babdja, és milyen
szinl ruhadarabokat visel éppen. Aznap az angoléra volt az utolso, €s
csengd utdn a gyerekeket mar vartak a sziilok, hogy hazavigyék oOket.
Mikor megkérdezték a gyerekeket, mivel foglalkoztak angoldéran, 6k
biiszkén csak annyit valaszoltak: ,,Hat babaztunk!” Az fel sem tiint
nekik, hogy a szineket és a ruhadarabok megnevezéseit ismételtiik,
mikozben a babakat oltoztették, ugyanakkor az angol folyamatos jelen
1d6 egyes szam harmadik személyének a képzési modjat is gyakoroltuk.
Mindebbdl a gyerekek csak annyit érzékeltek, hogy angoloran egy jot
jatszottak a tanitd nénivel egyiitt.

2.2.1. A ,halld és tedd/készitsd el/rajzold le /szinezd ki” tipusu
feladatok!

A kisgyermekek idegennyelv-tanulasat nagyon gyakran az anya-
nyelv-elsajatitas folyamatahoz hasonlitjak.

Mikor anyanyelviinket sajatitjuk el hagyomanyos koriilmények ko-
z0tt, el6szor a beszédértésiink alakul ki. Beszélni a gyermek majd csak
akkor kezd, mikor mar érti, mit mondanak neki sziilei, testvérei, nagy-
sziilei. A gyermeket koriilvevok utasitasokat adnak neki, amelyeket 6
meggért és elvégez: pl. Gyere ide! Tedd le! Vidd vissza! Edd meg!

Hasonl6 torténik az idegen nyelv tanulasakor is. A kisgyermekeknél
legeldszor a beszédértés készségét kell kialakitanunk, mert a gyere-
kek ennek a készségnek a segitségével eloszor megfigyelik, hogyan
miikddik az idegen nyelv, majd sajat maguk is imitaljak a felfogott,
megértett nyelvi elemeket, ugyanugy, ahogy az anyanyelvét elsajatito
gyermek utanozza sziileit, ismétli mindazt, amit toliik hall.

A feladatokrol bévebben 1asd: Slattery, Willis (2001).
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A beszédértés kialakitasaban nagy segitségiinkre vannak a fenti
cimben emlitett feladattipusok. Mindnek az a 1ényege, hogy a gyerekek
vagy a tanar beszédét hallgatjak, vagy elére rogzitett hanganyagot. A
hallottakat meg kell érteniiik, és annak alapjan kell cselekedniiik (uta-
sitast elvégezni, alkotni valamit, rajzolni, szinezni). Az alabbiakban
magyar nyelven sorolunk példakat mind a négy feladattipusra, melyek
konnyen atiiltethetok angolra, németre, franciara vagy ukranra.

* Halld és tedd!

A tanar a kovetkezo utasitdsokat adja, melyeket a tanuloknak tel-
jesitenitik kell:

-Nyisd ki az ajtot!

- Csukd be az ajtot!

- Mutass ra egy kék konyvre!

- Mondd meg, hogy hivnak!

- Kdszonj a tanarodnak!

Ha a gyerekek helyesen végezték el az utasitasokat, ez annak a jele,
hogy megértették azok jelentését.

* Halld és készitsd el!

Papir, oll6, ragasztd segitségével, illetve gyurmabol a gyerekek
az osztalyban is tobb dolgot elkészithetnek a tanar idegen nyelven
elmondott utasitasai alapjan.

Erdekes, ha iidvozlSlapokat készittetiink a tanuldkkal valamilyen
esemény kapcsan, ilyenkor azt is elmondhatjuk, hogy a célnyelvi
orszagokban milyen alkalmakkor kiildenek az emberek egymdasnak
idvozldlapokat (pl. karacsonykor, hiisvétkor, Valentin-napkor, anyak
napjan, €s persze akkor, mikor valakinek sziiletésnapja van). Az tidvoz-
161ap készitésénél a tanar mindig elmondja a célnyelven, hol kell a lapot
betlimi, mit kell kivagni, hova kell rajzolni, mit kell kifesteni stb.

* Halld és rajzold le!

Lényegében barmilyen témakdr tanitdsakor alkalmazhatdé ez a
feladat. A gyerekeknek mindent le kell rajzolniuk, amit a tanar mond
a célnyelven. Ugy is nevezhetjiik a feladatot, hogy képtollbamondas,
hiszen a gyerekek altal 1étrehozand6 produktum nem irott szoveg, ha-
nem lerajzolt kép. A feladat annal izgalmasabb, minél mulatsagosabbak
a tanar altal ,,diktalt” részletek.
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A testrészek megnevezéseinek oktatdsakor diktalhatjuk egy furcsa
szerzemény képét hét fejjel, ot kézzel, nagyon hosszu hajjal, harom
orral stb.

Ha a haz berendezését tanitottuk a butorok megnevezésével, és
egyuttal a helyet kifejezd eldljaroszokat is szeretnénk gyakoroltatni,
akkor rajzoltassunk egy haloszobat / nappalit / konyhat / fiirdészobat,
¢s mondjuk meg, mi hol legyen a képen (pl. Az ajté mellett kanapé
all. Az ablakok kozott van egy fotel.)

* Halld és szinezd ki!

A szinezés nagyon egyszert feladat, amit a kisgyermekek imadnak,
ezért jo ebbdl elonyt kovacsolni az idegennyelv-6ran is.

Ezzel a feladattal a szineket gyakoroltathatjuk. Fekete-fehér elére
elkészitett rajzot sokszorositunk, hogy minden tanulénak legyen egy
példanya. A tanar a kép alapjan mondja meg, mit milyen szintire kell
kifesteni. Példaul: Szinezzétek a nagy virdgot lilara. A haz el6tt piros
auto all.

2.2.2. Néhany hasznos tanacs

* A kisgyermekek kedvelt feladata a kakukktojas. Szdokincsismeret
ellendrzésénél kivaléan alkalmazhat6. Adjunk meg négy szot, melyek
kozil harom egy és ugyanazon fogalmi kategoridhoz tartozik, mig a
negyedik egy masik témakorbe illik. A gyerekek feladata megtalalni
a kakukktojast, vagyis a tobbihez nem ill6 sz6t. Mikor megértették a
kakukktojasos feladat mikodési elvét, és mar jo par kategoriat tani-
tottunk nekik, a gyerekek maguk is kitalalhatnak padtarsuknak ilyen
feladatokat. Kiilon jegyet adhatunk a feladat helyes Osszeallitasaért és
helyes megoldasaért is.

* Barmikor jatszhato élvezetes jaték az, amikor a tandr azt mondja
a gyerekeknek, hogy keressenek egy bizonyos betiivel kezd6dd sza-
vakat. Minél bévebb a gyerekek szokincse, a jaték anndl érdekesebb.
Alkalmas ez a feladat a szokincs ismétlésére is.

* A tanar megkérheti az alsé tagozatos iskolas gyerekeket, irjanak
sajat torténeteket, meséket, amelyeket az 6ran majd kézosen olvashat-
nak. Ha a tanulok célnyelvi tudasszintje ezt nem teszi lehetévé, akkor

25



az is lehetséges, hogy anyanyelviikon irjanak meséket a gyerekek,
amit a tanar egyszeri szavak és kifejezések segitségével lefordit a
célnyelvre, a sokszorositott példanyokat kiosztja a tanuldoknak, majd
kezdédhet az olvasas az idegen nyelven. A gyerekek szivesen fogjak
olvasni ezeket a torténeteket, mert a sajat munkéjuk gyiimolcse, ami-
nek a létrehozasaval 6k maguk birkoztak meg! (Ilyen tanulok altal irt
torténetek olvashatok a B. fiiggelékben.)

» Végiil ne feledjiik, a gyerekeknek nagyon sok szeretetre van sziik-

ségiik ahhoz, hogy jol teljesitsenek az idegennyelv-6ran. Legyiink hat
mindig nagyon tiirelmesek tanitvanyainkkal!
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3. Tanuléi kiilonbségek

Mikor belépiink egy osztalyterembe, kisfiukat és kislanyokat latunk,
akik mind sajat tanuldi egyéniséggel rendelkeznek. Ezek az eltérések
kiilonboztetik meg tanuldinkat egymastol. Nagyon fontos, hogy a tanar
idében ¢€s helyesen ismerje fel az egyéni eltéréseket, mert igy konnyeb-
ben és hatékonyabban segitheti a tanulokat a tanulési folyamatban.

Az egyéni tanul6i eltérések (vagyis azok a tényezok, melyek meg-
kiilonboztetik a tanuldkat a tanuldsi folyamatban) kutatdsa egészen
az 1970-es évekig nyulik vissza, mikor Rubin (1975) elkészitette
tanulmanyat a jo nyelvtanulérol, azt boncolgatva, mitdl lehet sikeres.
Magyarul 2004-ben jelent meg egy atfogd tanulmanykotet a témaval
kapcsolatban (Kontra, Kormos, 2004).

A kotetben szerepld tanulmanyok empirikus kutatasokat irnak le,
melyek mind egy-egy tanuldi kiilonbséggel foglalkoznak: nyelvtanulasi
stratégiakkal (Sillar, 2004; Albert, 2004), motivacioval (Kontra, 2004)
és demotivacioval (Kormos, Lukoczky, 2004) stb.

Az ukran kiadvanyokban a témaval kapcsolatos irasok nem annyira
elterjedtek, és ezek inkdbb az életkor, mint egyéni eltérés szerepével
foglalkoznak (Nyikolajeva, 2002), illetve a tanuloi stratégiakkal
(Kotsur, 2005) és motivacioval (Lyulkun, 2005).

Oxford és Ehrman (1993) a tanuloi kiilonbségek terén a kovetkezd
tényezoket sorolja fel: a tanulok életkora, idegen nyelvi szorongas,
nyelvérzék, motivacio, tanuldsi stilusok és stratégidk, a tanulok sze-
mélyisége, csaladi hattere, a tanulok sajat véleménye a nyelvtanulasi
folyamatrdl stb. Mindezek a tényezoék kiilon csoportokba sorolhatok,
melyeket az alabbi abrak foglalnak 6ssze:

1. abra. Tanuloi kiilonbségek
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2. dbra. Erzelmi egyéni eltérések

Az érzelmi vagy affektiv kiillonbségek csoportjaba tartozik a mo-
tivacid, amelyrél a 3.1 részben szélunk részletesen. Ide soroljuk még
az olyan személyiségjegyeket, mint a nyitottsag és a zarkozottsag. A
nyitott vagy extrovertalt nyelvtanulok tarsasagkedvelék, konnyen ba-
ratkoznak, kivald kommunikacios készséggel rendelkeznek és batran
vallalnak kockazatot. A befelé forduld vagy introvertalt tanulok ezzel
szemben zarkozottak, nem kockaztatnak szivesen és nem kezdemé-
nyeznek tarsalgast, ha nem feltétleniil sziikséges. Ugy tartjik, hogy az
extrovertalt tanulok gyorsabban és eredményesebben tanuljak meg a
célnyelvet, bar kutatasi adatok ezt nem tamasztjak ald egyértelmiien.

Természetes, hogy a tanulok érdeklédési kore mas és mas. Min-
denkit mas-mas dolog érdekel. A tanar feladata, hogy feltérképezze
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ezeket a pontokat, és minden tanuld szamara a sajat érdeklodésének
megfeleld tartalmi feladatot készitsen. Ez azért sziikséges, mert
koztudott, hogy a tanuldk kevésbé felejtik el azokat a dolgokat (tehat
hosszabb ideig emlékeznek rd), amelyek kozvetleniil kapcsolodnak az
érdeklddési koriikhoz.

Erzelmi tanul6i eltérésként tartjuk szamon a kitartst, mint szemé-
lyiségjegyet. Természetes, hogy a kitartd, allhatatos tanuld sokkal tobb
€s jobb eredményt ér el a nyelvtanuldsban, mint az, aki az elsé probléma
jelentkezésekor feladja a tanulast, a nyelvtudasért vivott kiizdelmet.

A tanuldoknak lehet pozitiv, negativ vagy vegyes hozzaallasuk a
nyelvtanulashoz, a nyelvhez, amelyet tanulnak, a nyelvet beszélé em-
berekhez és a nyelvhez tartoz6 kultirahoz. Ha a tanuldk elhiszik, hogy
az altaluk tanult idegen nyelv tuddsa a jovoben elonydkkel kecsegtet,
akkor szivesebben fogjdk tanulni a nyelvet, nagyobb szorgalommal,
tobb 1d6t és energiat forditanak majd a nyelvtanulasi folyamatra.

A nyelvtanuldsi folyamat hatékonysadga sokban fiigg a tanuld
Oonképétdl is, vagyis attol, hogyan értékeli, milyennek latja magat a
nyelvtanulé nyelvtanuloként. Ha a tanulé nagyra értékeli sajat magat,
hisz abban, hogy képes kivald eredményeket elérni a nyelvtanulasban,
akkor el is éri a sikereket. Abban az esetben, ha a tanul6 nem érzi magat
képesnek a nyelvtanulasra, akkor inkabb ,,védekezésre” rendezkedik
be, hogy megvédje magat a lehetséges kudarcoktol.

3. dbra. Ertelmi egyéni eltérések
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A kognitiv vagy értelmi kiillonbségek csoportjahoz soroljuk a
nyelvérzéket vagy nyelvtanulasi képességet. Ez arra utal, hogy vannak
nyelvtanulok, akiknek ,,van fiilik az idegen nyelvhez”, mig masok az
idegennyelv-tanulasi képesség hianyaban szenvednek.

A hattérismeret is kognitiv tanuldi eltérés. Mindazt a tudast értjiik
alatta, amelyet a tanulok magukkal hoznak a nyelvérara és a nyelvta-
nulasi szitudcidba. A hattérismeret minden tanulénal mas és mas lehet,
hiszen erre olyan tényezék vannak hatassal, mint a csaladi hattér vagy
a sziilék intelligencia-szintje stb. Ezek a tényezék viszont egy-egy
tanuloi csoporton beliil merében eltérdek is lehetnek.

Az értelmi csoporthoz tartoznak a tanuldi stilusok és a tanulési stra-
tégiak. A tanuloi stilus a tanuldk azon haj lamara utal, mellyel kiilonb6zo
,Stilusokban™ sajatitjak el a célnyelvet. Vannak olyan nyelvtanulok,
akik a tanulas soran inkdbb a hallaskészségiikre tdmaszkodnak, mig
masok inkdbb vizualis eszkdzoket alkalmaznak a tanulas soran (példaul
szovegkiemel$ segitségével alahuzzak az elolvasandd szovegben a
legfontosabb informaciokat). Az érzelmekre vonatkozd preferencidk
szempontjabol a két masik tanuloi stilus (az auditiv és a vizualis mel-
lett) a kinesztetikus (mozgassal kapcsolatos) és taktilis (tapintassal,
manualis tevékenységgel kapcsolatos) tanuléi stilus.

A tanulasi stratégiak olyan modszerek, melyek segitségével a
tanulo tanulja, elsajatitja a célnyelvet. A tanar feladata, hogy a tan-
anyag atadasa mellett megtanitsa a tanuldkat tanulni, vagyis meg kell
ismertetnie 6ket olyan mddszerekkel, melyek segitségével konnyebben
megtanulhatjak az anyagot (példaul jol bevalt modszer az 10 szavak
megjegyzésére az, amikor egy-egy szot vagy kifejezést a tanulo la-
pocskakra ir fel, melyeket jol lathaté helyekre tesz a szobdjaban. igy
gyakran rajuk pillant majd, ami hozzajarul a gyorsabb és hatékonyabb
megjegyzéshez.).

A nyelvi szorongas szintén értelmi egyéni kiilonbség. Ezt olyasfajta
fesziiltségként és nyugtalansagként definidlhatjuk, ,,amely kifejezetten
az idegen nyelvi kontextussal kapcsolatos, beleértve a beszédet, a be-
szédértést és a tanulast is” (Maclntyre és Gardner, 1994, idézi Piniel,
2004, 126. old.). Ez a szorong6 érzés altalaban hatraltato jelleggel bir,
vagyis a szorongasnak koszonhetéen a tanuld gyengébben teljesit az
idegen nyelvi kérnyezetben.
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Az egyéni kiilonbségek kozott megtalalhatd egy olyan tényezd
is, mint a nyelvtanuldssal kapcsolatos tanuléi hiedelmek. Ezek azok
az elképzelések, melyekkel a tanulok az idegen nyelv tanulasa el6tt,
kézben vagy akar utan is rendelkeznek. Példaul ilyen hit, vagy inkabb
tévhit Karpataljan az, hogy 6nmagaban a magas heti iskolai 6raszam
idegen nyelvbdl elegendd nyelvtanulasi sikerek eléréséhez.

4. abra. Szocidlis kiilonbségek

A nyelvi eltérések harmadik csoportja a szocialis kiilonbségeket
takarja. Ide tartozik a tanuldk szocidlis hattere és a kockéazatvallalas is.
Nagyban befolyasolja a nyelvtanulasi sikerességet az, hogy ki milyen
szocialis vagy csaladi hattérrel rendelkezik. Akiknél ez a hattér ren-
dezett és mindenben tamogatast kapnak ,,otthonrol” (lelkit is, anyagit
is), jobb eredményeket érhetnek el, mint akiknél a hattér nem rendezett
€s nem 0sztonzo.

A kockazatvallalas (amikor valaki kész arra, hogy idegen nyelven
sz6ljon egy masik emberhez) szintén mas-mas mértékben van jelen a
nyelvtanulokban. Mint mar emlitettiik, tobbnyire az extrovertalt tanu-
16k azok, akik batran kockaztatnak. Szamukra egyaltalan nem jelent
gondot, ha az idegen nyelven kell megszolalniuk. Nem tartanak attol,
hogy hibat ejtenek és ez altal masok eldtt ,,veszithetnek értékiikbol™.
Ezzel szemben az introvertalt tanulok félénkek, nehezebben vallalnak
kockazatot is.

5. abra. Biologiai kiilonbségek
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Az egyéni eltérések negyedik csoportjahoz a bioldgiai kiilonbségek,
a tanuldk életkora és neme, tartoznak. A tanulok nemével kapcsolatban
az az altalanos hiedelem, hogy a ndk jobb nyelvtanuldok, mint a férfiak.
Ez azonban nem feltétleniil van igy. Valosziniileg azért terjedt el ez a
hit, mert altalaban tobb né vesz részt haladé szintli idegennyelv-okta-
tasban, mint férfi. Lehetséges azonban, hogy ez inkdbb magyarazhato
azzal, hogy a nok kitartobbak, mint a férfiak.

Az életkorral kapcsolatban rengeteg érv és ellenérv latott mar nap-
vilagot arrél, mikor célszerii elkezdeni idegen nyelvet tanitani. Ukraj-
naban ez az életkor az 1990-es évekhez képest korabbra tolodott, hiszen
ma kotelezéen mar 7 éves korban kezdenek a gyerekek valamilyen
idegen nyelvet tanulni. Azonban ennek a korai kezdésnek leginkabb
csak akkor van értelme, ha a nyelvtanulashoz sziikséges minden feltétel
(szakképzett tanar, tankdnyv, megfelel tanterv stb.) adott.

3.1. A motivacio

Véleményiink szerint az egyik legerdsebb mozgatorugd, amely a
tanulot tanuldsra készteti, az a motivacio. Ez az a tényezd, amely vagy
a tanulobol, vagy valamilyen kiilsé hatasbol érkezve arra Osztonzi a
tanulot, hogy minél tobbet és jobban teljesitsen. Ez az az erd, ami
»kényszeriti” a gyerekeket, hogy vagyjanak a sikerre, és hogy megelé-
gedést érezzenek, mikor elérték céljukat, amit kitiiztek maguk elé.

2004-ben késziilt egy felmérés (Fabian, Huszti és Lizak, 2005)
kéarpataljai magyar tannyelvii iskoldkban oktatd angoltanarok koré-
ben. Arra is rakérdeztiink, véleményilik szerint mennyire motivaltak
gyermekeink az angoltanulasra. Azt az eredményt kaptuk, hogy az
also tagozatban (2 - 4. osztaly) a tanuldk nagyon motivaltak, mig az
altalanos iskola fels¢ tagozataban (5 - 9. osztaly), foként a tagozat
vége felé a 14 - 15 évesek, a legkevésbé motivaltak. A kozépiskolai
osztalyokban (10-12. osztaly) a tanarok elmondésa szerint a motivacio
ujult erével jelenik meg. A tanarok ezt azzal magyaraztak, hogy foként
a tanulmanyaikat folytatni kivané fiatalok értik meg leginkabb a nyelv-
tudas sziikségességét. Naluk mar szinte tanartdl eredé motivaciora sincs
sziikség, sajat magukat hangoljak ra a jobb eredmények elérésére.

A végeredmény szempontjabdl teljesen mindegy, hogy a nyelv-
tanuld motivacidja beliilrél jon (intrinzikus) - vagyis azért tanulja a
gyermek az idegen nyelvet, hogy majd eredetiben olvashassa a Harry
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Potter-regényeket, esetleg sms-t kiildjon Hollandidban €16 baratjanak,
vagy kiviilrél érkezik (extrinzikus) - azért tanul a gyermek, mert az
apukdja példaul az év végi pozitiv jegy fejében egy laptopot igért neki,
amin majd a kedvenc internetes jatékait is jatszhatja. Egy a lényeg:
a tanulok tlizzEék ki maguk elé a végcélt, és ennek eléréséért minden
toliik telhet6 erdvel és eszkozzel harcoljanak.

A szakirodalom megkiilonbdztet még integrativ és instrumentalis
motivaciot (Domyei, 1994; Nikolov, 1999 stb.). Integrativ motiva-
ciorol akkor beszéliink, mikor a nyelvtanuld végcélként azt szeretné
elérni, hogy a célnyelvi kultiraval integralédhasson, ,,eggyé valjon”,
kozelebbrol megismerhesse a célnyelvet beszéld embereket, minden-
napjaikat, torténelmiiket, irodalmukat, hagyomanyaikat, miivészetiiket
stb. Instrumentalis motivacioé alatt azoknak a gyakorlati elényoknek az
Osszességét értjiik, melyek a megfeleld szintii nyelvtudasbol adédnak
(pl. jobb munkalehetéség, magasabb fizetés, ezaltal elénydsebb tarsa-
dalmi statusz, illetve iskolasoknal a pozitiv osztalyzat).

A tanar sokféleképpen képes motivalni a tanuldkat. Legel6szor az
érdemjegyek motivald erejét kell megemliteniink. Ukrajndban a 12
pontos értékelési skala van hasznalatban, ahol az 1-es a leggyengébb,
mig a 12-es a legerésebb, a legjobb érdemjegy. Vitatott kérdés kar-
pataljai magyar pedagogusberkekben, milyen tanuloi teljesitményre
adhatunk 12-est. A kérdés amellett allandd vita targya, hogy az ukran
oktatdsi minisztérium tudasszint-értékeld kritériumrendszere pontosan
megszabja, milyen teljesitményre milyen érdemjegyet adhatunk. Ett6l
fiiggetleniil sok tanar ugy gondolja, hogy ha a gyermek mar egy ,,kicsit
tobb érdeklédést mutat” az idegen nyelvek irant, mint tarsai, és tobbet
is tesz a cél érdekében, akkor 12-est érdemel. A probléma abbdl adodik,
hogy ha egy ilyen tanul6 az altalanos iskolabol atkeriil a kozépiskolaba
egy masik nyelvtanar kezei ala, aki viszont nem ,,0sztogatja konnyen”
a 12-eseket, tanulonk elveszitheti érdeklodését, demotivaltta valhat, és
mar nem fog minden téle telhetdt megtenni a nyelvtudds megszerzése
érdekében.

A fenti példaval azt szerettiik volna érzékeltetni, hogy az érdem-
jegy kivald motivald eré a tanulok szamara, de csak abban az eset-
ben, ha a tanar teljesen objektiven, kovetkezetesen banik a jegyek
odaitélésével.
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Hasznos modszer a tanulok motivalasaban, ha bevezetjiik a ,,piros
¢s fekete pontos rendszert”. Ennek az a lényege, hogy a tanar minden
tanulorol ,,nyilvantartast” vezet, ahova a pontok keriilnek. Ha a tanuld
valamilyen plusz feladatot vallalt és sikeresen el is végzett, akkor ne
rogton 12-est adjunk neki az osztalykonyvbe, hanem irjunk jova neki
egy piros pontot a sajat magunk altal vezetett nyilvantartasunkban.
Mikor a tanuldé 10 piros pontot 0sszegyljtott, az osztalykonyvbe is
beirhatjuk neki a 10-est. Fekete pontokat akkor ,szerezhetnek” a
gyerekek, amikor példaul nem készitettek el egy vallalt feladatot.
Egy fekete pont mindig ,,megsemmisit” egy pirosat, és a pontgyiijtés
Ujrakezdddik.

A modszer iddigényesnek tiinhet, ami a tanartdl sok energiat ko-
vetel meg, hiszen a nyilvantartdsnak mindig naprakésznek kell lenni.
Ett6l fiiggetlenill a tanari eréfeszités meghozza gylimolcsét, mert az
egész pontgyijtés egy élvezetes jaték, nemcsak a gyerekek szdmara,
hanem a tanarnak is. Azokban a beregszaszi iskolakban, ahol a rend-
szert néhanyan alkalmazzak, a tanari visszajelzések arrol szdlnak,
hogy a 16 — 17 éves kodzépiskolasok is nagy kedvvel vetik magukat a
pontszerzés siiriijébe!

3.2. A heterogén osztalyokban felmeriil6 gondok és lehetséges
megoldasaik

A heterogén osztalyok olyanok, melyekben a tanuldk kiilonbozd
érdeklédési korrel rendelkeznek, kiilonboz6 képességliek, mas a nyelvi
szintjiikk, eltéré stilusban tanulnak, mdas tanulasi modszereket vagy
stratégidkat alkalmaznak, masként motivaltak, és még sorolhatnank a
kiilonbségeket. Rajoviink, hogy szinte minden osztalyunk megfelel a
fenti megfogalmazasnak. Ha ehhez a sok tanuléi kiillonbséghez még
az is jarul, hogy az osztaly nagy létszamu, akkor az idegennyelv-tanar
valos problémakkal szembesiil2.

Ur (1996) szerint a legnagyobb gondokat az jelenti a tanar szamara,
hogy

1) id6igényes a tanorakra valo felkésziilés;

2) bonyolult a tanuldok kiilonbozé tudasszintjének megfeleld tan-
anyagot talalni;

2 Iskolainkban a csoportbontas akkor valosul meg az angol-, német- és francia-
oran, ha az egész osztdly tanuldi Osszlétszama 28. Ilyenkor a gyerekeket két 14-es

csoportra osztjak. Ebbdl kovetkezik, hogy az idegennyelv-orak tekintetében nagy
létszamu osztalynak a 27 tanulot szamlalo osztaly szamit.
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3) nehéz a tanulok figyelmét fenntartani huzamosabb ideig az
oran;

4) osszetett feladat minden tanuldt bevonni az orai foglalkoza-
sokba.

Tovabbi nehézségként emlithetjiik az osztalytermi fegyelmezést. Ur
(1996) lehetséges megoldasokra is ad otleteket. Példaul azt tanacsolja,
hogy tegyiik véltozatossd a tananyagot és az alkalmazott modszere-
ket, ne a tankonyvet tanitsuk, hanem a gyerekeket és a nyelvet! Az
is hatasos, ha az orai feladatokat érdekessé, szemléltetok eszkozok
segitségével szinessé tessziik.

Toth Ilona angol-magyar szakos hallgato szemléltetSképei az
,, Evszakok” témakorhoz (2008)

Hasznaljunk mindig nyiltvégii kérdéseket, olyanokat, melyekre
nem csak egy lehetséges valasz 1étezik, hanem tobb. igy egyszerre
vonhatunk be tobb tanuldt is a munkaba. Természetesen a nagy 1étsza-
mu heterogén osztalyoknal mindig a csoportmunka a leghatékonyabb,

hiszen ugyanannyi id6é alatt minden tanulénkat érkeziink ,,dolgoztatni
a kis csoportok biztositotta kereteken beliil.

3 AIl. Rakéczi Ferenc Karpataljai Magyar Foéiskolan az angolos szakmodszertani
képzés keretein beliil példaul ezért is kovetelmény, hogy a didkok sajat maguk
altal készitett szemléltetoket mutatnak be a foglalkozasokon, illetve készitenek
hozzajuk mddszertani leirasokat.
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A nyelvtanulok egyéni munkéja a nyelvoran olyan pedagogiai hely-
zetet jelenthet, mint példaul amikor a tanar a tanulds szempontjabol
fontos egyéni sajatossagok alapjan sorolta rétegekbe a gyerekeket (pl.
nyelvtudas-szint, tanulasi stilus stb.), vagy amikor a tanulok személy-
re szabott feladaton dolgoznak. Mindkét helyzet alkalmas a tanulok
differencialt fejlesztésére.

Ennek a szervezési modnak az a 1ényege, hogy minden tanul6 a sajat
szintjérdl tovabblépve tudja megkdzeliteni és elérni a kitlizott oktatasi
célokat egyéni elsajatitasi folyamatban. Ajobb megvaldsitas érdekében
a tanarnak elészor tajékozdodnia kell a tanulok kozotti hasonlosagok-
rol és kiilonbségekrdl. Fel kell mérni, hol tartanak a tanuldk, milyen
eléismeretekkel rendelkeznek. Ezen informécidk birtokaban kezdi el a
tanar a fejlesztési folyamat megtervezését (hasonlo tanulok szdmara a
feladatok megfogalmazasa, illetve kivalasztasa; konnyebb vagy nehe-
zebb poétfeladatok eldkészitése stb.). A tervezémunka végcélja olyan
feladatok vagy feladatrendszerek Iétrehozasa, melyek megoldasan
keresztiil a tanulok biztonsagban eljutnak a szamukra kijelolt célokig,
kovetelményekig, teljesitik azokat.

Az ily médon megvalosuld tanuldsi folyamat iranyitasanak jo
szinvonalll megoldasdhoz a tanulok egyéni munkdjarél vald folya-
matos informaciogylijtés sziikséges. Egyértelmli azonban, hogy nem
avatkozhatunk be gyakran és indokolatlanul a tanulék munkajaba, mert
ezzel csak hatraltatnank 6ket. Amikor viszont a tanuld kezdeményezi
veliink a kapcsolatfelvételt, azt mindig észre kell venniink és tiirelme-
sen, segit6készen, Osztonzden kell az ilyen térekvésre reagalnunk. A
segitségnyujtas akkor sikeres, ha tisztdzzuk és megértetjiik a tanuloval
a megtorpanasanak okat.

Abban az esetben, ha egy tanul6 a vartnal eldbb fejezi be a munka-
jat, kiegészitd feladatokkal tarthatjuk fenn aktivitasat, a differencialt
fejlesztés folyamatat.

Hatékony a heterogén osztalyok esetében, ha a tanar megszabja a
tanuloknak, mi a kdtelezé megtanulandé tananyag és mi a valaszthato
(Ur, 1996). Mondjuk el tanitvanyainknak, mi az a minimalis feladat,
amelyet mindenkinek kdotelezd elvégeznie. Ezen feliil készitsiink va-
laszthaté feladatokat azok szamara, akik szivesen vallalkoznak plusz
munkara, megvan hozza a képességiik, kelld érdeklddési szintjiik.

A differencidlt tanitdsnak a jelent6sége abban rejlik, hogy a tanuldok
az erdikhez mért feladatot kapnak, ezaltal elérhetd mindenki szaméara a
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jo teljesitmény, a siker, és igy pozitiv beallitddas alakulhat ki a tanult
targyhoz, vagy magahoz a tanulashoz.

A heterogén osztalyokban, ahol eltérd képességii tanulokkal talalko-
zunk, a tudasszint értékelése legyen normativ (normara vonatkoztatott).
Ez azt jelenti, hogy egyes didkok teljesitményét egy meghatarozott
norméhoz viszonyitjuk. A norma lehet az osztalyon beliil egy masik
(pl. a legerdsebb vagy a leggyengébb) tanuld aktudlis vagy korabbi
teljesitménye, vagy lehet a csoport atlagteljesitménye is. Az ilyen
értékelés eldonye, hogy konnyen alkalmazhatd, mert teljesitményeket
hasonlit 0ssze. Konnyli a méréeszkozok elkészitése is. A hatranya
viszont az, hogy nem segiti kelléen a tanulasi folyamatot, mert nem
eléggé informativ: a tanuldk teljesitményét egymashoz viszonyitja,
de nem informal arrdl, mi a jo vagy rossz a teljesitményben és mit
kellene tenni a javulas érdekében. Amikor a tanar normativ értékelést
alkalmaz, mindig neki kell ellatnia a tanuldt megfeleld kiegészitd
informacioval arra vonatkozoan, merre kell a tanuldnak haladnia a
javulas érdekében!

Végiil emlitsiink meg egy modszert (Allén, 2000), amely viszony-
lag lassu és iddigényes, de remek eredményeket érhetiink el vele, és
ezaltal megkdnnyithetjiik munkankat a nagy létszamu osztalyokban.
A modszer 1ényege a tanuldk ,.feltérképezése”. Ezaltal lehetdségiink
nyilik arra, hogy lassan megismerjik tanitvanyainkat, kiismerjiik er6s
és kevéssé erds képességeiket. Azt is elkeriilhetjiik, hogy eléitéletekkel
tele ranyomjuk valakire a bélyeget: ,,Ez gyenge képességili tanulo”.

1. Gyljtsiink 0ssze minden lehetséges informaciot egy-egy tanulérol
(pl. érdeklddési kor, mit sportol, milyen ruhat visel szivesen stb.)!

2. irjuk le, milyen kérdésekre szeretnénk valaszt kapni tanuldinkkal
kapcsolatban, majd tudjuk meg a valaszokat!

3. Osszegezziik az eredményeinket, hogy tisztabb képet kaphassunk
egy-egy tanitvanyunkrol vagy egy egész osztalyrol!

4. Alkalmazzuk ,kutatomunkank” eredményeit idegennyelv-okta-
tasunkban! (PI. ha azt deritettiik ki, hogy tanitvanyaink tobbsége szeret
rajzolni, akkor probaljunk minél t6bb olyan feladatot bevinni az 6rara,
melyben a tanulok rajzkészségére is sziikség van. Ha pedig valakir6l
az deriilt ki, hogy sokat szorfozik az interneten, és szeret angolrdl
magyarra forditani, akkor egy-két piros pontért adhatunk neki olyan
feladatot, hogy internetes kétnyelvli szotar segitségével forditson le
egy rovid torténetet.)
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Az itt leirt modszerek csak izelitdiil szolgalnak abbdl a hatalmas
tarhazbol, amellyel egy tanarnak rendelkeznie kell. Barmelyik modszer
konnyen atalakithatd, tovabbfejleszthetd. Egyet azonban ne feledjiink:
mindig dicsérjilk meg tanitvanyainkat, fOként, ha énmagukhoz képest
teljesitettek jobban, mert egy jol iranyitott dicséret vagy tanari elismerés
felér a leger6sebb motivald erével!
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4. ANYELVI KESZSEGEK

A kommunikativ nyelvoktatas bekdszontével mind a négy nyelvi
készség egyforma figyelmet kap és ugyanolyan jelentéséggel bir, nincs
kozottiik hierarchikus sorrend. Korabban a készségeket aktiv és passziv
tipusokra osztottak, ma viszont mar ezek helyett inkabb a produktiv és
receptiv megnevezéseket hasznaljak. A produktiv készségek a beszéd
¢és az irds. Azért kaptak éppen ezt a megnevezést, mert amikor beszé-
liink és irunk, széban és irasban hozunk létre valamilyen ,alkotast”,
produktumot, szoveget, igy tolmdacsoljuk iizenetiinket a hallgatd és
az olvasé felé. A receptiv vagy befogado készségek az olvasis és a
beszédértés. Korabban ezeket a készségeket nevezték passzivnak, am
ez nem tiikkrozi hiven a valdsagot, ugyanis olvasas és beszédértés soran
az olvasé vagy a hallgatd egyaltalan nem jatszik passziv szerepet. A
kommunikacié folyamataban az & szerepiik nagyon is aktiv, mert be
kell fogadniuk, meg kell érteniiik az ird altal irott vagy a beszéld altal
elmondott {lizenetet, ezt kell értelmezniiik és megérteniiik (Richards,
2006). Az aladbbiakban a nyelvi készségeket olyan sorrendben tar-
gyaljuk, mint amelyben Oket elsajatitjuk (vagyis beszédértés, beszéd,
olvasas, iras).

4.1. Beszédértés-tanitas

Miel6tt elkezdenénk a hallds utani megértést tanitani, a tanuldkkal
meg kell értetniink és el kell fogadtatnunk, hogy nem kell minden
egyes szOt megérteniink ahhoz, hogy a hallott széveg értelmét meg-
értsiik. Elég, ha a szoveg lényegét, f6 mondanivalojat megértik. igy
segitlink tanitvanyainknak, hogy kevesebbet aggddjanak minden szd
kiilon megértéséért. Ha kevesebbet aggddnak, akkor a 1ényegre fognak
Osszpontositani és 1épésrdl 1épésre egyre tobbet megértenek.

Ahhoz, hogy a hallgatd megértse a beszéld mondanivalojat, arra
van sziikség, hogy mindketten rendelkezzenck a megfeleld mennyiségii
nyelvtudassal és egyforman jol ismerjék a vilagot. Ha a hallgaté nem
olyan hattértudassal rendelkezik, mint a beszéld, akkor nehezebben
fogja megérteni azt, amit a beszél6 mondani kivant, esetleg az is eld-
fordulhat, hogy egészen masképp fogja azt elképzelni.

A 90-es évek masodik felében a beszédértés, mint nyelvi készség
nem kapott megfelelé figyelmet iskolainkban, aminek leggyakrabban
a megfelel6 hanganyag, illetve a technikai felszerelés hianya volt az
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oka. A helyzet a 2000-es évek kodzepére javult egy kicsit, mert mar
Karpataljan is beszerezhetévé wvaltak ismert nyugati konyvkiadok
nyelvkazettai, CD-i.

A tanaroknak nagyobb hangsulyt kell fektetniiik a tanulok beszéd-
értésének fejlesztésére, meg kell tanitaniuk a gyerekeknek, hogyan
kezeljék a hallas utani megértést igényld szitudcidkat. Ezt leghatéko-
nyabban ugy tehetik meg, hogy minél tobb autentikus (eredeti, nem
oktatasi célbol késziilt) anyagot visznek be az érara.

A tanulok az idegennyelv-6ran ugy tudjak csak fejleszteni sajat
beszédértési készségiiket, hogy minél tobb kommunikaciés gyakor-
latot végeznek, melyek soran hallas utan kell megérteniiik kiilonb6zo
jelentéseket. Meg kell tanulniuk elére megjosolni a meghallgatando
szoveg tartalmat, felismerni és elkiiloniteni az iizenet komponenseit,
meggy6zOodni az eldzetes feltételezések igazardl vagy elvetni azokat,
ha nem felelnek meg a valosagnak, és ezek altal a folyamatok altal
Ujraalkotni a beszél6 mondanddjat.

Mint mindenben, a megbizhatd beszédértési készség kialakitasdban
is a sok gyakorlas segit a legtobbet. Ez kell ahhoz, hogy a tanulok maga-
biztosabbak legyenek, amikor célnyelvi beszédet kell megértenitik.

4.1.1. Beszédértési gyakorlatok

A tanar sosem adhat a tanuldknak olyan beszédértési feladatot,
melyek témaja a gyerekek szamara ismeretlen, mert a tanuloknak
lehetdséget kell adni arra, hogy aktivaljak a megfelelé ismereteiket,
hogy kovetkeztetni tudjanak, meg tudjak josolni a meghallgatando
anyag tartalmat.

A gyakorlatokat kiilonb6z6 fazisokra bontjuk (Harmer, 1991).
Mindig van egy Un. bevezetd rész, vagy a hanganyag meghallgatasa
elétti fazis. Ekkor szoktuk felvezetni a hanganyag témajat, rahangold
kérdésekkel feleleveniteni a tanuldk ismereteit, rakérdezni a témahoz
kapcsolodo élményeikre, tapasztalataikra, véleményeikre (Ostor, 2004).
A bevezetd szakasz utdn megadjuk a konkrét feladatot, pl. miutan
meghallgattak a hanganyagot, a tanuloknak tablazatot kell kitdlteniiik,
vagy hidnyos mondatokba bepétolniuk a megfeleld szavakat, kérdé-
sekre valaszolniuk stb. Miutan meggy6zddtiink réla, hogy mindenki
megértette a feladatot, meghallgattatjuk a tanuldkkal a hanganyagot.
Az els6é meghallgatds utan adjunk iddt, hogy a tanulok a megértett
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tények alapjan végezzék a feladatukat, majd jatsszuk le a hanganyagot
masodszor is. Ez a hanganyag meghallgatasanak fazisa. Ezek utan
ellendrizziik le, hogyan végezték el a gyerekek a feladatukat.

A legelterjedtebb gyakorlattipusok beszédértési feladatoknal, ami-
kor a hallott szoveg alapjan a tanuloknak egy tablazatot kell kitdlteniiik,
vagy hianyos mondatokba szavakat/kifejezéseket bepodtolniuk, vagy
a hallott szoveg alapjan el kell donteniiik, hogy a tanar altal megadott
allitasok igazak-e vagy hamisak stb.

4.2. Beszédtanitas

Hanyszor hallottuk mar sziiloktél: Csak beszélni tudjon a gyerme-
kem az idegen nyelven! Nyilvan azért ahitozik erre mindenki, mert a
beszédkészséget lehet talan a legnehezebben elsajatitani a négy nyelvi
készség koziil. A beszédtanitas altalanos értelemben vett célja és fel-
adata az, hogy megtanitsa a tanulokat elmondani sajat véleményiiket,
kifejezni gondolataikat a célnyelven. Eltéréek a beszédtanitas céljai a
kezdd szinten (2-4. osztaly) és a kozéphaladd szinten (5-9. és 10-12.
osztaly).

A Kozos Europai Referenciakeret (KER) (2001) (Common
European Framework of Reference for Languages, 2001) az a doku-
mentum, amely pontosan meghatarozza a nyelvoktatasban kovetendd
alapelveket, célokat. Hat nyelvi szintet kiilonboztet meg (Al - Mi-
nimumszint, A2 — Alapszint, Bl — Kiiszobszint, B2 — Kd&zépszint,
Cl - Halad6 szint, C2 - Mesterfok). Az Al és A2 szint a kezdo,
alapszintli nyelvhasznalok szintje, a B1 és B2 az 6nalloké, a Cl és
C2 pedig a mesterfokl nyelvhasznaloké. Iskoldinkban az alsé tagozat
végére (tehat 4. osztaly elvégzése utan) az Al szintet kell tanul6ink-
nak elérni, az altalanos iskola felsé tagozata végére (9. osztaly) az A2
szintet, a kozépiskola elvégzése utan pedig a B1 szintre kell eljutniuk
a tanuloknak. (A szintek leirdsai megtalalhatok a vilaghalon a www.
nyelviskolaklaszter. hu/docs/EU CEFR. doc cimen.)

A KER altal megfogalmazott és a tanuldk beszédkészségére vo-
natkozd célokat akkor tudjuk a legkdnnyebben elérni, ha a tanulok
parban vagy kis csoportban dolgoznak egyiitt. Ezeknek az az elénye,
hogy egyidejlileg sok tanuld jut lehetdséghez az idegennyelv-6ran,
hogy megszolalhasson a célnyelven. A kiscsoportos feladatvégzésnél
az is eldny, hogy ha van esetleg introvertalt tanulé az osztalyban, aki
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nehezen szolal meg az oran, itt biztonsagosan ,,megbujhat”, mert csak
néhany tanul¢ figyeli a teljesitményét, nem pedig az egész osztaly.

4.2.1. Beszédkészség-fejleszté gyakorlatok

Az alabbiakban felsorolunk néhany gyakori beszédkészség-fej-
leszt6 feladatot, melyek koziil valogathat az olvaso, vagy akar tovabb
is fejlesztheti Oket.

* Informécios hiany

Az ilyen tipusu feladatokat parmunka soran végzik a tanuldk. A par
egyik tagja olyan informécidkkal rendelkezik, amelyekkel a masik tag
nem, ¢és forditva. A tanuldk feladata, hogy megfeleld kérdések segit-
ségével megtudjak egymastol a hidnyzo adatokat. Pl. ha a ,,Napirend”
témat tanitjuk, akkor készithetiink olyan feladatot, hogy a tanuldknak
egy veliik egykort kiilfoldi nyelvtanuld hetirendjére kell rajonniiik. A
hétfdi, szerdai és pénteki teenddit az egyik tanuld ismeri a nala 1évo
adatkartyarol, a keddi, csiitortoki, szombati és vasarnapi tevékeny-
ségét pedig a masik tanuld ismeri. A feladatuk az, hogy a naluk 1évé
kartyakon bepotoljak a hidnyz6 informacidkat, amelyeket kérdések
segitségével tudhatnak meg egymastol.

* Kiilonbségek egy képen

Ez a gyakorlat szinte barmely nyelvi szinten alkalmazhat6. Két,
elsO latasra azonos, képre van sziikségiink. A képek kozott azonban
mégis legyenek aprobb eltérések (pl. az egyiken egy madar, a masikon
kettd stb.). A tanuldk parban dolgoznak. Az egyik képet az egyik tanuld
kapja, a masikat a masik tanuld. Anélkiil, hogy lattdk volna egymas
képét, a feladatuk az, hogy megtalaljak a képek kozotti kiilonbségeket.
Ezt kérdések segitségével tehetik meg, pl. Van a te képeden madar?
Hany madar van a képeden? stb.

* Szerepjatékok

Készitsink tanitvanyaink szdmara szerepkartydkat, melyeken
pontosan meghatarozzuk, kinek a ,,bérébe” kell bujniuk (vagyis mi-
lyen szerepl6t kell alakitaniuk) és mir6l kell csevegniiik a tarsaikkal.
A szerepjaték egyik eldonye az, hogy az egyébként tobbnyire nem
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kommunikalé gyerekek is megszolalnak, amikor valaki mas szerepét
Olthetik magukra, valaki mas ,,helyett” kell beszélniiik.

Szerepjatszasnal batoritsuk kreativitasra a tanuldkat (minden nyelvi
szinten), probaljanak az altaluk jatszott karakterrel azonosulni, atéléssel
eldadni a szerepet. Ettél az egész beszédgyakorlat érdekessé valik ugy
a néz6, mint az eléadd szamara. Mivel azonban vannak introvertalt
tanuloink, akik altalaban nem szeretnek szerepelni, ne kényszeritsiik
a kreativitast!

» Korkérdés

A felmérés azt jelenti, hogy a tanuldk ugyanazokat a kérdéseket
teszik fel csoporttarsaiknak. A kérdések jo parszor ismétlddnek. A fel-
adat arra jo, hogy a tanulok jol begyakoroljak a kérdésfeltevést olyan
formaban, ami igazi kommunikacidéhoz vezet.

A tanar hatdrozza meg a felmérés témajat, azonban akkor nagyon
hatékony a tanulok munkéja, amikor a végeredményre nem csak a tanar,
hanem a tanuldk is kivancsiak. Alsobb osztalyokban a tanar adja meg a
kérdéseket, amelyeket a gyerekek feltesznek egymasnak. Kozépiskolai
osztalyokban gyakran elég csak a tematikat megadni, és a diakok ma-
guk készitik el a kérdéseket. Miutdn a tanuldk elvégezték a felmérést,
kérjiink meg egy-egy gyereket, szdmoljanak be az eredményekrdl!

* Koktélparti” (Snow, 2007)

A ,koktélparti” a célnyelven valé beszédgyakorlds szabad formaja.
A tanulok a helyliket elhagyva korbejarnak az osztalyban, és ugy be-
sz€lgetnek egymassal, mint egy igazi koktélpartin, kdvetve bizonyos
szabalyokat:

1) tobb személlyel kell beszélgetni, ahelyett, hogy csak egy vala-
kivel tarsalognak a tanulok egész id6 alatt;

2) altalaban allva folyik a csevegés;

3) miutan rovid ideig beszélgettek valakivel, le kell zarniuk a tar-
salgast, valaki mashoz kell odalépniiik és 0 beszélgetést kezdeniiik
vele.

Altalaban a tanar jeloli meg, milyen témardl csevegjenek a gye-
rekek. Kozépiskolas szinten azt is megteheti, hogy a tanulokra bizza,
ajanljanak témakat, amelyeket meg szeretnének vitatni. A feladat
elvégzéséhez sok helyre van sziikség, tehat eldtte célszerli egy kicsit
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atrendezni az osztalyban a padokat, székeket. Mivel sok tanuld beszél
egyszerre, ezért a feladat akar zajos is lehet, vagyis azt is szamitasba
kell venniink, hogy esetleg zavarhatjuk a szomszédos osztalyban folyo
munkat.

Egészen kis gyerekeknél (az alsé tagozatban) is alkalmazhatd ez
a gyakorlat és nagyon élvezetes, mert a gyerekek imadnak mozogni.
Viszont nekik elére megadott kérdésekkel kell érkeznilik a koktél-
partira!

* Problémamegoldas

Ezt a gyakorlatot célszerii inkabb a kozépiskolaban alkalmazni,
mikor a tanuldok nyelvi szintje megfelelé ahhoz, hogy a célnyelven
tudjanak érvelni. Vagy a tandr, vagy a tanulok vessenek fel egy ket
foglalkoztatd problémat (pl. A miikéromépités haszna). A tanuldk ezt
a feladatot piramisformaban is végezhetik: eldszor minden tanuld
végiggondolja a sajat érveit és ellenérveit a témaval kapcsolatban,
majd parokban megosztjak véleményiiket egymassal. A parok kis
csoportokba vegylilnek és elmondjak egymasnak, mire jutottak addig.
Végiil az egész osztaly figyelme egy célra iranyul: megegyezésre jutni
és megtalalni a megoldast a felvetett problémara.

4.3. Olvasaskészség tanitasa

Az olvasast ,,pszicholingvisztikai kitalalos jatéknak™ szoktak nevez-
ni (Goodman, 1969): az olvasd az irott jeleket dekddolja és értelmezi a
szavakat. Az olvasas f6 célja tehat a megértés, vagyis azért olvasunk,
hogy megértsiik azt a szoveget, amit olvasunk.

Iskolainkban kétféle olvasastipust alkalmaznak a tanarok: a csendes
és a hangos olvasast. A csendes olvasast (amikor a tanuldk a szemiikkel
kovetik a szoveget és igy probaljak megérteni azt) Iényegesen ritkab-
ban, mint a hangos olvasast (amikor a tanulok fennhangon el is mondjak
azt a szoveget, amelyet a szemiikkel kovetnek). Véleményiink szerint
ez az ,,0lvasas” nem igazi olvasas és nem fejleszti az olvasasi készséget
a tanulokban, mert ilyenkor a gyerekek inkabb arra &sszpontositanak,
hogy helyesen ejtsenek ki egy-egy szot, és megfeleld intonaciot alkal-
mazzanak, nem pedig arra, hogy mit jelentenek a szavak és mondatok
(Huszti, 2007). A fennhangon vald olvasas j6 modja annak, hogy
gyakoroltassuk a gyerekekkel a helyes hangképzést és hanglejtést, de
tény, hogy a szovegértést ez a mod nem fejleszti.
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Goodacre (1978) négy olvasastanitasi modszert emlit: alfabetikus
vagy betiiz6, fonetikus, teljes szavas vagy képi és mondatmodszer.

Az alfabetikus vagy betlizd moddszer 1ényege abban all, hogy az
idegen nyelv abécéje betliinek neveit kell tanitani a tanarnak. A mod-
szer azt feltételezi, hogy a betiik nevének ismerete segit a tanuldknak
felismerni és kiejteni a szavakat. (Pl. az angol ,,dog” szét ezzel a
moédszerrel elészor [dl:] [3u] [d3i:]-nek kell olvasni!) A moddszer
kitalaléi ugy gondoltak, hogy ha az olvaso allanddéan ugyanazokat
a betiikapcsolatokat ismétli, ez segit neki azok felismerésében és
kiejtésében, ha ezeket tartalmazo ismeretlen szavakkal talalkozik. A
moédszer nem a szovegértésre Osszpontositott, fontosabb volt az 1j
szavak felismerése.

A fonetikus modszer segitségével a betiik hangzasat tanitjuk, nem
pedig a neviiket. Ez az a mddszer, amit iskolainkban a tanarok a leg-
gyakrabban alkalmaznak az idegennyelv-6rakon.

A fonetikus modszer nem a betlik megnevezését tanitja, hanem
az altaluk adott hangokat. Elsé feladatként olyan képeket mutatnak
a gyerekeknek, amelyeken maganhangzd betlivel kezdddd dolgok
vannak. Az angolban ezek altalaban az APPLE (alma), ELEPHANT
(elefant), INDIAN (indian), OSTRICH (strucc) és az UMBRELLA
(eserny0) szavak a [ae], [e], [i], [D] és [A] hangok megjeldlésére. A
képek hasznalatan keresztiil a gyerekek megjegyzik az altaluk adott
hangokat is.4

Mikor mér jol megtanultdk a maganhangzo6 hangokra vonatkozé ké-
peket, tovabbi képek kovetkeznek: squirrel (mokus), monkey (majom),
fox (roka), rabbit (nyul), goat (kecske), nest (fészek), bear (medve),
tiger (tigris), pig (diszno), dog (kutya). Ezek a képek illusztraljak a
massalhangzo6 betlik altal jelolt hangokat. Amikor a gyerekek ezt a tiz
massalhangzot is megtanultak, akkor elészor betlikapcsolatokat (su, so,
si, se, sa), majd szavakat olvasnak Ossze (slin, sob, sit, set, sat). Ezeket
a kezdeti gyakorlatokat kovetik, olyan mondatok, mint példaul:

Sam sat in the siin. (Sam a napon iilt.)

4 Lawday (1996) ezt a modszert alkalmazza a Get Set Go elsé részében. Nyolcéves
gyerekekkel alkalmazva a modszert, kideriilt, hogy valoban a képek segitségével
jegyezték meg a helyes olvasas mddjat, s6t a szavak helyesirasat is: volt Adam-betd,
Tabby-betli, Bix-betli, Helen-betli (a konyv f6hdsei), elephant-betli, snake-beti,
cat-betli stb. Amikor a gyerekek elbizonytalanodtak, elég volt csak annyit mondani,
snake vagy cat, rogton tudtak, hogyan kell a sz6t helyesen irni és olvasni.
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The siin is good for Sam. (Sam-nek jot tesz a nap.)

A teljes szavas ,,nézd és mond” olvasastanitidsi modszer nem betii-
ket, hanem egész szavakat tanit. A tanar itt is el6szor egy képet mutat
a gyerekeknek (pl. siin - nap). A kép mellé a sz6 helyesirasat is mutatja
¢és a gyerekeknek teljes szavak olvasasat kell megtanulniuk.

A mondatmodszer a teljes szavas modszer kiboOvitett valtozata.
Ez a modszer is a megértés fontossagat hangsulyozza, de a mondatot
alkalmazza a sz6 helyett a jelentés egységeként, és kevesebb figyelmet
szentel a betlineveknek vagy a betlik hangjainak.

Az olvasasi tipusokrol és az olvasasi készség fejlesztésérdl részle-
tes leiras talalhatdo a Kozoktatds cimii pedagogusszaklapban (Huszti,
1998), ezért itt most csak néhany alapvetd tételre szeretnénk felhivni
a figyelmet.

1. Altalaban akkor kezdjiik az olvasast tanitani, amikor tanuldink
mar rendelkeznek valamilyen alapszintii szobeli idegennyelv-tudéssal
(hétéves korban, a masodik osztaly masodik negyedévétdl kezdddden),
igy az olvasas nagyon hamar valodi jelentések felismerésévé alakul,
nem pedig csak egyszert irasjelek értelmezésévé.

2. Célszerli az olvasastanitast kiilonallo betlikkel kezdeni (tehat a
fonetikus modszerrel). Az ismert és gyakran hasznalt betlik dsszessége
hozzasegiti a tanulokat ahhoz, hogy nagy mennyiségli ismeretlen szot
legyenek képesek elolvasni. Ennek ellenére mégis ajanlott, hogy mar
az olvasastanitas kezdetén megtanitsunk néhany egyszerdi, gyakori
idegen nyelvii szot a gyerekeknek (angolban példaul: the, he, she,
it, is, are, this, there stb.). Ezeknek a felismerését gyakoroltathatjuk
ugy, hogy példaul célnyelvi autentikus szdvegben kerestetjiik meg a
szavakat a tanulokkal. 34

3. Akis- és nagybetiiket célszerli parban, egyidejlileg tanitani. Igaz,
hogy ez kissé lassitja a tanitasi folyamatot, azonban elénnyel is jar. A
gyerekek azonnal fel tudjak ismerni a szovegkornyezetben azokat a
betliket, amelyeket korabban mar tanultak.

4. A betlik neveit és az abécé-sorrendet raériink késobb is megta-
nitani a tanuléknak, mikor erre a sorrendre feltétleniil sziikségiik lesz
a szbtarhasznalatnal.
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4.3.1. Olvasasértést fejlesztofeladatok

Az olvasott szoveg értését segitd gyakorlatok a kovetkezok le-
hetnek:

1. A szOveg elolvasasa el6tt a tanuldk olvassak el a szoveg cimét
vagy az elsé néhany mondatot, és abbdl vagy azokbdl probaljak kiko-
vetkeztetni, mirél szolhat az elolvasandd szdveg. Miutdn a szoveget
elolvastak, megallapithatjak, helyes volt-e a feltételezéstik.

2. Vagy célnyelven, vagy anyanyelven feleljenek a tanulok a szo-
vegértést ellenérzé kérdésekre.

3. Miutan a tanulok elolvastak a szdveget, valasszak ki a tanar altal
megadott cimek koziil azt, amelyik a legjobban megfelel a szoveg
tartalmanak. Ezt a feladatot ugy is alkalmazhatjuk, hogy cimek helyett
rajzos illusztraciokat mutatunk a tanuloknak (amelyeket példaul egy
olyan tanitvanyunk készitett, akinek van tehetsége a rajzolashoz).

4. A tanuldk dontsék el a tanar altal megadott allitasokrol, hogy
azok igazak-e vagy hamisak, annak alapjan, amit a szovegbdl meg-
értettek.

5. Feleletvalasztos feladatot is végeztethetnek tanuldinkkal az
olvasott szoveg alapjan.

6. A parositasos feladat is hasznos szdvegértés fejlesztésekor.

7. Célnyelven vagy anyanyelven foglaltassuk 6ssze a tanulokkal
az olvasott szoveg tartalmat (azt, amit megértettek a szovegbdl)
(Nyikolajeva, 2002).
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Olvasastanitads 5. osztalyban (Beregszdszi 4. Sz. Kossuth Lajos
Kozépiskola, 2008, tanit: Sarkozi Krisztina angoltandr)

Elengedhetetleniil fontos megemliteniink az extenziv olvasas pozi-
tiv hatasat a szovegértésre. Ez nem mas, mint nagy mennyiségli szoveg
(altalaban novella vagy regény, illetve ezeknek megfelelé hosszisagu
nem szépirodalmi szoveg) onalldéan vallalt olvasasa informaciogyiijtés
céljabol vagy kedvtelésbdl. A legfrissebb szakirodalom (lasd példaul
Fernandez de Morgado, 2009) empirikus kutatasokon keresztiil bizo-
nyitja, hogy az extenziv olvasas segiti az olvasott szoveg konnyebb
megértését. Ennek érdekében biztositsunk tanitvanyaink szdmara cél-
nyelvi szovegeket, amelyek koziil kedviikre valogathatnak. Id6rél-id6-
re tartsunk olyan foglalkozasokat a tanuloknak, ahol beszamolhatnak
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arr6l, mit olvastak az eltelt id6szakban, elmondhatjak véleményeiket,
kifejezhetik tetszésiiket vagy nemtetszésiiket egy-egy szoveggel kap-
csolatban, ajanlhatjdk az olvasmanyokat osztalytarsaiknak stb. Az
ilyen foglalkozasok, célnyelven levezetve, nagyon jo beszédgyakorlasi
lehetdséget is biztositanak a tanuloknak.

Hangos olvasds angoloran az 5. osztalyban (Beregszdsz, 2008)

4.4. iraskészség tanitasa, iraskészséget fejleszto gyakorlatok

Ukrajnaban nincs elfogadott egységes idegen nyelvii irdsmod: az
irott és félig nyomtatott betiik is hasznalatban vannak (lasd a 2. sz.
tablazatot).

A jarési taniigyi osztdlyok nem szoélnak bele, milyen irdsmodot
alkalmazzanak a tanarok, rdjuk van bizva, melyiket tanitjak. Altalaban
azt valasztjak, teljesen értheté modon, amelyikben a ,,legotthonosab-
ban” érzik magukat, vagyis amelyiket kezd6 nyelvtanuloként 6k is
hasznaltak. Ha a félig nyomtatott irasmodot valasztjak a tanarok, az a

5 Karpataljan kaphatok eldirt irasmintak, melyek mind a két irasmodot alkalmazzak,

nem ritkdn egy kiadvanyban: a paratlan oldalakon az egyik, a paros oldalakon a
masik mddot gyakoroltatjak.
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2. sz. tabldzat
Betiik irasmodja

legegyszer(ibb, ha kockas fiizetbe irnak a tanulok, abban gyakorolva
ezt az irasmodot konnyebb elsajatitani.

Scrivener (1994) szerint az iraskészség gyakorlasa egy egyenes
mentén torténik, amelyen négy fazis koveti egymast, az egyszeriitol
az Osszetettig haladva.
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6. sz. dbra. Az iraskészség kialakitasanak fazisai

Az egyenes egyik végén van a masolasi fazis, amikor a tanulok a
betlik alakjanak megformazasat gyakoroljak (2. osztaly) vagy felada-
tokat masolnak ki és oldanak meg a tankdnyvbdl (3 - 4. osztaly). Az
egyenes masik végén viszont mar a tanulok valaszthatjdk meg, milyen
témarol és milyen formaban szeretnének irni. Scrivener (1994) szerint
az egyenes baloldali végén a pontossag szdmit (hogy a tanulok mindent
helyesen, pontosan, figyelmesen irjanak le vagy masoljanak at), mig a
jobboldali végén a folytonossag jatszik nagyobb szerepet, ami arra utal,
hogy a tanuloknak természetesen figyelniiik kell a nyelvhelyességre
is, viszont fontosabb szamukra, hogy 0sszefiiggé mondatokat alkossa-
nak, esszékben, fogalmazasokban (ahogy mi hivjuk 6ket Karpataljan)
fejtsék ki véleményiiket.

Az iranyitott iras” fontos osztalytermi eszkdz, melyen keresztiil
a tanar hozzasegiti tanul6it, hogy jobb ,,ir6kka” valjanak. Az iranyitas
nem azt jelenti, amit sajnos nagyon sok iskolankban tapasztalhattunk a
90-es évek végén és a 2000-es évek elején®, hanem azt, hogy a tanar 6t-
letekkel latja el a tanulokat, mirdl irhatnanak, egyiitt gondolkodik veliik
arrol, milyen gondolatokat lehetne belefoglalni az esszébe, megbeszéli
veliik az alkalmazando szokincset és nyelvtani szerkezeteket stb.

Tanitsuk meg tanitvanyainkat a bekezdések irdsanak f0 szerkezeti
egységeire: bevezetdé mondat, amely ismerteti a témat, vagyis mirdl
sz0l majd a bekezdés; a témat targyaldé mondatok; befejezé mondat,
amely 0sszegzi a témarol addig ismertetett téziseket. Hasonld a szer-
kezete az idegen nyelven irott narrativ fogalmazasnak (esszének).
Tanitsuk meg az un. ,,szévegrendezd szavak™ hasznalatat is (pl. habar,
ennek ellenére, végiil stb.). Ezek hasznalatatol lesz a szoveg érthetd,

6 A tanar megadta a témat és igy szolt a tanulokhoz: ,irjatok 10-15 mondatot a
témardl a kovetkezo orara”, majd befejezte az orat. (Huszti, 2007)
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kovetheté. Ezen ismeretekre a tanuldknak a ,,szabad iras” fazisaban
feltétlentl sziikségiik van.

Kezd6 szinten egyszert irdsbeli feladatokat kell adnunk tanulo-
inknak, pl. irjanak meghivot a sziiletésnapi zsurjukra (idOponttal és
helyszinnel stb.), irjak le, milyenek a baratjuk kiilsé és/vagy belso jel-
lemzdi, irjanak bemutatkozo levelet/email-t egy 1) levelezétarsuknak,
aki a célnyelv orszagaban éI stb.

Késobbi nyelvi szinteken érdekes és hasznos irasbeli feladat lehet,
ha a tanulokkal példaul az idedlis iskolardl iratunk, ahol mindenki
nyiltan kifejezheti a véleményét. Konyvismertetéseket is irhatnak a
tanulok. Itt az a cél, hogy bemutassék az éltaluk elolvasott konyvet (nem
a tartalmat!) és elmondhassak réla a véleményiiket, hogy a tobbiek is
kedvet kapjanak az olvasasahoz.

Lényegében barmely nyelvi szinten alkalmazhat6 az az irasbeli
feladat, melynek soran a nyelvtanulok valamilyen személyes torténetet
mesélnek el, amely velik esett meg. A tanulok altaldban motivaltak
arra, hogy magukrol irjanak (és olvassanak, vagy beszéljenek). Ennek
a feladatnak az is eldnye, hogy a tanulok a sajat nyelvi szintjiikkon
mutathatjak be a személyes tapasztalataikat. A feladat elékészitéseként
hasznosnak bizonyulhat, ha a tanar bemutat egy személyes tapaszta-
latarol irt példat vagy egy onként jelentkezd tanitvanyt kér meg, hogy
mutasson be a tobbieknek egy ilyen példat.
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5. Eljarasok a célnyelvi Kiejtés, szokincs
ES NYELVTAN TANITASARA

5.1. Célnyelvi kiejtéstanitas

Amikor Karpataljan a célnyelvi kiejtés tanitasarol van szo, az ide-
gennyelv-tandroknak legeldszor a hangok helyes ejtésének a tanitasa
jut eszébe. Pedig tudjuk, hogy a kiejtés nemcsak a hangok helyes
képzésébdl és ejtésébdl all, hanem ide tartozik a szoéhangsuly és a
mondathangsuly is, a hanglejtés (intonacid) és a mondatritmus.

Nincs tudomasunk empirikus kutatasokrol, melyek azt vizsgaltak
volna, hogyan, milyen moddszerekkel tanitjak iskoldinkban az ide-
gen nyelvek hangjainak helyes képzését és ejtését. Tapasztalataink’
azonban azt bizonyitjak, hogy ezzel tobbnyire nincs gond. Ugyanez
nem teljes egészében igaz a célnyelvi intondciora és annak tanitasara.
Késziilt egy tanulmany ezzel kapcsolatban (Kota, 2001). A szerzé négy
beregszaszi magyar tannyelvii iskoldban vizsgalta meg azt, hogy milyen
moédon tanitjak az angolorakon a célnyelvi hanglejtést. Felmérése soran
angoltanarokkal készitett interjiikat azzal a céllal, hogy megallapitsa,
mi mddon tanitjak tanaraink a hanglejtést az angoloran. Eredményei azt
bizonyitottak, hogy a beregszaszi iskolakban egy kivételével a tanarok
nem forditanak kell6 figyelmet a helyes angol intonacio tanitasara.

Egy masik atfogd kutatds, melynek f6 fokusza a tanuldk altali han-
gos olvasas volt (Huszti, 2007), szintén azt bizonyitotta, hogy iskola-
inkban az angol intonacio tanitasa, sajnos, nem tartozik a legfontosabb
szempontok kozé. A kutatds hét karpataljai magyar iskolaban késziilt
2003 és 2006 kozott. F6 célja annak vizsgalata volt, miért olvastatjak a
tanulokat hangosan angolul az angoléran, és a hangos olvasas kdzben
a gyerekek milyen hibakat ejtenck. Az eredmények alatamasztottak a
Kota (2001) altal vazolt beregszaszi szituaciot, és bebizonyitottak, hogy
az angoltanarok a vizsgalt iskolakban nem forditottak kell6 figyelmet

7 A 1II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola angoltanaraként mdédomban
all meggy6zédni arrdl, hogy altalaban véve didkjaink angol hangképzése nagyon
jo. Ezt a Karpataljai Magyar Pedagogusszovetség altal karpataljai magyar kozép-
iskolasok szamara évente megrendezett angol tantargyi vetélked6kon tapasztaltak
alapjan is allithatjuk, bar a rend kedvéért hozza kell tenniink, ezeken a vetélkedokon
altalaban az iskolak legjobbjai vesznek részt.
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a célnyelvi hangstly® és hanglejtés tanitasara, illetve a tanulok hang-
sulyozasi készségének fejlesztésére.

5.1.1. A hangok

A kommunikativ nyelvoktatds nem fordit kellé figyelmet a beszéd-
hangok képzésére. A szakirodalom ezzel kapcsolatban azt tartja (1d. Hollo,
Kontrané, Timar, 1996), hogy a helyes kiejtés csak annyiban jatszik fontos
szerepet, amennyiben eldsegiti a mondanivald megértését vagy gatolja azt.
Ami fontosabb ebbdl a szempontbol, az a hanglejtés és mondathangsuly,
hiszen leginkabb ezek segitségével fejezziik ki mondanivalonkat.

Egyes orosz szerzok (Rogova, Rabinovics, Szaharova, 1991) ugy
vélik, a szoveg barmilyen nyelvi jelenség természetes kozege, igy a
hangoké is. Ebbdl kovetkezden az wjonnan tanitandd hangokat el6-
szOr szovegkornyezetbe helyezve ismertessiik meg a tanulokkal, egy
szituacion keresztiil, majd a szituaciobol emeljiik ki azt a kifejezést,
amelyben a hang talalhat6. A tanar tobbszor ismételje el a kifejezést,
majd csak magat a szot.

Miutan elmagyaraztuk egy hang képzésének folyamatat, a tanulokat
kérjik meg, hogy 6k is probaljak meg a hang képzését, eldszor kiilon
hangként, majd egy szoban, aztan kifejezésben, végiil ismételtessiik el a
tanulokkal a kiindulé szitudcionkat, melyben a tanitott hang szerepel. A
konnyebb megértés végett képi szemléltetést is alkalmazhatunk. Az alab-
bi példaban az angol [p] hang tanitasahoz adunk vazlatos titmutatot.

1. A tanar bemutatja a szituaciés mondatot, mikdzben a tablara fel-
rajzolja vagy egy képen kiteszi a szemléltetdt: There are pine trees and
a pond in the park.

2. A tandr kiilon hangsulyozza a hangot tartalmaz6 kifejezést (There
are pine trees and a pond és in the park).

3. A tanar 6nall6 szavakat ismétel (pine trees; pond; park).

4. Onall6 hangot ejt ki, majd elmondja, hogy az angol [p] hangot két
ajkunkkal képezziik. Abban tér el a magyar [p] hangtol, hogy az angolt
aspiralva ejtjiik, enyhe [h] hangot hallatva utana.

5. A tanulok el6szor hang nélkiil formaljak a hangot, majd hangosan
ejtik ki.

8 Mikor a tanuldk nem voltak biztosak egy-egy szé hangsulyozasaban, automatiku-
san a magyar mintat alkalmaztak, vagyis a szavak els6 szoOtagjat ejtették erGsebben
(Huszti, 2007).
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1. rajz. Képi szemléltetés az angol fpj hang tanitasahoz (There are pine
trees and a pond in the park.), Aranyosi Adrienn rajza, 2009

6. A szavak kiejtését gyakoroljak leginkabb kérusban, mikor azon-
ban mar jol megy, kiilon-kiilon is felszolithatjuk a tanuldkat, ejtsék ki
a szavakat.

7. A tanulok a kifejezéseket ismétlik.

8. Az egész szituacidés mondat gyakorldsara keriil sor.

Halyna Zavalyszka (2008), az Ungvari Nemzeti Egyetem fonetikusa
szerint azok a hangok okozzidk a legtobb gondot a nyelvtanuloknak,
amelyek a sajat anyanyelviikkben és az idegen nyelvben is megtalalha-
tok. Azért van ez igy, mert pszichologiailag a nyelvtanulé azonositja a
hangokat, hiszen nem talal kozottiik nagy eltéréseket. Mint mar korab-
ban emlitettiik, az anyanyelvi beszéld szamara nem jelent kiilondsebb
problémat a megértésben, viszont hangtani helyesség szempontjabol
pontatlansagként jelentkezik a mondanddban.

Az 11j hangok begyakorlasara vagy mechanizaldsara a legegyszeriibb
és legismertebb modszer a drillezés (S. Lanyi, Medgyes, 1991). Ennek
lényege abban all, hogy a gyakoroltatni kivant hangot a tanir minél
tobbszor elismételje, hogy a tanuldk hallhassak. Ezt gy tehetjiik érde-
kesebbé, hogy alliteraciéos mondatokat gyakoroltatunk, példaul ,,Paul
pushed past people on the pavement” (u.0., 88. 0.). Ebbol a célbol nagyon
alkalmasaknak bizonyultak a kiilénb6z6 nyelvtorok is:
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Angol [p]: Ping pong is a popular sport and is played in many
countries.

Német [u]: In Ulm , und um Ulm, und um Ulm herum.

Francia [s]: Napoléon, cédant Sedan, céda ses dents.

Ukrén [c]: Ynac y Hac, [Tanac y Bac.

(Tovabbi nyelvtordk talalhatok az A. fiiggelékben.)

Nyikolajeva (2002) a hangtani gyakorlatokat két csoportra osztja:
receptiv vagy hangfelismeré gyakorlatokat, illetve reproduktiv vagy
hangképz6 gyakorlatokat kiilonboztet meg. Az elsé csoportba olyan
feladatokat sorol, melyek soran a tanulok hallas alapjan képesek felis-
merni és megkiilonbdztetni az idegen nyelv hangjait egymastol; példaul:
angol - Hallgassatok meg a szoparokat és mondjatok meg, ugyanazt a
hangot hallottatok-e a szavak elején:

1) thin - thick 2) this - that 3) thing - these

(Megoldas: 1) igen [0] 2) igen [6] 3) Nem [0] - [6].

Természetesen a legidealisabb ilyen gyakorlatoknal a hangfelvétel
hasznalata, lehetdleg anyanyelvii beszél6 hangjanak a rogzitésével, hi-
szen barmennyiszer jatsszuk is le a tanuléknak a hanganyagot, ugyanazt
fogjék hallani. Ha magné vagy ilyen hanganyag nem all rendelkezé-
siinkre, akkor a tanar is elmondhatja a feladatban szereplé szavakat.
Mindenesetre azt meg kell érteniink, hogy a hanganyag vagy a magno
hianya nem gatolhat minket a munkankban, hogy a gyerekekben kiala-
kitsuk az idegen nyelvi hangfelismerd készséget!

A gyakorlatok masodik csoportjahoz a reprodukcioés feladatok tar-
toznak. Ezek olyan feladatok, melyek soran a tanuldk elészor imitaljak
a mar tanult hangokat, megismétlik a tanar utan, aztan 6nalldéan képzik
a hangokat szavakban, szdszerkezetekben, mondatokban.

5.1.2. A hangsuly

A szohangsullyal kapcsolatban megallapithatjuk, hogy a magyar
tanulok szdmara az okozza a legnagyobb gondot, hogy sajat anyanyelv-
iikben rogzitett a hangstly, mig az iskolainkban tanitott idegen nyelvek
tobbségében valtozo. Ez azt jelenti, hogy mig a magyar szavakban mindig
az els6 szdtag hangstlyos, addig az angol, német vagy ukran szavakban
a szohangsuly helye valtoz6. A francidban szintén rogzitett a hangsuly,
mindig a sz6 utolso szdtagjara esik.
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A hibasan hangsulyozott szavak gyakran gatoljak a megértést, ezért
mikor 1j szavakat tanitunk, nem elég csak a szd jelentését, nyelvtani szo-
fajat megadnunk, hanem a transzkripcios jelek segitségével a kiejtését is
¢és hangsulyanak helyét is meg kell tanitanunk. A szohangsuly jelolésére
tobbféle modot is alkalmazhatunk, példaul aldhuzast (‘development'),
hangsulyjelet (development), vagy a kozkedvelt kis és nagy karikakat
a hangsulytalan és hangsulyos szotagok jeldlésére (development).

00o00

A kis és nagy karikak segitségével hangsulymodelleket is gyakorol-
tathatunk, példaul tigy, hogy el6szor idegen nyelvii szavakat adunk meg
a tanuldknak és arra kérjiik 6ket, hogy irjak fel a szavak hangstlymo-
delljét, ahol a kis karikdk a hangsulytalan, mig a nagyok a hangstlyos
szotagokat jelolik. Masodik feladatként nehezitve kicsit a tanulok dolgat,
mi adjunk meg modelleket, amelyek alapjan a tanuloknak kell megfelel6
hangsulyozasu szavakat talalniuk. A feladatot kdzéphaladoknal ugy ne-
hezithetjiik tovabb, hogy csak egy szofajhoz tartozd szavakat fogadunk
el (pl. csak igéket vagy csak féneveket, mellékneveket stb.).

A szbéhangsuly tanitdsanal arra is fel kell hivnunk a tanulok figyelmét,
hogy ha egyes szavakban megvaltoztatjuk a hangsuly helyét, az a szo
jelentését, akar szofajat is megvaltoztathatja (példaul angol: a ’black
’bird - egy fekete madar, a ’blackbird - feketerigd; a ’record - lemez,
re’cord - rdgzit; német iiber’setzen - lefordit, *iibersetzen - atvisz, f6lotte
athelyez; um’schreiben - koriilir, "'umschreiben - atir). A fentiekbdl is
latszik, mennyire fontos az, hogy a tanulok a szavak helyes hangsulyo-
zasat a jelentésiikkel egyidejiileg tanuljak meg.

5.1.3. A hanglejtés és a mondatritmus

A hanglejtés oriasi szerepet jatszik a szobeli kommunikacidban,
mert ennek a kiejtési elemnek a segitségével fejezhetjiik ki leginkabb
érzelmeinket, tehetjiik szinesebbé és arnyaltabba mondandonkat.

A helyes hanglejtést legkdnnyebben ugy sajatittathatjuk el tanitva-
nyainkkal, hogy nagy mennyiségli intonaciés modellt hallgattatunk meg
¢és ismételtetiink el veliik. Ilyen esetekben is nagy segitségiinkre van az
elére rogzitett hanganyag, amelyet az 6ran lejatszhatunk, azonban ennek
hianyaban a tanar is ,,eljatszhatja” ezt a szerepet.

Az intonécioés modellek bemutatidsanal a tanar elmagyardzza, mikor
kell felvinniink vagy leereszteniink a hangunkat (emelkedé és ereszkedo
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tonus). Tapasztalataink szerint a magyar ajkii gyermekeknek az eldon-
tendd kérdések hanglejtése okozza a legnagyobb intonacids problémat
(angol nyelv tanuldsa sordn), ami abbol adddik, hogy az ilyen tipusu
kérdésekben az angol és a magyar nyelv kiilonboz6é hanglejtést hasznal,
pl. Do you like Tapples? (emelkeddé hanglejtés) - Szereted az fal imat?
(emelkedd - ereszkedd hanglejtés). Mig a helyes modellt meg nem ta-
nuljak, a magyar gyerekek az anyanyelvitkben hasznalt modellt vetitik
ra az idegen nyelvii kérdésekre is, ugymond ,,magyaritjak” azokat. Ez
ellen a tanar azt teheti, hogy bdséges gyakorlasi lehetdséget biztosit a
tanulok szamara.

Az ukrajnai angol tankdnyvek Ugy tanitjak, hogy a felszolitasokat,
utasitdsokat ereszkedd hanglejtéssel kell ejteniink. Itt viszont hozza
kell tenniink, hogy ha udvariasabb hangot szeretnénk megiitni, akkor
mindenképp az emelkedd tonust hasznaljuk®.

A II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foéiskola 2004-ben angol
szakos didkjai szamara adott ki angol nyelven egy jegyzetet az angol
hangtan legfontosabb elméleti kérdéseir6l (Huszti, 2004b). Ebben a ko-
tetben roviden Osszefoglalva megtalalhatok az angol hangok képzésének
leirésai, az alapvetd intonaciés modellek, tovabba szdmos nyelvtorot
és hangtani gyakorlatot tartalmaz a kiadvany, amit gyakorlé tanarok
is haszonnal alkalmazhatnak az angolorakon. Hasonlé kiadvanyok
németbdl: Henrid, 1986; franciabol: Sorez, 1986; ukranbol: Pentylyuk,
Okunevych, 2006.

A mondatritmust tapasztalatunk szerint nem oktatjak a tanarok.
Pedig ez ugyanolyan fontos eleme a kiejtésnek, mint a hangképzés, a
szohangsuly vagy a hanglejtés.

Angolban mindig csak az ugynevezett f0szofajok a hangsulyosak
(fénév, melléknév, szamnév, ige, hatarozdszo). Erdekes megfigyelniink,

9 Frdekes megjegyezniink, hogy Jennifer Herrin (2008) el6adasaban elmondta,
mikor el6szor jart Kijevben és tartott modszertani tovabbképzést ukrajnai angol-
tanaroknak, megfigyelte, hogy a tanarok kérések helyett udvarias utasitasokat
hasznaltak. Angol anyanyelvi{i tanar lévén az 6 fiilének ez nagyon furcsan hangzott,
annak ellenére, hogy a tanarok minden esetben hasznaltdk az udvarias ,please”
szOt, azonban ez Onmagaban az utasitast még nem alakitja kéréssé; példaul: Give
me the fbook. (utasitas, ereszkedé hangsuly - Give me the book, "f please (udvarias
utasitas, emelkedé hangsily). Az eléadd az ilyen esetekben mindenképp azt tana-
csolta, hogy az udvarias kérést alkalmazzuk emelkedé hanglejtéssel, igy: Could
you please give me the tbook?
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hogy a kovetkez6 harom mondatot ugyanannyi id6 alatt ejtjiik ki, bar
hosszusaguk kiilonbozik egymastol (Kenworthy, 1987):

I bought a book.

1 bought you a book.

I bought you another book.

Ez a mondatritmus miatt van igy, hiszen mind a harom mondat
egyforma mennyiségii hangstlyos szotagot tartalmaz (kettét, melyeket
a fenti példakban alahuztunk).

Medgyes (1997) szerint legtobbszor a tanar a bajok 6 okozdja, mert
,,ha az 6 mondatritmusa helytelen, fé16, hogy a tanuloké is az lesz” (147.
0.). Szerinte a legsulyosabb modszertani hiba az, amikor a tanar lelassitja
a sajat beszédtempojat abban a reményben, hogy tanuldi igy majd job-
ban megértik mondanddjat. Ez azért helytelen, mert igy teljesen eltorzul
a mondanival6 ritmusa. Ha pedig egyszer a gyerekek egy torz mintat
sajatitottak el, azon a kés6bbiekben nagyon nehéz, szinte Iehetetlen lesz
valtoztatni. Medgyes hozzateszi, hogy ,.kiilondsen a nem anyanyelvii
tanarok esetében indokolatlan ez a lassitas, hiszen mi [magyarok] amugy
is cammogva beszéliink az anyanyelviiekhez képest” (u.o.).

A mondatritmust legkdnnyebben a kérusmunka segitségével gya-
koroltathatjuk. Ez a legmegfeleldbb modszer arra, hogy mindenki
probalkozzon anélkiil, hogy ha esetenként hibat ejt, a tarsai kinevessék.
A koérusmunka egyik elénye abban rejlik, hogy a bizonytalankodé dia-
koknak ,,biztonsagos menedéket” nydjt mindaddig, mig magabiztosan
el nem sajatitottak a megjegyzend6 anyagot (Medgyes, 1997).

A mondatritmussal szoros 0sszefiiggésben van a mondathangsuly.
Egy-egy mondatban mindig az a sz6 kap nagyobb figyelmet, azt a sz6t
ejtjiik nyomatékosabban és hangosabban, amely a mondandénk szem-
pontjabol a legnagyobb jelentdséggel bir. Vegyiik példaul azt az angol
mondatot, hogy I’'m carrying a nice red umbrella. Ebben a mondatban
gyakorlatilag barmely szora eshet a mondathangsuly attol fiiggéen, hogy
mi a mondandonk lényege. Ha példaul azt akarjuk hangsulyozni, hogy
»Egy szép piros esernyét viszek, és nem egy szép piros taskat”, akkor
értelemszeriien az ,,umbrella” sz6t fogjuk nyomatékosabban ejteni.

I’m carrying a nice red umbrella. (pirosat, és nem kéket)

I’m carrying a nice red umbrella. (szépet, €s nem cstunyat)
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I’m carrying a nice red umbrella. (viszem, és nem olvasom)

I’'m carrying a nice red umbrella. (én viszem, és nem 6)

L am carrying a nice red umbrella. (igenis, én viszem)

I’m carrying a nice red umbrella. (egyet, és nem kettot)

Ezt a jelenséget a szakirodalom a mondathangsuly valtakoztatdsanak
nevezi (Kenworthy, 1987). Ennek gyakorlasara a legalkalmasabb az a
feladat, mely soran szituacidkat adunk meg a tanuldéknak akar magyarul,
akar az adott idegen nyelven és nekik az abban foglaltaknak megfelelden
kell varakoztatniuk a mondathangsulyt (mint a fenti példaban).

5.2. Célnyelvi székincstanitas!?

A szokincs lexikai egységek 0sszessége, amely szavakat, szokapcso-
latokat, ididmakat vagy allandosult kifejezéseket foglal magaba (Kontra,
2006). Tobb fazisra bonthato az a folyamat, mely soran a tanulé megtanul
egy idegen szot. El0szor szobeli vagy irott formaban talalkozik a szoval,
majd megérti azt (ez a ,,bemeneti” fazis). A tanulé megjegyzi a sz6 je-
lentését (,,raktarozasi” fazis), majd dnalldan hasznalja beszédében a szot
ami Bardos Jend (2000) szerint harom elembdl all: szenzoros tarbol, rovid
€s hosszll tavil memoriabol. Mikor a tanuld ismeretlen idegen nyelvii
szoval talalkozik, az a szenzoros tarba keriil, ahonnan nagyon gyorsan
atmegy a rovidtavii memoridba. Ennek atmeneti szerepe van: addig tartja
itt a mar nem teljesen ismeretlen szot, amig az elegendé mennyiségii
ismétlés kdvetkeztében atkeriil a hossza tavii memoriaba, ahol jelenléte
allandéva valik. Ekkor mondjuk azt, hogy a tanulé megtanulta a szot,
hiszen addigra mar a hasznalatat is begyakorolta.

Nem hagyhatjuk persze figyelmen kiviil azt sem, hogy a szavakat,
kifejezéseket konnyen el lehet felejteni, vagyis ha valaki tudja a szavak
jelentését, még nem jelenti azt, hogy rogton hasznalni is tudja azokat.
Hogy a hasznalat automatikussa valjon, nagyon sok gyakorlasi lehetd-
séget kell biztositanunk tanitvanyainknak!

10 Az idegen nyelvi szokincskutatdas még nincs elterjedve Karpataljan. A szakte-
rilet egyik uttoréje lehet Jablonykdé Tamas, akinek jelent mar meg publikacidja
a témaval kapcsolatban. 2008-as tanulmanyaban egy altala végzett vizsgalatrol
szamol be, mely sordn karpataljai angol szakos didkok angol nyelvi szdkincsszintjét
mérte fel.
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5.2.1. Aktiv és passziv szokincs

A tanulok aktiv szokincsébe az 6sszes olyan sz6, szokapcsolat, kifeje-
z¢s beletartozik, melyeket a tanulok hasznalnak beszédjiikben és irasbeli
munkajukban. Apassziv szokincs tartalmazza azokat a lexikai elemeket,
melyekkel a tanulok mar talalkoztak, a jelentésiiket is ismerik, azonban
nem alkalmazzak 6ket sajat nyelvhasznalatukban. Az aktiv szokincstiket
a tanuldk a nyelvhasznalatkor kamatoztatjak, mig a passziv szokincs
egyes lexikai elemek felismerésében jatszik szerepet.

A nyelvtanulas kezdeti szakaszaban érthet6en a tanulok aktiv szokin-
cse nagyobb, mint a passziv, hiszen az ijonnan tanult szavakat a tanulo
hasznalja is. Késébb a kettd egyensulyba keriil, majd a halad6 szinten
mar a passziv szokincs a nagyobb, ami azt jelenti, hogy felismerhetiink
¢s megérthetiink olyan szavakat is, melyeket egyaltalin nem hasznalunk
sem szoban, sem irasban.

5.2.2. Mikor mondhatjuk, hogy ,,tudunk” egy sz6t?

Gyakran halljuk tanitvanyainktol, hogy ,,Ezt a sz6t én mar tudom!”
Legtobbszor azonban csak arrol van szo6, hogy a gyerek tudja / megtanulta
/ ,,bemagolta” a sz6 magyar jelentését. Ez viszont egyaltalan nem minden,
¢és ennyi alapjan senki nem is allithatja, hogy ,,tud” egy szot.

Asz0 jelentése tobbféle 6sszetevobdl all (Richards, 1976; Medgyes,
1997):

1)a sz6 gyakorisaga (vagyis milyen gyakran fordul el6 a nyelvhasz-
nalatban);

2) stilus, regiszter (vagyis milyen nyelvi stilusban hasznalatos az
adott sz0, pl. az angol ,,guy” sz6t inkabb a tarsalgési, és nem a formalis
stilusban szoktuk hasznalni);

3) szokapcsolatok (,,kollokaciok™) Osszessége, melyben a sz6 sze-
repel;

4) a sz6 morfologidja (szofaja, a beldle képzett szavak);

5) a sz6 szemantikéja (koriilirasok, meghatarozasok, rokon értelmii
szavak, ellentétes értelmii szavak);

6) az 6sszes kiilonbozo jelentés ismerete;

7) a sz6 anyanyelvi megfeleldje.

Akkor tanul meg legbiztosabban egy szot egy tanuld, amikor érzi,
hogy sziiksége van ra, hogy a szot megtanulja (Allén, 1983). Ezért a
tanar feladata, hogy ezt a sziikkségérzetet megteremtse a nyelvéoran. (PL
adhatjuk tanitvanyainknak azt a feladatot, hogy irjak le vagy mutassak be
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szoban a célnyelven, milyen kedvenc film-, regény- vagy mesehdsiik. Ha
ez hazi feladat, akkor a tanuldk a szotarukban keresik meg az ismeretlen
szavak jelentését. Ha az oran végzik a feladatot, a tanartol is kérhetnek
segitséget a tanulok.) Tehat ha a tanuld sajat magatol akar megtanulni egy
sz6t, akkor az konnyebben sikeriilhet neki, mint amelyiket kotelezden
meg kell tanulnia.

5.2.3. A szotarfiizet

Miutan megtanitottunk egy-egy 1j szot vagy kifejezést a tanuloknak,
ezeket irassuk be veliik az tigynevezett szdtarfiizetbe. Ez egy kiilon fiizet,
melyben a tanuldk az Ujonnan tanult szavakat és kifejezéseket rogzitik.
Nalunk a szotarfiizet haromoszlopos szerkezete az elfogadott: az elsdbe
keriill a célnyelvi sz6 vagy frazis, a masodik oszlop tartalmazza a sz6
helyes kiejtését (amit a Nemzetkozi Fonetikai Abécé (IPA) tanszkripcios
jelei segitségével rogzitiink), mig a harmadik oszlopba irjak a gyerekek
a szavak ¢és kifejezések anyanyelvi megfeleldit.

Manapsag mar olyan eldre nyomtatott szotarfiizetet is lehet kapni
Karpataljan (a harkovi Ranok Kiad6 kiadasaban) amelyben van egy
negyedik oszlop is kdzvetleniil a célnyelvi szavakat tartalmazo oszlop
mellett. Ide kell beirni az egyes szavakrol a nyelvtani tudnivaldkat (pl.
szofaj; megszamolhatd vagy megszamolhatatlan fonév; igeidd stb.).
Ennek az informacidnak a feltiintetésével a kiadonak valosziniileg az
volt a célja, hogy még erdsebben tudatositsa a tanulékban a nyelvtan
szerepét a nyelvhasznalatban és a nyelvtanulési folyamatban.

Koztudott, hogy ugy a legkonnyebb, leggyorsabb és egyben a leg-
hatékonyabb a szokincstanulas, ha a szavakat bizonyos témakorokbe
vagy tartalmi csoportba osztjuk, és az egy csoportba tartozo szavakat és
kifejezéseket egyszerre tanitjuk. Persze ez nem azt jelenti, hogy példaul
az Osszes viragfajtat egyszerre kell tanitanunk a tanuloknak. A tanar
feladata, hogy kivalassza a leggyakoribb szavakat.

Az is hasznosnak bizonyulhat, ha a szétarfiizetet a tanulok témakorok
vagy kategoridk szerint osztjak be, ahova a témakorokhoz vagy kategoriak-
hoz tartozé Osszes tanult szot vagy kifejezést 0sszegytijtik (pl. gyiimolcsok;
allatok; élelmiszerek; 6ltozkddés stb.). Ilyen szdtarfiizet beosztasanal kéijiik
meg a tanulokat, hogy egy-egy témakorre 6-7 oldalt szamitsanak. Ennek a
szotarfiizetnek az az egyik eldnye, hogy segitségével a tanulok gyorsan és
hatékonyan végezhetnek ,,csoportositasos” feladatokat akar egyediil, akar
parban vagy kis csoportokban (Allén, 1983).
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1. feladat: Szotarflizetetek segitségével készitsetek egy 10 szdpart
tartalmazo listat. Az egyes szoparokban 1évd szavak kapcsolodjanak egy-
mashoz jelentésbélileg, de mas-mas témakorhoz tartozzanak (pl. ,,banan”
a ,,gyimolcsok”™ témakorbdol €s ,,majom” az ,,allatok” témakorbdol).

2. feladat: A szotarfiizet kategoriai alapjan készitsetek listakat 5 ha-
zidllatrol, 5 vadallatrol, 5 papirbdl készitett dologrol, 5 dologrdl, aminek
négy laba van stb.

3. feladat: Kakukktojas - a tanar késziti el6 a feladatot ugy, hogy
a kiilonboz6 témakorok szavait hasznalja. Négy szobol allo ,,szocsok-
rokat” alkot, melyekben harom sz6 egy témakorhdz, a negyedik pedig
egy masikhoz tartozik. A tanulok feladata az, hogy megtalaljak a szot,
amely értelmileg nem illik a tobbi szohoz. (Pl. szoknya, nadrag, konyv,
zokni; a kakukktojas: a kdnyv, mert ezt az emberek nem viselik, mint
a tobbi ruhadarabot). A szotarflizetiik segitségével a tanulok is készit-
hetnek egymasnak hasonld feladatot, aminek a megoldasat 6k maguk
is ellendrizhetik. Legtobbszor 6rommel és megelégedéssel tolti el a ta-
nulokat, ha rovid iddre tanari szerepbe bujhatnak. Ha ezt megenged;iik,
azt sugarozzuk feléjiik, hogy bizunk benniik, amit 6k is bizalommal
viszonoznak.

Természetesen a ,,tanul6i” javitdsokat mindig at kell nézniink, hogy
minden rendben ment.

4. feladat: Az elébbiekhez képest ez kreativabb feladat és a tanulok
oldasdhoz. Adjunk meg 6t teljesen hétkoznapi szot (vallfa, kandl, fog-
piszkald, parna, asztalteritd). El6szor kérjiik arra tanitvanyainkat, hogy
irjak be a célnyelven, mire hasznalatosak ezek a targyak, majd minden
targyrol irjanak még harom lehetséges felhasznalasi modot, példaul: A
kanalat evésre hasznaljuk. Hasznalhatjuk még 1) arokasasra, 2) fott tojas
kiemelésére a forrasban 1évo vizbol, 3) arra, hogy kivegyiink egy legyet
egy tanyér levesbdl (Allén, 1983).

A negyedik feladat a legdsszetettebb, ezért inkabb olyan tanuldkkal
végeztessilk, akiknek megvan hozza a célnyelvi hattere és meg tudjak
fogalmazni az idegen nyelven a kiilonb6z6 hasznélati modokat (altalanos
iskola fels6 tagozata és kozépiskola). Az els6 harom feladat viszont
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konnyen alkalmazhaté mar a kezdeti nyelvtanitasi szakaszban is
(altalanos iskola also6 tagozata).

5.2.4. Székincstanitas alap- és kozépfokon

Mint ahogy arr6l mar a bevezetdben is szoltunk, iskolainkban a
tanulok az angolt, a németet, a franciat mint idegen nyelvet tanuljak,
igy a szokincset is idegen nyelvi kontextusban sajatitjak el. Az ukran
szokincset ezzel szemben masodik nyelvi kontextusban tanuljak a ta-
nulok, hiszen ez az orszag hivatalos nyelve, ezt a nyelvet hasznaljak a
hivatalokban stb.

Alapfokon, kezd6 nyelvtanuloknak a 2. osztalyban konkrét dolgokat
tanitunk, leginkdbb a gyerekeket koriilvevd targyak megnevezéseit.
Ezeknek az az eldnye, hogy a tanulok megfoghatjak éket, tehat a latason
és hallason kiviil még egy érzékszerviik is miikodésbe 1ép, ami segiti a
abban, hogy a targyakrol mentalis képeket alkossanak és eldszor a rovid,
majd a hosszl tdvi memoridjukban taroljak a tanult szavakat.

A nyelvtanitas kezdeti fazisaban gyakran tanitunk egyszerii fel-
sz0litd mondatokat, utasitdsokat. Ezek altal a tanuldk beszédértését is
fejlesztjiik a szokincsiikon kiviil. Az az elénye, hogy miel6tt a gyerekek
elkezdenek a célnyelven beszélni, utasitasokat teljesitenek (anélkiil, hogy
beszélnének). igy nem vallalnak kockazatot, hogy beszédben esetleg
hibat vétenek.

Kozépfokon alapjaban véve hasonld témakdoroket tanitunk, mint
alapfokon, csak bovitjiikk Osszetettebb, kevésbé gyakori szavakkal ¢€s
kifejezésekkel. (Pl a ,,csalad” témakdrben tanitjuk a ,,mostoha, eskiivo,
hazassag, valas, agglegény” fogalmat is az alapvetd csaladtagok meg-
nevezésén kiviil.)

A kozéphalad6 tanuloknak van egy nagy eldnyiik: egyszert szavak
szazait ismerik (ezt nem allithatjuk kezddés 2. osztalyos tanuldinkrol),
melyeket a tanar felhasznalhat ahhoz, hogy a tanitandé szokincselemeket
célnyelven definidlja. K6zéphaladd szinten legtobb esetben mar nem
tudjuk targyak vagy képek segitségével illusztralni a tanitand6 anyagot,
ezért a célnyelven megadott és egyszerii nyelvezetii meghatarozasoknak
jelentds a szerepe.

Kozéphalado szinten konnyen jegyeznek meg tanitvanyaink egy-egy
szot vagy kifejezést, ha tudjak azt valamilyen konkrét szituacidohoz kotni.

64



Biztosan mindannyian emléksziink olyan szora vagy kifejezésre, amelyet
valamilyen atélt élethelyzethez tudunk kotni. Példaul mikor elszor lattam
a dér Flussufer (folyopart) német sz6t, még nem tudtam, hogy ez egy 6sz-
szetett sz6, ami a Fluss és az Ufer szavakbol tevodott 6ssze. Els6 ranézésre
flu-szu-fer-ként ejtettem ki, majd némettanamém felhivta a figyelmemet
a szd0sszetételre. Ezek utan egyaltalan nem volt sziikség a sz6 tudatos
megtanuldsara vagy ismétlésére. A sz6 rogziilt a memoriamban, mert
konkrét szituacidhoz tudtam kétni a vele valo elsé ,talalkozast”.

Sok moédja van annak, hogy egy szénak a jelentését megtanitsuk.
Hasznalhatunk vizualis eszkozoket a jelentés atadasara (pl. képek, fény-
képek, rajzok, targyak, mimika). Kézéphaladd szinten alkalmazhatunk
leirasokat, megfogalmazasokat, rokon értelmii és ellentétes értelmii
szavakat. Szovegkdrnyezetbe tehetjiik a tanitand6 szot, hogy a kontex-
tusbol valjon érthetdvé a jelentése. Mindezek a modszerek lehetdséget
adnak a tanuldknak arra, hogy maguk jojjenek ra egy szo jelentésére (ami
nagyban hozzajarul ahhoz, hogy a tanulok hamarabb és pontosabban
rogzitik a jelentést memoridjukban). Természetesen a legegyszeriibb
modszert is meg kell emliteniink, a forditast vagy a szavak anyanyelvi
megfeleldjének a megadasat. Azonban ahogy a kivalé nyelvpedagdgus,
Abraham Karolyné (1997) figyelmeztetett, csak a legvégso esetben al-
kalmazzunk forditast, csak akkor, amikor semmilyen egyéb eljaras nem
segitett, hogy elmagyarazzuk a tanuloknak egy sz6 jelentését. Ha rogton
leforditjuk a szavakat, megfosztjuk a tanulokat a lehetdségtdl, hogy ma-
guknak fedezzék fel a tanitand6 szo6 vagy kifejezés értelmét. Ebbdl az is
kovetkezik, hogy az uj szavakat vagy kifejezéseket csak akkor irassuk
be a tanuldkkal a szoétarfuzetbe, mikor azokat mar elmagyaraztuk és a
tanulok megértették a jelentésiiket.

5.3. Célnyelvi nyelvtantanitas

A témaval kapcsolatos leggyakrabban felmeriild dilemma az, kell-e
nyelvtant tanitani az idegennyelv-6ran vagy sem. A valasz szdmunkra
teljesen egyértelmil: igen! Lényegesen fontosabb azonban, miként ta-
nitsunk nyelvtant.

Egy érv a nyelvtantanitas mellett az, hogy minden tanulé valamilyen
elvarassal érkezik az idegennyelv-orara. Ezek leggyakrabban korabbi
nyelvtanulasi tapasztalatokbol fakadnak. A tanuldk leggyakrabban azt

65



varjéak el a tanartol, hogy maga is jol ismerje a tanitott nyelv nyelvtanat,
illetve képes legyen nekik is megtanitani azt (Thombury, 1999).

A nyelvtanulé akkor lesz képes a nyelvi szerkezetek hatékonyabb
hasznalatara, amikor megérti a nyelv formai jellemzdit és tudatosan al-
kalmazza 6ket, vagyis, ha a nyelvtan explicit ismeretként jelenik meg a
tudataban. A tanari magyarazat segitségével, illetve a nyelvtani szabalyok
megtanulasaval juthat a tanulé az explicit tudas birtokéba.

Ezzel szemben az implicit tudas all, amely a nyelvhasznalattal alakul
ki. Ennek a birtokaba kommunikacié kozben jut a nyelvtanuld. Krashen
(1982) szerint egy nyelv nyelvtani szabdlyait ugy sajatitjuk el, hogy
megértjiik az ezeket a szabalyokat tartalmazo input-ot. A figyelmiink nem
a szabalyok tudatos tanuldsara iranyul, hanem arra, hogy megértsiik a
beszEl6 vagy az ir6 lizenetének értelmét. Egyidejiileg befogadjuk a szaba-
lyokat, épp ugy, ahogy a gyerekek befogadjak anyanyelviik szabalyait.

A tudatos/explicit nyelvtani tuddsnak limitalt funkcioja van tehat,
hiszen csak monitorként (feliigyeloként) jatszik szerepet a tanulok koz-
léseiben, amelyeket az implicit/intuitiv tudés irdnyit. Az explicit nyelv-
tani tudasunkat hasznalhatjuk arra, hogy kisebb nyelvtani javitasokat
végezziink sajat nyelvi produktumunkon, amikor a nyelvhelyességre
figyeliink, és persze jol tudjuk a szabalyokat. igy a tudatos tudas nem
haszontalan, csak limitalt a funkcidja.

A két legelterjedtebb eljaras a deduktiv és az induktiv. A deduktiv
nyelvtantanitdsi médot mar a XIX — XX. szdzadban is széleskoriien
alkalmaztdk a nyelvtani-forditdé nyelvtanitdsi moddszer eszkozeként.
Lényege abban all, hogy a tanar el6szor elmagyaraz egy nyelvtani jelen-
séget, megadja a szabalyokat. A szabalyok utdn néhany példat ismertet,
majd jonnek a gyakorlatok. Explicit nyelvtani tudést eredményez. Az
induktiv tanitadsi moddal a tanar ellenkez6 iranyt kovet, mivel itt el6szor
a példakat adja meg a tanuldknak egyes nyelvtani jelenségekre. Szaba-
lyokat egyaltalan nem magyaraz, és nem kér szamon a tanar. A tanulok
feladata, hogy a sok példa alapjan kikovetkeztessék a nyelvtani jelenség
szerkezetét és hasznalatanak moédjait. Implicit tudast eredményez.

Ugy gondoljuk, a masodik modszer mindenképp hatékonyabb és
jobb eredményekhez vezet, mert a tanulok sikerélményt éreznek, ha
sikeriilt helyes kovetkeztetést levonniuk. A sikerélményre pedig minden
tanulonak sziiksége van, mert igy ,,ujult erdvel lat neki” a kovetkezo
akadalyvételnek.
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Az indukcid (logikai szabalyszeriiségek felismerése) az anyanyel-
vi nyelvtan elsajatitadsi folyamatdhoz hasonlithato, hiszen a kétéves
kisgyermek sem tudja, mi az, hogy jelen id6 vagy eldontendd kérdés,
egyszeriien az 6t éré kornyezeti hatdsok befolyasa alatt (pl. sziil6i be-
szédmintak) elkezd anyanyelvén beszélni. ElGszor csak néhany szot
mond és nem is Osszefliggd mondatokban, késébb egyre koherensebb
lesz a nyelvezete. Ez a folyamat megy végbe a nyelvtanuloban is. Mi-
utdn megérti a szabalyszeriiségeket, konnyebben tudja 6ket alkalmazni
szoban vagy irasban.

5.3.1. Nyelvtantanitdsi folyamat a nyelvordn

Mai napig elterjedt Kérpataljan a harom P rendszere (presentation
/ bemutatas - practice / begyakorlas — production / 6nall6 alkotas). A
bemutatd fazis sordn a tanar elmagyarazza, bemutatja a tanitani kivant
anyagot (deduktivan vagy induktivan), a begyakorlas soran a tanulok
leginkabb a nyelvtani jelenség szerkezeti felépitését gyakoroljak, majd a
harmadik fazisban keriil sor a tanult nyelvtani anyag valds szituaciokban
valo alkalmazasara. A masodik fazisban a tanar sokat segit a tanulok-
nak, sziikség esetén javitja 6ket, mig a harmadikban a tanulok 6nallo
gyakorlasan van a hangsuly, tanari feliigyelet, de nem segitség mellett
(ami annyit jelent, hogy a tanar csak akkor segit, mikor a tanulonak erre
feltétleniil sziiksége van a feladat elvégzésénél).

Két tényezére kell figyelniink, melyek fontos szerepet jatszanak a
nyelvtantanulasban és altalaban véve a nyelvtanuldsban: a folytonossag
és a nyelvhelyesség. Mindkettét boséges gyakorlasi lehetéségen keresztiil
érhetik el tanitvanyaink. Thombury (1999) szerint a folytonossag az a
készség, melynek segitségével gyorsan és konnyen feldolgozhatjuk a
nyelvet. Mikor ezen van a f6 hangsuly, nem forditunk ugyanolyan fi-
gyelmet a forma felépitésre, mint ahogy a nyelvhelyesség gyakorlasanal.
Fontos, hogy feladatunk autentikus legyen és az élethii nyelvhasznalat
pszichologiai feltételeit stimulalja. Végiil a gyakorlatnak kommunikativ
céllal kell rendelkeznie, vagyis a feladatba be kell épiteni valamilyen
forméban az egyliittmtikodést. Thombury azt allitja, hogy ilyen esetekben
az ,,informacids hiany” tipust feladatok a legelterjedtebbek. Ezeket a
feladatokat a tanulok parban végzik. Mindketten mas-mas informacio-
val rendelkeznek. A {6 cél egymastol minél tobbet megtudni interakciod
segitségével. Nem azon van a hangsuly, hogy mindent tokéletes nyelv-
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tani helyességgel mondjanak el tanuloink, hanem azon, hogy elérjék a
kommunikativ célt.

A jo gyakorlatnak, amely a nyelvhelyesség elérését tlizi ki célul,
motivalnia kell a tanuldkat arra, hogy akarjak nyelvileg helyesen kife-
jezni magukat. A tanuloknak ilyenkor nem a mondanival6 jelentésére,
tartalmara kell figyelniiik, hanem a nyelvtani szerkezet alakjara, felépi-
tésére. Sohasem felejtkezhetiink meg arr6l, hogy nyelvhelyesség gya-
korlasanal csak a tanuldk altal mar ismert tartalmat alkalmazzuk. Fontos,
hogy elegendd id6t bocsassunk a tanulok rendelkezésére ahhoz, hogy
gondolkodhassanak és reflektaljanak. Végiil egyértelmii visszajelzést
kell adnunk a tanuloknak arr6l, mennyire helyes az altaluk szoban vagy
irasban létrehozott produktum. A hagyomanyos formakat figyelembe
véve ez a hibajavitas, amirdl a 13. fejezetben van szo.

5.3.2. Nyelvtantanitasi eljarasok

Azt mondjak, a pedagdgus ugy tanit, ahogy Ot tanitotta tanara! Ezzel
az allitassal lehet vitatkozni, egy azonban bizonyos: ha emléksziink olyan
tanitasi eljarasra, melyet egykor tanarunk alkalmazott, és ez az eljaras
sokat segitett nekiink bizonyos nyelvi jelenségek megértésében, akkor
mi is hajlamosak vagyunk ugyanazt a modszert alkalmazni. Példaul
ma is emlékszem arra, hogy Fejér Klara, a Beregszaszi Kossuth Lajos
Kozépiskola volt angoltandra hogyan értette meg velem az iskolasként
szamomra felfoghatatlan kiilonbséget a LITTLE / A LITTLE mennyi-
ségjelzok kozott. (I have got little water, so I cannot give you any.; |
have got a little water, would you like somé? - Mindkét példamondathoz
poharat is rajzolt kevés / egy kevéske vizzel.) Mivel ez a magyarazat
nekem egy csapasra segitett a jelenség megértésében, tanari palyafutdsom
soran én is hasonloképpen magyarazom a kiilonbséget tanitvanyaimnak,
hiszen ez bevalt eljaras. Erdemes tehat elgondolkodni egy-egy hatékony
magyarazaton, amely nekiink segitett valamilyen bonyolultnak tiind
nyelvtani szerkezet elsajatitasaban. Elemezziik részletesen, mi volt az,
ami nekiink leginkabb segitett, majd adaptaljuk és alkalmazzuk a méd-
szert sajat munkankban!

Nyelvtantanitdsnal is nagy sziikségiink van szemléltetésre, hogy
tanuloink konnyebben megértsék a nyelvi jelenségek értelmét. Amikor
also tagozatban valamilyen nyelvtani jelenséget tudatositunk tanuldink-
ban (példaul a melléknevek fokozasat), az osztalyterem boséges forras
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az életbdl vett példakra (Kati taskdja nagy, Fruzsindé nagyobb, Andrisé
a legnagyobb. - Kdzben persze a tanulok taskait is felmutatjuk, hogy
mindenki lathassa a taskdkat.) Nem mondjuk el, hogyan képezziik a
kozép- és felsdfokot, st a kettét ltalaban nem is egy o6ran tanitjuk, hogy
ne zavarjuk 0ssze a tanuldkat! Nem diktaljuk le a képzési szabalyokat,
egyszeriien csak tovabbi példakat / mintdkat mutatunk be a tanuldknak,
mignem maguk is képesek lesznek hasonldkat fogalmazni. Alsé tago-

zatban a melléknév fokozasanal arra is iigyelniink kell, hogy az angol
szintetikus (-er, -est) és analitikus (more, most) képzési modot se egy
oran belill tanitsuk a gyerekeknek.

Mindig csak annyi informaciéval szolgaljunk a tanitand6 nyelvtani
jelenségrél, amennyi az adott oran éppen sziikséges a gyerekeknek.
Példaul ha az angol folyamatos jelen id6t tanitjuk, ne adjuk meg az
Osszes jelentését egyszerre, egy tanoran, mert a tanuldoknak nincs rajuk
kozvetlen sziikségiik. Csak Osszezavarnank a tanulokban a kiilonb6zo
hasznalati modokat.

Az igékkel és igeidokkel is szemléltetést kell alkalmazniuk. Meg-
kérhetiink egy-két tanuldt, hogy végezzenek el egy cselekvést, vagy
mi magunk is bemutathatunk néhanyat. Példaul az angol folyamatos
és befejezett jelen id6 értelmét egyszer(l atadni, ha tépiink egy lapot, és
aztan eltépjik, (I’'m tearing the sheet of paper. I have tom it.)
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6. Tudasszintmérés (tesztelés)

Az utdébbi években Karpataljan a kor kdvetelményeinek megfeleld-
en az 1980-as és 1990-es évekbeli idegen nyelvi ,ellenérzé dolgozat”
megnevezést szinte teljes mértékben felvaltottak a kiilonbozo ,.tesztek”.
(Egészen annyira igy van ez, hogy mar az ukrajnai idegen nyelvi emelt
szintii érettségin is csak irasbeli rész van, ahol tesztet irnak az érettségizék
harom nyelvkészség szintjének megallapitasa céljabol - irds, olvasas,
beszédértés.)

A tesztet legegyszeriibben igy irhatjuk koril: a teszt olyan tevékeny-
ség, melynek a f6 célja az, hogy a teszteld (a tandr) szamara kideriiljon,
a tesztet teljesitd (a tesztelt didk) mennyire tud valamit vagy mennyire
képes valamit megtenni (Ur, 1996).

6.1. Mi a célunk a teszteléssel?

A legfontosabb célunk megtudni, hogyan sajatitotta el a tanuld az
anyagot, illetve hogyan tudja a megszerzett tudast kamatoztatni a gya-
korlatban.

Ur (1996) tovabbi okokat sorol fel, hogy a tanarok miért iratnak
tesztet a tanuldkkal.

1)A teszteredmények alapjan a tanar eldontheti, hogy milyen anyagot
tanit majd. Igaz, hogy a tanterv eldirja, mit tanitsunk, és a tankdnyv tar-
talma is sok esetben befolyasolja a tanar dontését. Ennek ellenére a tanar
mégis donthet ugy, hogy tovabbi orakat szan egy anyag gyakorlasara,
ha a teszteredmények azt mutatjak, hogy erre sziikség van.

2) A teszteredmények informacidval szolgalnak a tanuldk (és sziile-
ik) szamara arrél, mennyit tudnak és miben kell még fejlédniiik. Ehhez
azonban az érdemjegy dnmagaban nem elég, ezért adjunk nagyon rovid
visszajelzést minden tesztre, mert ezt igénylik a tanulok.

3) Vannak olyan tanarok, akik a teszteken keresztiil motivaljak ta-
nitvanyaikat arra, hogy tanuljak a célnyelvet.

4) Gyakran el6fordul, hogy a tanar célja a teszteléssel egyszeriien
szervezési: igy probalja lecsendesiteni a zajos tanulokat és Osztokélni
Oket, hogy a tananyagra koncentraljanak. Néha ugy tiinhet, hogy az ilyen
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okbol val6 tesztelés nem ,,fair”, azonban ez a méd gyakran hatékony az
osztalytermi fegyelmezési gondok megoldasaban. Persze ha a tanarral
tul gyakran fordul el6, hogy ilyen okbdl irat tesztet, akkor a teszt elveszti
,,magikus” erejét, a gyerekek megszokjak, ujra zajonganak, és a tanar
kereshet egy tjjabb moddszert a problémak megoldasara.

5) Elsdsorban fontos, hogy éreztessiik a tanuldkkal a teszten keresztiil,
hogy elértek valamit, hogy fejlddésen mentek keresztiil, hogy mar tudnak
olyasmit, amit korabban nem tudtak. Ha ezt a gyerekek felfogjak, akkor
a tudat batoritja és motivalja dket a tovabbi tanuldsra, biztatja 6ket, hogy
még tobbet s még jobb eredményeket érjenek el.

6.2. Teszttipusok

Iskolainkban a tanarok leggyakrabban két teszttipust alkalmaznak.
Az egyik a tanulok fejlédését méri (ukranul: motoune TecTyBaHH:), mig
a masik 0sszegzi a tanultakat (ukranul: migcymkoBe TecTyBaHHS).

Az els6 tipust a nemzetkozi szakirodalomban (pl. Alderson, 1996)
progress test-nek hivjak. A magyarorszagi szakirodalomban Bardos
(2002) haladasi tesztként emliti. Ez a teszttipus arra hivatott, hogy folya-
matosan értékelje - elemezze a tanuldk fejlodését az idegen nyelvbol. A
tanarok altaldban rovid id6kozonként, viszonylag gyakran alkalmazzak
ezt a tesztelési modszert. Ennek az a célja, hogy a tanar megbizonyosod-
jon a feldl, hogy a tanul6 hol tart az el6irt tananyag elsajatitasaban.

A fejlodést mérd teszt (amit régebben egyszertien csak ,,ropdolgozat”-
ként ismertiink) viszonylag informalis és altalaban mind terjedelmében,
mind a megiratasara szant id6 hossziisagaban rovid. Alderson (1996) tgy
tartja, hogy az ilyen teszteknél teljesen normalis, ha a tanar nagyon jo
eredményeket szeretne vagy var el a tanuloktol. Mivel a jo eredmények
mindig motivaljak a tanuldkat, a fejlédést méro teszt ezért kivalo eszkoz
a tanar kezében arra, hogy minél jobb eredmények elérésére batoritsa
tanitvanyait. Ha az eredmények tobbnyire jok, akkor a tanar biztos lehet
abban, hogy az altala végzett tanitas a gyerekek képességeinek megfeleld
szinten folyik.

A masodik tipus teljesitményteszt. Ez altalaban formalis és megirasa
lényegesen tovabb tart, mint a haladési teszteké (leggyakrabban egy
teljes tandra, vagyis 45 perc). Tanaraink egy-egy nagyobb tanegység
lezarasakor alkalmazzak (helyi hasznalatban: témazard dolgozat) abbol
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a célbdl, hogy meghatarozzak, ki milyen teljesitményt ért el az adott
tananyagbol.

Gyakran eléfordul, hogy a tanuloi teljesitmény mérésére szant tesztet
nem egy tandr allitja dssze, hanem az erre a feladatra kijeldlt tanarcsoport.
Az is lehetséges, hogy egy-egy tanulasi folyamat lezarasakor (példaul az
also tagozatban a 4. osztaly legvégén) az ukran Oktatasi és Tudomanyos
Minisztériumbdl kiildenek ki teljesitményteszteket az iskolakba, hogy
felmérjék, milyen szinten allnak a tanulok egy adott tantargybol, miel6tt
a felsd tagozatba Iépnének.

A fentieken kiviil vannak még besorolasi tesztek és készségszinte-
ket vizsgald tesztek. A besorolasi teszteket akkor alkalmazzuk, amikor
tanuloinkat be kell sorolnunk vagy a kezdd szintii, vagy a kozéphalado
szintli csoportba. A készségszinteket vizsgalo tesztek altalanos jellegiiek,
nem egy bizonyos tananyagon alapulnak, hanem altalanossdgban mérik
a tanulok négy nyelvi készségének a szintjét. Az egyik legismertebb
angol proficiency test a TOEFL (Test of English as a Foreign Language),
amely az Egyesiilt Allamokban tovabb tanulni szindékozo kiilfoldi
diakok képességeit méri.

6.3. Mire figyeljiink egy teszt 6sszeallitasanal?

Tesztkészitésnél kiillonb6zo tényezokre kell figyelniink.

* A legfontosabb szempont a tesztelés célja, hogy mit akarunk meg-
tudni az eredményekbdol!

* A tesztelt tanulokrol rendelkezniink kell bizonyos informaciok-
kal. Fontos tudnunk, milyen a tanulok nyelvi szintje, figyelembe kell
venniink, hogy milyen az érdeklédési koriik, milyen hattértudassal
rendelkeznek stb.

* Megfontoland6, hany részbdl alljon a teszt, és ezek a részek mit
mérjenek, illetve mennyi kitdltési idot szanunk mindegyikiikre.

* A nyelvi elemeket (nyelvtani szerkezeteket, szokincset, fogalma-
kat) mindig a tanuldk szintjének megfelelden alkalmazzuk, barmelyik
készséget kivanjuk mérni.
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* Valasszunk mindig a tesztelési célnak megfeleld teszttipust. Példaul
a nyelvtani tudas tesztelésére kivaldan alkalmas az Un. feleletvalasztos
teszt; szokincs mérésére hasznalhatunk parositasi feladatot vagy hiany-
poétlasosat; szovegértés mérésénél hatékony a ,,lyukas” szoveg stb.

* Elére meg kell hataroznunk az értékelési kritériumokat, ha kritéri-
um-orientalt mérést végzlink: mi az, amire még 8-ast adunk, és mi az,
amire mar csak 7-est. El kell donteniink, hogy hanyast adunk 25%-os,
50%-o0s, vagy 75%-os tanuldi teljesitményre. Ha tesztlapot adunk tanulo-
inknak, a legvégén tiintessiik fel az értékelési skalat, hogy a tanulok még
a tesztelés elott tisztaban legyenek vele, milyen teljesitménnyel milyen
érdemjegyet kaphatnak. (A normativ értékelésnél ilyen kritériumokat
nem szabunk. Lasd a 3.2-es alfejezetet!)

6.3.1 A tesztlap szerkezete

A modszertanilag helyesen Osszedllitott tesztlapnak meghatarozott
szerkezete van, amelybdl a tanuld eldzetes szobeli kozlés nélkiil is
azonnal felismeri és megérti, hogy tesztiras kovetkezik. A tesztlapnak
van ,,fejléce”, ahova bekeriil a teszt altal mérni kivant téma, vagy akar
a teszt tipusa, a tanul6 neve, az osztaly, ahova jar és a tesztirds napjanak
datuma. (Az utdbbi harom rubrikat a tanulo tolti ki.)

A bevezetd rész utan kovetkeznek a feladatok. Minden feladat el6tt
adjunk rovid, tomor utasitasokat arra vonatkozoéan, hogyan kell elvé-
gezni a feladatot. Minden feladatnal tlintessiik fel a maximum elérhetd
pontszamot, hogy a tanulok orientdlodhassanak és kiszamithassak sajat
eredményeiket.

A tesztlap végén adjuk meg az értékelési skalat, ugyancsak a tanulok
informalasa céljabol: példaul 50%-os teljesitmény esetén 6-os érdemje-
gyet kaphatnak. Ezenkivil tiintessiink fel egy olyan rubrikat is, melyben
a tanulok Osszpontszamat jeloljik.

A fenti leiras alapjén a tesztlap szerkezete a kovetkezd (minta a 7.
abraban):
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7. sz. dbra
Tesztlap a/z/ ... osztaly szamara

Téma:

Neév:

Osztaly:

Détum:

1. feladat.........ccovereennnnns 10 pont

2. feladat.......ccccevveeinennnnns 10 pont

3. feladat.........ccccvenenne. 10 pont

4. feladat.......c.ccveeunenen, 10 pont

5. feladat........cccouveenennen. 10 pont

6. feladat........ccocoveneeennen. ) 10 pont

Osszesen:................. pont Erdemjegy:......ccccounuenne.
Pont Jegy Pont Jegy Pont Jegy
0-5 1 21-25 5 41 -45 9
6-10 2 26-30 6 46-50 10
11-15 3 31-35 7 51-55 11

16-20 4 36-40 8 56-60 12

6.4. Feladattipusok

Scrivener (1994) szerint kétféle tesztfeladat 1étezik: diszkrétpontos
és integralt. Az eldbbi egy 6nalld nyelvi kérdés ismeretét vizsgalja, mig
az utobbi integralt médon kéri szamon a tanult anyagot. A diszkrétpon-
tos teszteknél altalaban egy lehetséges valaszt adhatunk, ezért az ilyen
feladatot mindig objektiven tudjuk értékelni. Ezzel szemben az integralo
feladatok értékelése szubjektiv, mert mindig tobb lehetséges valasz is
1étezik egy tesztkérdésre.

Az alabbiakban egy felsorolast adunk kozre (a teljesség igénye nél-
kiil), melyben kiillonb6zo feladattipusok €s rovid jellemzésiik talalhato.
A feladatokat hasznalhatjuk ugy a nyelvi készségek tesztelésére, mint
szokincs- €s nyelvtani tudas ellendrzésére. A teljesitmény értékelésénél a
hatalyban 1év6 ukran értékelési skalakat kell a tandroknak alkalmazniuk.
Ezek bemutatasa nem célja jelen kdotetiinknek, a leirdsok megtalalhatok
a Nemzeti Idegennyelvi Tantervben (2001).
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* Feleletvalasztos teszt

A kiindulépont egy révid mondat, melyben egy sz6 ki van hagyva.
A tanuldk feladata az, hogy bepotoljak a hianyzo6 szoét. Ezt az altaldban
négy megadott lehetdség koziil valaszthatjak ki. A négy valasz koziil
csak egy a helyes, a tobbi valasz szerepe a félrevezetés. PI. Pisti éppen
... eszik, a) kortét b) papirt c) tollat d) kovet.

A helyes valasz betiijelét vagy bekarikazzak, vagy beillesztik, de
az is gyakori, hogy a helyes valaszt beirjak a mondatba a hianyzé sz6
helyére.

* Kétvalasztasos teszt (igaz/hamis, helyes/helytelen, igen/nem stb.)

Ez a tipus kiilondsen az olvasasértési feladatoknal hasznalatos, ahol
a tanulok feladata az, hogy egy olvasott szoveg alapjan dontsék el a
megadott allitasokrol, hogy azok igazak-e vagy hamisak.

* Behelyettesitéses feladat

A feladat alapjaban véve abban rejlik, hogy mondatokban vagy szo-
vegekben hianyz6 szavak vannak, amelyeket a tanuloknak kell bepétolni.
PI Jane ... (teach) English for 20 years.

Valasz: has been teaching

Tobbféle altipusa van. Gyakran el6fordul, hogy meg vannak adva az
alapszavak és azokat ilyen vagy olyan formaban kell bepotolni a szoveg-
be. Olyan is lehetséges, hogy a szovegben egy kép / rajz jelzi, hogy mi
a hianyzo6 szo6, amelyet be kell potolni. (A képi stimulust leginkabb kez-
doknél vagy gyermekek nyelvtudasanak értékelésénél alkalmazzuk.)

Az olvasasértést vizsgald tesztekben gyakoriak az un. cloze fel-
adatok. Egy adott szovegben minden n-nedik sz6 hianyzik, ezeket kell
bepotolni. Egy atlagos nehézségli cloze- tesztben minden hetedik szo
hidnyzik. Természetesen annal nehezebb a teszt megoldasa, minél tobb
sz0 hianyzik a szovegbdl.

* Mondatatalakités

Leggyakrabban nyelvtani tesztekben alkalmazzuk ezt a feladattipust.
A tanuldk feladata az, hogy egy megadott mondatot ugy alakitsanak at,
hogy az 0j mondat jelentése egyezzen a megadottéval, tehat csak szer-
kezetileg kiilonbozzenek a mondatok, tartalmilag nem. Eléfordulnak
olyan altipusok, melyekben meg van adva, hogyan kell az j mondatot
kezdeni, vagy meg van adva egy szd, melynek valtozatlan forméaban
kell szerepelnie az 1j mondatban. P1. She teaches English well. (GOOD)
Atalakitott mondat: She is a good English teacher.
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* Mondatszerkesztés

Tipikus feladat, amely a mondatszérend gyakorldsdra alkalmas.
Széhalmazt adunk meg a tanuloknak, melynek szavait helyes sorrendbe
allitva értelmes mondatot kaphatunk.

* Hibajavitas

A hibajavitas elterjedt feladattipus a nyelvtudas tesztelésében.
Leggyakrabban nyelvtani tudast mériink vele, de alkalmas a beszéd-
értés, olvasasértés és a szokincs mérésére is. Az alapelv az, hogy a
tanar helytelen mondatokat vagy allitdsokat ad meg a tanuloknak, az
0 feladatuk pedig kijavitani a hibakat / helytelenségeket (nyelvtan
és szokincs esetében a hibdkat kell kijavitaniuk a tanuldknak, mig a
beszédértés és az olvasas tesztelésénél a hallott vagy olvasott szoveg
alapjan kell a helytelen 4llitasokat helyesbiteni).

* Pérositas

Ezt a feladattipust alkalmazhatjuk nyelvi készségek mérésénél
csakugy, mint szokincs vagy nyelvtan ellenérzésénél. Parosithatunk
képeket, szavakat, kifejezéseket, szovegcimeket, meghatirozasokat
stb.

A nyelvtanitds kezdeti fazisaban nagyon elterjedt az a valtozat,
mely soran a gyerekek a mar tanult és ismert szavak képi abrazolasat
a szavakkal parositjak Ossze. Kozéphalado szinten, mikor a tanulok
nyelvtudasa ezt mar megengedi, szavakat parosithatnak meghataro-
zasokkal:

1) haz a) ruhazati cikk, amelyet a fejiinkon viseliink
2) tyuk b) épiilet, amelyben emberek élnek
3) kalap c) tojast tojo allat, a kakas ndésténye

(Megoldas: 1 b, 2c, 3a)

* Csoportositas

Ezzel a feladattal legtobbszor szokincstudast mériink. A tanulok-
nak megadunk szavakat és jelentésbeli kategoridkat, ezek szerint kell
a szavakat csoportositaniuk. Pl. konyv, narancs, ollo, tyuk, ceruza,
ragaszto, tigris, liba, szamoca, vizilo, szilva, ananasz; a kategoriak:
iskolai hasznalati eszk6zok, gyiimolcsok, allatok.

* Tollbamondas

Ur (1996) ugy tartja, hogy a tollbamondas altal tanuldink helyesira-
sat, kdzpontozasi képességét és beszédértését ellendrizhetjiik, beszéd-
értést (vagy hallas utdni megértési készséget) ugy, ha abbdl indulunk
ki, hogy akkor tudnak a tanuldk tollbamondas alapjan helyesen leirni,
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ha értik azt. Egyik elénye, hogy konnyl elkésziteni, mert csak egy
megfeleld szoveget kell a tanarnak kivéalasztania, viszonylag konnyt
értékelni.

A fenti feladattipusok mind irasbeli teszteknél alkalmazhatok. Az
alabbi néhany tipust a szdobeli értékelésnél hasznalhatjuk.

* Interju

A tanar kérdéseket tesz fel a tanuldénak egy adott témara, a tanulo
pedig valaszol a kérdésekre. A valaszok alapjan a tanar értékeli a ta-
nuldé beszédkészségét, szokincsét, nyelvtani tuddsat, vagyis egyarant
figyel a tanul6d beszédének folytonossagara és a nyelvhelyességre, bar
nagyobb hangsulyt kell fektetnie a folytonossagra, hiszen a tanulok
beszédkészségének mérése a o feladat.

Ha ezzel a feladattipussal a tanar a tanuldk iraskészségét kivanja
mérni, akkor olyan feladatot ad nekik, amelyben interjut kell irniuk egy
adott személlyel egy adott témara. Ilyenkor természetesen a kérdéseket
is a tanulok fogalmazzak meg.

* Szerepjaték

A tanulok altalaban parban dolgoznak, készitik el6 ,,az el6adasukat”,
amely alapjan aztan a tanar értékeli 6ket. A tanar szerepkartydkat oszt
a tanuloknak, melyeken részletesen le van irva a feladatuk (szerepiik)
és a szituacid, amelyikben eld kell adniuk a parbeszédet, ill. el kell
jatszaniuk a szerepeiket. A tanar itt is figyel a folytonossagra és a
nyelvhelyességre, bar jbol a folytonossag a f6 szempont.

* Csoportos témamegbeszélés

A tanulok kis csoportokban dolgoznak egyiitt (3-4 tanuld). A tanar
megadja a megvitatandé kérdést, amelyet aztdn kdzosen megbeszélnek
a csoporton beliil. Mindenki elmondja, mit gondol a témarol. Ekézben
a tandar a csoportok kozt jar és figyel a tanulok teljesitményére.

» Képleiras

Ezt a feladatot is végezhetik parban a tanulok. Mindketten kapnak
egy képet, azonban van néhany eltérés a képek kozott. A tanulok nem
mutatjdk egymasnak a képeket, hanem szdban elmondjak, mi lathatd
az ovéken. A feladatuk az, hogy a szdbeli leirasok alapjan rajojjenek
a naluk 1évo képek kozotti kiilonbségekre.

Ezt a feladatot is végeztethetjiik a tanulokkal irasban. Ekkor
megadunk egy képet (vagy kiilon-kiilon egyet minden tanuldnak),
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amelyrdl aztan irasban kell fogalmazniuk (kik lathatok a képen, mivel
foglalkoznak éppen, mi torténik a képen stb.).

Megfelelé képet vagy képeket valasztva ezt a feladatot mar kezdd
szintli nyelvtanulokkal is alkalmazhatjuk.

* Monolog
A tanuld egy adott témara elkésziti és eldadja a ,,monologjat”,
amelyet a tanar értékel.

* Elmesélés

A tanulo feladata itt az, hogy a tanar altal megadott képi Stimulus
alapjan (példaul egy torténet képsora) meséljen egy torténetet. Ez a
feladattipus a tanulok beszédkészségét méri és gyakori feladat a kiilon-
b6z06 nyelvvizsgakon. A képek dsszetettségétdl fliggden alkalmazhatjuk
ezt a feladatot akar kezdd, akar kozéphaladd szinten.

* Kérd6iv-kitoltés

Ez a feladat barmilyen nyelvi szinten jol alkalmazhat6. A korab-
ban tanult anyag alapjan allithatunk Ossze tanuldinknak kérddéivet. A
legjobb, ha nyiltvégli vagy kifejtés kérdéseket tesziink fel tanitvanya-
inknak, mert igy biztosithatjuk a legjobb lehetdséget szamukra, hogy
iraskészségiik szintjét bemutathassak.

* Esszéiras

Az esszének harom f6 fajtdja van: leird (deskriptiv), elbeszéld
(narrativ), értekezé vagy elemzé-meggy6z6 (argumentativ). Mind a
harom tipusnak megvannak a maga lexikalis, stilusbeli, szerkezeti
jellemzéi. Az essz¢ altal a tanar azt méri, mennyire fejlett a tanuld
iraskészsége, vagyis mennyire ismeri a kiillonb6z6 esszétipusok
jellemzdit, és mennyire tud a kovetelményeknek megfeleléen fogal-
mazni. Az esszét mint tudasszint-mérd eszkozt leginkabb a kozép-
iskolaban alkalmazzak, ahol a tanulok mar rendelkeznek megfeleld
szintli szokinccsel ahhoz, hogy képesek legyenek esszét irni.

A 3. szamu tablazat azt mutatja be, hogy a fent targyalt feladattipusok
koziil melyik feladat mely nyelvi aspektust teszteli leginkabb.
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3. sz. tablazat

Feladattipusok alkalmazasa kiilonbozd nyelvi aspektusok tesztelésénél

Feladattipus

Beszéd-
értés

Be-
széd

Olva-
sas

iras

Szo-
kincs

Nyelv-
tan

Feleletvalasztos
teszt

+

+

+

+

Kétvalasztasos
teszt

Behelyettesitéses
feladat

Mondatatalakitas

Mondatszerkesz-
tés

Hibajavitas

Parositas

Csoportositas

Tollbamondas

Interju

Szerepjaték

Csoportos téma-
megbeszélés

Képleiras

Monolog

Elmesélés

Kérdoiv-kitoltés

Esszéiras
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7. ANYELVORA

Az iskolai idegennyelv-oktatas keretek k6zé van szoritva, tanorak-
ban mérjiik. Jelenleg Ukrajnaban a tanérak hossza 45 perc. Altaldnos
pedagdgiai csoportositas szerint a tanora 5 tipusat kiillonboztetjiik
meg:

1) Oj anyagot bemutaté ora (az 0j tananyag bemutatisara keriil
sor);

2) begyakorldo 6ra (az el6z6 oran bemutatott anyagot a tanulok
kiilonbozo feladatokon keresztiil gyakoroljak be);

3) ismétld ora (egy témakorhoz tartozo tananyag ismétlése, illetve
a tanulok felkészitése a témazar6 dolgozatok megirasara);

4) kombinalt ora (az elsé két oratipus ,,keveréke”);

5) osszefoglalod ora (altalaban a negyedév végén tartjak a tanarok,
amikor az egész negyedévi anyag ismétlésére és Osszefoglalasara
keriil sor).

7.1. A nyelvéra megtervezése

Mielétt elkezdiink egy tanorat tervezni, kiillonbdzd tényezdket kell
megfontolnunk:

a) az ora tipusa (nem egyforman terveziink, ha bemutatdé Orara
vagy begyakorld orara késziiliink, mert mas lesz az ora szerkezete, €s
masféle feladatokat adunk majd tanuldinknak);

b) az ora célja (ezt a szempontot a tervezésnél mindig szem el6tt
kell tartanunk, hogy a cél eléréséhez sziikséges feladatokat és tevé-
kenységeket tervezziik az 6rara);

¢) tanuldink életkori sajatossdgai (nem egyforma feladattipusokat
készitlink 7 éves gyerekeknek és 17 éves fiataloknak; ha lehetséges,
probaljunk mindig a tanulok érdeklddési korének megfeleld témakat,
tevékenységeket valasztani);

d) tanul6ink nyelvtudasanak szintje (ez a szempont a feladatok terve-
z¢ésénél nagyon fontos, mert nyilvanvald, hogy alacsonyabb szinten egy-
szerl feladatokat adunk, mig magasabb szinten bonyolultabb, nagyobb
nyelvi kihivast jelentd feladatokat készitlink tanitvanyainknak);
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e) nyelvi készségek fejlesztése (a nyelvi készségekrdl lasd az 5.
fejezetet; cél, hogy mind a négy nyelvi készséget egyarant fejlessziik a
tanuloban, és ennek megfelelden olyan feladatokat terveziink, amelyek
egyszerre akar tobb készséget is fejlesztenek);

f) az ora témajanak kotddése az el6zo és a kovetkezd ora témajahoz
(a folytonossag mint pedagdgiai alapelv megvalosuldsa érdekében
elengedhetetlen, hogy a tanorak témaikon keresztiil is kapcsolddjanak
egymashoz, ezért a tanarnak a tanora tervezésekor azon is kell gon-
dolkodnia, hogyan kapcsolja 0ssze a tanitandé anyagot az el6z6 és a
kovetkez6 ora témajaval).

Természetesen a megfontolandd tényezok sorat még folytathatnank,
chelyett inkabb megneveziink néhany szerzét, akik részletesebben fog-
lalkoznak a témaval: Bardos (2000); Holl6, Kontrané, Timar (1996);
Woodward, Lindstromberg (1995); Snow (2007); Ur (1996).

Nyikolajeva (2002) felsorolja mindazokat az elvarasokat és kovetel-
ményeket, melyeket az idegennyelv-o6rdknak Ukrajnaban teljesiteniiik
kell. El6szor a kommunikativ orientaltsagot emliti, vagyis az 6ra mindig
a szobeli vagy irasbeli kommunikéciora 0sszpontositson és fejlessze a
négy nyelvi készséget. Masodszor az 6rakon meg kell lennie a nyelvi
aspektusok egységének: a fonetikai, lexikai és grammatikai szinteket
mindig egyeztessiik és feleltessiik meg egymasnak az 6rakon. Harmad-
szor, kovetelmény, hogy az orat a tanulok aktiv gondolkodasi és beszéd-
tevékenysége jellemezze. Negyedszer, az osztalytermi interakcionak, a
tanulok munkaformajanak széles skalan kell mozognia, ahol egyarant
megtalalhat6 az 6nallé munkaforma és a par- vagy csoportmunka. Végiil
minden tanoranak motivalo hatassal kell birnia a tanuldkra.

7.2. A nyelvora szerkezete

Mivel 6t kiilonb6z6 tandratipus van, ezért szerkezetiik is kiilonbozik
egymastol, bar nem jelentdsen. Az aldbbiakban a szerkezeti elemeket
soroljuk fel és elemezziik roviden, mindnél feltlintetve, melyik oératipus
szerkezeti egysége.

1) Szervezési rész (minden Oratipus) - a tanar és a gyerekek ko-
szontése, illetve a napos Jelentése” a jelenlévokrdl és az osztaly /
csoport késziiltségérol.
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2) Bemelegité gyakorlat (minden oratipus) (a megnevezés az angol
»warmer” szobol ered). Erre azért van nagy sziikség az ora elején,
hogy rahangoljuk tanuléinkat az idegen nyelvre. Képzeljiik el, hogy
a gyerekek el6z6 oran egy nehéz matekdolgozatot irtak, aztan jonnek
az idegennyelv-6rara. Lehet, hogy néhany tanuld6 még mindig azon
gondolkodik, vajon helyesen oldotta-e meg a feladatokat. Ek6zben mar
becsengettek az angol- vagy németorara, ahol a tanarnak az a célja,
hogy mindenki az 6rara figyeljen, ne pedig masutt ,kalandozzanak”
a gondolatai. A tanar ezt legkdnnyebben egy bemelegité gyakorlat
segitségével érheti el. Barmilyen idegen nyelvvel kapcsolatos feladat
jol szolgalhatja ezt a célt. A Iényeg, hogy az elvégzése ne tartson 5-7
percnél tovabb, mert akkor az oOra értékes perceibdl veszitiink és az
egyszerii bemelegité gyakorlatunk kozponti szerephez jut, pedig nem
ez a célja. Példaul ha egy érdekes, az el6zd oOran tanult szavakbol
szerkesztett rejtvényt adunk a tanuloknak, amelynek a megfejtése bar
belefér 7 percbe, de a gyerekek kérlelnek minket, hogy csinalhassanak
még egy hasonlot, akkor mindenképp kovetkezetesnek kell lenniink,
és nem szabad megengedniink, hogy az eredetileg bemelegitonek
szant feladat tovabb huzodjon. Inkabb igérjilk meg, hogy a kovetkezd
orat majd ujra hasonldan kezdjiik! Persze ne felejtsiik el igéretiinket
betartani!

3) Hazi feladat ellenérzése (minden Oratipus, feltéve, ha el6zo
oran a tanar adott hazi feladatot) - attol fliggden, hogy irdsbeli, vagy
szObeli hazi feladatot kellett a tanuloknak késziteniiik, az ellenérzést
végezhetjiik tanulénként vagy csoportosan.

4) Uj anyag bemutatasa (bemutatd és kombinalt 6ra) — a tandr rave-
zetd kérdések segitségével vezeti fel az 0j témat, majd elmagyardzza
a tanitand6 0j anyagot.

5) Begyakorlas (begyakorld és kombinalt 6ra) - ebben a részben
keriil sor az Ujonnan tanult tananyag begyakorlasara, rogzitésére a
tanulokban. Leginkabb az anyag formai része kap f6 hangsulyt és a
nyelvhelyesség all a figyelem kozéppontjaban. A tanulok tanari fel-
igyelet és javitas mellett gyakorolnak.
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6) Egyéni alkotdémunka (ismétlé és 0sszefoglald ora, illetve részben
begyakorl6 6ra) - az 6ranak ebben a részében mar nem a nyelvhelyes-
ségre, hanem inkabb a folytonossdgra torekszenek (beszélt és irott
nyelvben egyarant). A tandr természetesen itt is figyel a tanulokra, de
nem javitja ki 6ket minden hibaejtéskor. Csak akkor segiti a tanuldkat,
mikor arra feltétleniil sziikség van a kivant tartalom kifejezésekor. A
tanulok egyéni alkotdomunkaja soran a tanarnak leginkabb a megfigye-
16 szerepe jut, de persze ora végén ekkor is értékelnie kell a tanulok
teljesitményét.

7) Ora végi osszefoglalas (minden oratipus) — a tanar roviden Gsz-
szefoglalja mindazt, ami az 6ran tortént, amir6l az 6ran beszéltek. Az is
lehetséges, hogy a tanar egy-egy tanuldt kér arra, hogy foglaljak 6ssze,
mivel is foglalkoztak az adott 6ran. Erre a rovid Osszefoglalasra azért
van sziikség, hogy a tanulokban tudatositsuk a torténteket, megerdsitsiik
tudatukban mindazt, amit az 6ran tanultak, még miel6tt elhagynak az
idegennye lv-tantermet.

8) Ertékelés (minden oratipus) - a tanulok teljesitményének érté-
kelése fontos eleme az 6ranak, mert a gyerekek altalaban kivancsiak,
hogyan értékeli tudasukat, tevékenységiiket a tanar, ki kap 12-est vagy
csak 5-0st stb. Mikor értékeliink, ne felejtsiik el objektiven meg is indo-
kolni dontéseinket! Nem elég csak felsorolnunk a jegyeket: Piroska és
Adam 10-es, Marika és David csak 6-os. Erveket kell elmondanunk a
tanuloknak, hogy miért adtunk tizest és miért csak hatost valakinek!

9) Hazi feladat kijelolése (bemutatd, begyakorld, kombindlt és
ismétlé ora) - elengedhetetlennek tartom, hogy minden 6ran kapjanak
a tanuldk hazi feladatot, irasbelit vagy szobelit, vagy mindkettdt. igy
is tudatositjuk a tanuldkban a rendszeres tanulds fontossagat! Azon-
ban nem szabad elfelejteniink, hogy mindig csak annyi hazi feladatot
adjunk, amennyit a tanulok képesek elvégezni. Azt is megtehetjiik,
hogy differencialt feladatokat adunk: elére kijel6lhetjiik, hogy mennyit
kell teljesiteni 12-esre, 10-esre, 8-asra, 6-osra stb. Ezt tudva odahaza a
tanuld dontheti el, mennyit képes megtanulni, illetve hanyast szeretne
kapni. Ilyen esetben is fontos viszont az, hogy kijeloljiik azt a mini-
mumot, amelyet minden tanulonak kotelezo elvégeznie!
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Gyakran megesik, hogy a tanul6 Ggy jon a kovetkezd orara, hogy
nem készitette el a hazi feladatot. Egyéb okok mellett ilyenkor az is
kozrejatszhat, hogy a gyerek nem tudta, miként kezdjen hozza a hazi
feladathoz, ezért inkabb gy dontdtt, el sem késziti, vallalva az 6sszes
ezzel jard kovetkezményt. Felmeriil a kérdés, vajon mi tanarok, mindent
megtettiink-e annak érdekében, hogy a tanuld képes legyen elkésziteni
otthon, egyediil a hazi feladatat? Azért, hogy a fenti kérdésre igennel
valaszolhassunk, mindig magyarazzuk el a tanuloknak részletesen, mit
kell tenniiik, hogyan kell megoldaniuk a hazi feladatot. Ha példaul a
tankonyvbdl adunk fel egy feladatot, akkor kezdjiik el annak megol-
dasat még az 6ran, hogy otthon a gyerekeknek a konyvben megadott
mintan kiviil is legyen segitsége és tudjon mire tdmaszkodni.

10) Ora végi jatékos feladat (minden oratipus) - még a legsikereseb-
ben megtervezett 6raknal is eléfordulhat, hogy a tanuldk a tervezettnél
gyorsabban végzik el a kijeldlt feladatokat az 6ran, igy csengdig marad
még néhany perc. Természetesen nem fejezhetjik be az 6rat annak
hivatalos vége eldtt. Ebben a fennmaradt iddben mar ne kérdezziik a
tanulokat, ne feleltessiik 6ket, hanem inkabb végeztessiink valamilyen
jatékos feladatot. (Azt persze megtehetjiik, hogy ezt a feladatot a tanult
anyaghoz kotjiik. Ha ezt ,jiigyesen” tessziik, tanitvanyaink észre sem
fogjak venni.) Alsé tagozatban oravégi feladatként a gyerekek szivesen
éneklik a mar tanult dalokat.

7.3. Az oravazlat

Az oOravazlat szerkezete mindig az ora tipusatol fiigg. A 7.2. rész-
ben utaltunk mar rd, melyik szerkezeti elem milyen tipusi oranal
haszndlatos, ezért a C. fliggelékben egy altalanos oravazlat mintajat
adjuk meg, amelybdl mindenki kivalaszthatja a sziikséges elemeket.!!
(A megadott idébeosztas tajékoztatod jellegii, melytdl sziikség esetén
természetesen el lehet térni.)

Az oravazlat fejlécében egyebek mellett a tanora céljait is fel kell
tiintetni: az ukran kovetelmények szerint tanitasi, nevelési és fejlesztési
célokat kell elérni az 6ran. Numrich (1996) szerint a kezd6 pedagogu-
soknak az jelenti a legnagyobb problémat az oratervezés soran, hogy

II'Ez a minta megegyezik azzal a mintaval, amelyet a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai
Magyar Foéiskola hallgatoi alkalmaznak pedagogiai gyakorlatuk soran.
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megfogalmazzak az ora céljait. Ezt a megallapitasat sajat empirikus
kutatdsanak eredményeire alapozta. 2001 -ben mi is végeztiink hason-
16 felmérést karpataljai angol szakos f6iskolasok korében (Huszti,
2003a) és hasonld kovetkeztetésre jutottunk: a megkérdezettek 84%-a
a tanorai célok megfogalmazasat tartotta pedagogiai gyakorlata egyik
legnehezebb feladatanak.

Az oravazlatot irhatjuk a célnyelven vagy anyanyelviinkdn. Snow
(2007) tgy tartja, hogy az anyanyelven irt oravazlat az ésszerii, és
gyorsabban elkészithetd is, persze ahol sziikséges, tiintessiik fel az
oravazlatban a célnyelvi kifejezéseket, illetve mindig irjuk le / fogal-
mazzuk meg elére a célnyelven elmondandd utasitasainkat. Ezeket
természetesen az adott idegen nyelven irjuk be az dravazlatba!

Kezdé tanaroknak folottébb ajanlott, hogy minden o6rajukhoz
részletes oravazlatot készitsenek, mert ez is hozzajarul ahhoz, hogy
rutint szerezhessenek az oratervezésben. Mikor ez a rutin mar megvan,
elég csak Un. ,running record”-ot irni (Scrivener, 1994), amelyben
felvazoljuk, melyik feladat mi utdn kovetkezik. Az igy elkészitett
oravazlat altalaban nem tartalmaz részleteket és a feladatok sorrendje
miatt fontos.
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8. Tanterv és tanmenet

Jelenleg Ukrajnaban kétféle idegen nyelvi tanterv van érvényben: az
egyik az Oktatasi és Tudomanyos Minisztérium altal 1998-ban kiadott
tanterv, a masik a 2001-ben kiadott tanterv (Bekh és mtsai, 2001). A
masodikra az Ukrajnaban végbement idegennyelv-tanitasi reform miatt
volt sziikség, hiszen koztudott, hogy 2003-2004-es tanévt6l minden
ukrajnai iskolaban kotelezé egy idegen nyelv oktatdsanak megkezdése
a 2. osztalyban. A 2-9. osztalyban az 0j, mig a 10-11. osztalyban a régi
tanterv hasznalatos. Ez a kettésség a 2011-2012-es tanév utan fog meg-
sziinni, ekkor fejezi majd be a kdzépiskolat az a korosztaly, amelyik
még az 5. osztalyban (tizévesen) kezdett idegen nyelvet tanulni, nem
pedig a 2. osztalyban (hétévesen).

A korabbi keltezést tanterv koncentrikus, vagyis ugyanazok a té-
mak ismétlddnek minden osztalyban, csak a felsdbb szinteken mindig
boviil az anyag (Huszti, 2007), mig a késébbi multifunkcionalis, vagyis
olyan, amely tobbféle tervet kapcsol 0ssze, melyek a beszédszandékok,
a szokincs, a nyelvtan, a nyelvi készségek stb. tanitasara egyidejlileg
fordit figyelmet (Kurtan, 2001).

Tyler (1949) (idézi Brady, 2007) volt az elsd, aki megfogalmazta
azt a négy legfontosabb kérdést, melyekre a tanterv-Osszeallitonak
tudnia kell a valaszt:

1) Mit probalok elérni?

2) Milyen nyelvi tartalmat fogok hasznalni, hogy elérjem a célo-
mat?

3) Hogyan rendezem sorba ezt a tartalmat?

4) Honnan fogom tudni, hatékony voltam-e?

Tulajdonképpen ezek a kérdések mind egy-egy tantervelemet fog-
lalnak magukba. Ezek az sszetevok a kovetkezok:

1) célok/végeredmények (divatos szdval élve ,.kimenet”),

2) nyelvi tartalom,

3) modszerek,

4) értékelés.

Vizsgaljuk meg az Idegen Nyelvi Tantervet (Bekh és mtsai, 2001)
a fenti négy Osszetevé alapjan! Nem célunk itt részletes elemzést
végezni, hiszen ennek a kotetnek a célkdzonsége (a gyakorld angol-,
német- ¢és franciatanarok, illetve a leendd idegennyelv-tanarok, akik
most végzik egyetemi vagy fOiskolai tanulményaikat) aprolékosan
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ismeri a hatalyban 1év6 tanterveket. A tanterv szerz6i azt hangsulyoz-
zak, hogy az altaluk szerkesztett tanterv teljes mértékben figyelembe
veszi a K6zos Eurdpai Referenciakeret (2001) - KER- kovetelményeit
(Common European Framework of Reference for Languages, 2001).
Mint ilyen, tobbek kozott azt a célt tlizi ki, hogy a 4. osztaly végére a
tanulok elérjék a KER Al -es szintjét, mig a kozépiskola befejezésekor
a Bl szintig érjenek el. Ezek az alapfoknak, illetve a kozéphaladd
szintnek felelnek meg. A 2001-es tanterv, az el6z6tol eltérden, a lexi-
kai, grammatikai, fonetikai és nyelvkészségi kovetelményeken tul a
sikeres nyelvtanulashoz és nyelvtudashoz sziikséges kompetencidkat
és stratégiakat is tartalmaz.

A harmadik tantervi 6sszetevé a mddszerek. Ide tartoznak az esz-
kozok, melyek segitségével a tanar at tudja adni a sziikséges tudast,
meg tudja tanitani a tananyagot a tanuléknak, meg tudja értetni veliik a
nyelvi tartalmat. Ide sorolunk olyan moédszereket, mint példaul: szébeli
magyarazat, szobeli és vizualis bemutatds, kikérdezés, problémameg-
oldas, szerepjaték, szimulacio stb. (Brady, 2007).

Az utolsé elem az értékelés. A Tantervben (Bekh és mtsai, 2001) a
szerzOk két fajtajat kiilonboztetik meg: folyamatos és 6sszegzo (1d. a
6. fejezetet). A folyamatos értékelésnél a folytonossagon van a hang-
suly. A tanar minden 6ran felméri a tanuldk fejlédésének mértékét,
altalaban szoban. 1d6rdl idére felmérd tesztet irat a tanulokkal. Ezek
soha ne legyenek tul nehezek, hiszen az a célunk, hogy ,.kimutassuk”
a gyermek idegen nyelvi fejlodését. Ha sajat maga is latja, hogy egy
bizonyos id6n beliill mennyit ért el, mennyit haladt, a tanulénak csak
megjohet a kedve, hogy még jobban teljesitsen. Motivaltta valhat egy
jo eredmény kovetkeztében, és keményebben, szorgalmasabban fog
tanulni. A folyamatos értékelésnek a masik célja, hogy a sziiloket
objektiven tajékoztassa gyermekeik teljesitményérol, eredményeirdl.

A folyamatos értékelésnek az is feladata, hogy informalja a tanart
sajat munkajanak hatékonysagardl. Ha sziikségesnek tartja, a tanar
atlitemezheti sajat tevékenységét. (Ez nagyon fontos szempont, mert
koztudott és teljesen természetes, hogy egy sziil6 altalaban elfogult
sajat gyermekével szemben. Mindig okosnak, szorgalmasnak, iigyes-
nek, jol neveltnek stb. latja sajat gyermekét, és az esetleges gyengébb
teljesitményért és rossz jegyért hajlamos elsdsorban a tanart okolni,
nem pedig arrél meggy6zddni, valéban olyan szorgalmas-e gyermeke,
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mint amilyennek 6 hiszi. A folyamatos értékelésen keresztiil nemcsak
a tanulok, hanem a sziil6k is objektiv tajékoztatast kapnak gyermekiik
fejlodésérol, haladasarol, elomenetelérdl.)

Az 0sszegz0 értékelést altalaban egy-egy nagyobb téma utan, illetve
a negyedévek és a tanév végén végezziik. Ennek a 6 célja az, hogy a
tanart informalja a tanuldk teljesitményérél. Ennek az informéacionak
az alapjan a tanar konnyen eldontheti, mik okoznak nehézségeket a
tanuloknak, mire kell nagyobb figyelmet forditani, melyik tanulénak
mit kell még gyakorolnia stb. Az 0sszegzd értékelés eredményei tehat
tampontot jelentenek a tanar szamara tovabbi munkaja megtervezésé-
ben (példaul, mikor a kdvetkezd tanévi tanmenetet tervezi, konnyebb
lesz beiktatnia ismétld elemeket).

8.1. Tanmenetkészités

A tanmenetet mindig a hatalyban 1évé idegen nyelvi tanterv alapjan
készitjiik. Minden olyan rubrika megjelenik a tanmenetben, amely a
tantervben is benne van, ezenkiviil ki kell még béviteniink egy kiilon
oszloppal, ahova majd a megtartott 6rak datumat irjuk. Hasznos még
feltiintetniink a tanmenetben azt is, hogy milyen hazi feladatot adunk
egy-egy oran a tanuloknak, illetve azt, melyik orara milyen oravégi
jatékos feladatot terveziink.

(Mint mar emlitettiik a nyelvorardl szolo 7. fejezetben, ilyen feladat
elvégzésére csak akkor keriil sor, mikor marad par perc az 6ra végén
a csengbig, azonban mindenképp elényds, ha mindig beterveziink
egy ilyen feladatot is, hogy majd ne érjen minket meglepetésként, ha
bekovetkezik egy ilyen szituacio.).

A D. fiiggelékben egy mintat mutatunk be, hogyan készithetiink
tanmenetet. A minta eléggé részletes. Nem biztos, hogy minden isko-
laban ilyen sok mindenre kiterjedd tanmenetet kdvetelnek meg, viszont
tajékozodas szempontjabol sziikség van részletes tanmenetre.
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9. AZ OSZTALYTEREMBEN

9.1. Oraszervezés / oravezetés

A legtdbb tanar olyan osztalyrél almodozik, ahol a tanulék mind
szofogadoak, engedelmesek, mindig azt teszik, amit a tanar mond ne-
kik, nem beszélgetnek az 6ran, nem mesélnek egymasnak vicceket, nem
kiildenek egymasnak titkos leveleket, nem kotekednek egymassal 6ran,
mindig a tananyagra figyelnek, mindig készek felelni a tanar kérdése-
ire, ,,egylitt élnek” az oraval. Nyilvan vannak ilyen tanuldcsoportok,
de biztos vagyok benne, hogy az atlagra nem ez a jellemzo, hiszen a
tanulok kiilonbozdek, és nem vérhatjuk el egy 15-20 f8s osztalytdl,
hogy mindenki egyforman ,,rendesen” viselkedjen csak azért, mert mi
szoban megkérjik Oket erre. A tandroknak altalaban akkor akadnak
problémaik a fegyelmezéssel, amikor nem tudjak kell6képpen moti-
valni a tanuldkat vagy ébren tartani érdeklddésiiket és figyelmiiket a
tananyag irant, vagy amikor nem értik, mi az oka annak, hogy a tanulok
nem ugy viselkednek, ahogy 6k azt elvarjak.

Sulich (2004) szerint az osztalytermi rend azon alapszik, hogy a tanar
és a tanulok kdlcsonosen tisztelik egymas jogait €s kotelezettségeit annak
érdekében, hogy a tanorak céljait elérhessék. Leginkabb a kezd6 peda-
gbégusoknak okoz gondot, hogyan tartsanak rendet, békességet az 6ran
az osztalyban. A legfobb ok az, hogy a palyajukat kezd6 tanarok abba a
,»hibaba” esnek, hogy probalnak ,,6sszehaverkodni” a tanulokkal, a barat-
juk lenni. Csakhogy a gyerekeknek a felnétt, diplomas tanar személyében
nem baratra van sziikségiik, hanem olyan egyénre, aki tudasanyagot
kozvetit feléjiik. Az ilyen baratsagos ifji tanar(nd) leggyakrabban kaoszt
észlel, mikor a tanuldék nem figyelnek ra. A ziirzavar kozepén ilyenkor
a tandr csititani kezdi a tanuldkat, majd legvégsé kétségbeesésében el-
kezd kiabalni, fennhangon fenyeget6zni, hogy majd igy vagy ugy lesz
(persze ezek legtdbbszor csak be nem tartott igéretek!) Mindennek az
az eredménye, hogy a gyerekek a tanar ,tehetetlenségén” felbatorodva
még nagyobb kaoszt, hangzavart okoznak az oran. igy értékes tanodrai
perceket fecséreliink el azzal, hogy fegyelmezési problémakkal fog-
lalkozunk ahelyett, hogy tanitanank. Gyakran el6fordul, hogy a kezdd
pedagdgus nem is érzékeli vagy érti, hogy mi volt a kdosz eredeti oka.
Ilyenkor persze legkonnyebb a gyerekeket okolni, hogy azért nincs rend
az oran, mert a gyerekek neveletlenek. Véleményiink szerint azonban a
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gyerekek alapjaban véve tanulasi céllal jarnak az iskolaba, nem pedig
azért, hogy ezt vagy azt a tanart felbosszantsak az 6ran. Ebbol kovetke-
zik, hogy a legtobb esetben a tandrai rendbontasért, a tanulok helytelen
viselkedéséért a tanar felelés. Ugy gondoljuk, ha minden tanul figyelme
le van kdtve, mindenkinek van feladata az 6ran, méghozza olyan, amivel
szivesen foglalkozik, a gyerekeknek nem jut esziikbe esetleg helytelen
dolgot tenni az 6ran (példaul padtarsukkal csevegni).

Nehéz megmondani, hol a hatarvonal a jo és a rossz viselkedés
kozott. Egy biztos, ha a tanar megérti a viselkedési problémak okait
(mindenképpen erre kell torekednie!), akkor biztosan talal rajuk meg-
oldast, konnyebben és nagyobb sikerrel tarthat rendet az osztalyban.

9.1.1. A tanuldék fegyelmezetlenségének okai

Sulich (2004) szerint kiilonbdzo okai és céljai vannak a tanulok rossz
viselkedésének, amivel zavarjdk az 6ra menetét. Az egyik ilyen cél az,
hogy a tanulok megtudjak, mennyit enged meg a tanar, meddig mehetnek
el a tanulok a rendetlenkedésben, illetve az, hogy ,.teszteljék a tanar hata-
rait” (34. 0.). Ez a fajta tesztelés vagy probalgatas az elsé orakon zajlik,
mikor 1) a tanar, és kdlcsondsen probaljak kitapasztalni, ki mit tehet, mit
engedhet meg maganak. Ilyenkor a tanuldk ,,rossz viselkedése” abban
nyilvanul meg, hogy egyesek fel akarnak vagni osztalytarsaik el6tt. Ezt
ugy teszik, hogy beszolnak a tanarnak, nem hajlandok elvégezni a tanar
altal adott utasitasokat, vagy felesleges, mar-mar buta kérdéseket tesznek
fel, amelyek vagy kapcsolédnak a tananyaghoz, vagy nem. Az ilyen
kérdések célja csupan annyi, hogy félrevezessék a tanart. Semmiképpen
sem szabad ,,felvenniink a kesztyiit” és belemenniink ebbe a jatékba, mert
az teljesen kizokkentheti a tanart az 6ra menetébdl. Vannak tanulok, akik
imadnak mindig a figyelem kozéppontjaban lenni. Ezt ugy érik el, hogy
hangoskodnak az 6ran, nevetgélnek vagy visszabeszélnek a tanarnak. A
tapasztalt tanarok viszont tudjak, hogy az ilyen viselkedésmod altalaban
csak ideiglenes, és a tanulok hamar belatjak, hogy jobb inkdbb nem
zavarni az orat, ha ugysem tudjak felhivni magukra a tanar figyelmét.

9.1.2. Eljarasok az osztalytermi fegyelem fenntartasara

Az egyik legfontosabb és leghatékonyabb modszer az osztalytermi
fegyelem fenntartasa céljabol a tanulok figyelmének lekotése, érdeklo-
désiik fenntartasa. Ez az egyik legalapvetobb modszer, melynek tobb
eleme is lehet, példaul (Sulich, 2004):
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1. Ismertetni a tanuldkkal az 6ra pontos szerkezetét! (Mindig
mondjuk el pontosan, az 6ran éppen hol tartunk és mit fogunk még
tenni! Ezaltal a tanulokban pontos kép alakul ki az 6rarél és mindig
tudni fogjak, mire kell figyelniiik.)

2. Végezziink sok rovid gyakorlatot néhany hosszu helyett! (A ta-
nulok jobban tudnak figyelni, ha gyakrabban valtoztatjuk a feladatokat,
a gyakorlatok tipusat. Az ilyen értelemben vett valtozatossag jotékony
hatassal van a tanuldk figyelem-6sszpontosito képességére.)

3. Mindig véletlenszerli sorrendben kérdezziik a tanulokat. (Sok
tanar szokta, példaul az egyszeriség kedvéért, iilésrendjiik szerint
sorban felkérdezni a tanuldkat. Ez azért nem célszerli, mert igy a
gyerekek ki tudjak kovetkeztetni, mikor keriil rajuk a sor, addig vi-
szont zavartalanul abrandozhatnak vagy massal foglalkozhatnak a
tananyagon kiviil. Viszont ha véletlenszerien hivjuk ki a tanulokat,
akkor a figyelmilk éber marad az oran, mert tudjak, hogy barmikor
0k kovetkezhetnek. Fontos itt azt is megjegyezniink, hogy mindig a
tanuloknak szant kérdést mondjuk el elészor, csak aztan nevezziik meg
a tanuldt, akitdl a valaszt varjuk. Ez az eljaras is hozzasegit a tanulok
figyelmének fenntartasdhoz.)

Véleményiink szerint az el6z6 mddszerhez hasonldan 1étfontossagu-
nak tekintendd a ,,szabalymegallapitd” modszer. Nagyon fontos, hogy
az uj tanévben mar a legels6 6ran id6t szanjunk arra, hogy szabalyokat
allitunk fel, melyek mind a tanarra, mind a tanulokra kotelezének kell
elfogadnunk. Kontra és Kormos (2004) azt ajanljak, hogy a tanar és a
tanulok kossenek ,,szerz0dést”, melyben kozosen lefektetik a szaba-
lyokat arra vonatkozoan, mit szabad és mit nem az idegennyelv-6ran.
A ,,;szerz0dést” a tanar is, a tanulok is irjak ala. Ezzel a ,,szerz6déssel”
nevelési célunkat is elérhetjiik, hiszen felel6sségvallalasra neveljiik
tanuloinkat. A szabalyok és kotelezettségek tobbnyire az orara vald
felkésziilést, a hazi feladatok elkészitését, a zavard tanodrai viselke-
dés kovetkezményeit, tanuldi teljesitmény kritériumait, késéssel és
hianyzasokkal kapcsolatos kdvetkezményeket stb. érintik. A legjobb,
ha a tanulokat is bevonjuk a szabalyalkotasba, igy ha netalan mégis
megszegik azokat, szembesithetjiik Oket sajat alairasukkal, amivel
igazoltak, hogy a feltételeket Ok is elfogadtak.
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Lehet a szerzédés egy-egy alairt példanyat minden tanulénak sze-
mélyesen odaadni, de legjobb, hajoi lathatdo helyre kifiiggesztjik az
osztalyteremben, hogy barmikor Iehessen ra hivatkozni. Fontos, hogy
a meghatarozott szabalyok mindenkire egyarant kell, hogy vonatkoz-
zanak. A tanar ne kivételezzen senkivel sem!

9.1.3. Hogyan orvosoljuk az osztalytermifegyelmet érinté gondokat?

A legels6é megjegyzendd dolog az, hogy ne essiink abba a hibaba,
hogy felemeljiik a hangunkat, vagy hangosan kiabalunk a gyerekekkel,
mert ettdl felbatorodnak és még nagyobb zajt fognak csapni (verbalis ag-
resszio). S6t, ha rendet érintd problémaval talaljuk szemben magunkat,
elészor ne verbalis eszkdzokkel probaljuk a gondot megoldani. PL. ha
egy tanulonk viselkedése zavarja az ora menetét, ne szakitsuk félbe
az orat és ne kezdjiink el rogton megjegyzéseket tenni a tanuléra, ne
fenyegessiik meg, hanem non-verbalis eszkézoket alkalmazzunk in-
kabb: teremtsiink a problémat okozo tanuldéval szemkontaktust, vagy
alljunk meg a padja mellett, vagy tegyiik mindkettdt egyszerre, igy
jelezve, hogy figyeliink ra és fontos szdmunkra, hogy 6 is aktivan részt
vegyen az 6rai munkaban.

A tapasztalatokkal nem rendelkezd pedagdgusok ott szoktak el-
kovetni a legnagyobb hibat, hogy elkezdenek veszekedni a tanulora,
amiért zavarja az orat. Ez azért is helytelen modszertanilag, mert igy
az oOra menete félbeszakad, ami megzavarhatja azokat a tanuldkat,
akik ,jol” viselkednek és figyelnek az 6ran. Ez ahhoz vezethet, hogy
a figyel6 és jol viselkedd gyerekek is elvesztik érdeklddésiiket, vagy
ami még ennél is rosszabb, demotivaltakka valhatnak.

Mikor a viselkedési problémak non-verbalis megkdzelitése nem
segit, folyamodjunk verbalis eszkdzokhoz. Példaul: anélkiil, hogy
félbeszakitanank mondandonkat vagy az oOra menetét, halkitsuk le
hangunkat, hogy a tanuldok rakényszeriiljenek arra, hogy jobban fi-
gyeljenek. Azt is megtehetjiikk, hogy a mondandénkba beleszdjiik a
problémas tanuld nevét, igy jelezve felé, hogy nem helyes az, amit
éppen tesz, mert zavarja a tobbi gyermeket az orara vald figyelés-
ben. Tovabbi lehetéségek kozott emlithetjiikk azt, hogy varatlanul a
tananyaggal kapcsolatos kérdést intéziink a problémat okozdé tanu-
16hoz, vagy arra kérjik, ismételje meg az eldtte egy masik tanuldtol
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elhangzott valaszt. Az is hatékonynak szokott bizonyulni, ha a tanar
megvaltoztatja az aktualis feladatot. Az 0j gyakorlat friss tanuldkat
igényel tjult figyelemmel.

Harmer (1991) szerint fontos megjegyezni, hogy a tanar semmi-
képpen ne probalja bebizonyitani, hogy a tanulé valamit nem tud, a
nélkill kell véget vetnie a zavard viselkedésnek, hogy nyilvanosan, az
osztalytarsak el6tt megszégyenitette volna a tanulét.

Minden problémas szituacié mas €s mas, ezért nem létezik egységes
megoldas rajuk. Reméljiilk azonban, hogy a fenti modszerek elegyi-
tésével tanaraink megtalaljak a megfeleld eljarasokat és praktikakat a
gondok megoldasara. Jegyezziik meg, hogy a legjobb mindig valami-
lyen varatlan és szokatlan dolgot tenni, amin a gyerekek meglepddnek
és elfelejtik, mi volt az eredeti céljuk a rendetlen magatartassal!!2

9.2. Anyanyelvhasznalat a nyelvéran

Kevés szerzonél taldlunk utmutatét az anyanyelv hasznalataval
kapcsolatban. Snow (2007) példaul arra hivja fel a nem anyanyelvi
tanar figyelmét, hogy a legfontosabbnak azt tartja, hogy a tanar mar
az Ora megtervezésekor dontse el, mikor, milyen célbdl és mekkora
mennyiségben fogja sajat és tanuldi anyanyelvét a tandran alkalmazni.
Természetesen sok elénye van annak, hogy az egész orat a célnyelven
vezetjiikk le (példaul az, hogy ez segit a tandrnak az idegen nyelvi
légkdr megteremtésében), mégis Snow Ov minket attdl, hogy azt
higgyiik, az idegen nyelvi Oravezetés az egyetlen tokéletes lehet6ség
a kommunikativ nyelvoktatdsban. Kiemeli, hogy valojaban a nem
anyanyelvi tanar egyik eldnye és eréssége abban rejlik, hogy ismeri
12 Velem tortént egyszer a 90-es évek masodik felében, hogy az egyik beregsza-
szi iskolaban kellett angolorat tartanom 29 elssnek. Kezdé pedagogusként nagy
kihivas volt ez szamomra. Kb. husz percig nem is volt semmi gond. Viszont ekkor
mindenki mast szeretett volna csindlni - énekelni, verset szavalni, Simon says-t
jatszani, beszélgetni a padtarsaval, rajzolni, uzsonnat enni.................... Par pillanat alatt
oriasi hang- és zlirzavar kerekedett az osztalyban, ami kezdett tlirhetetlenné valni.
Nem tudom miért, de hirtelen eszembe jutott egy angol szoveg, amit még valamikor
elsés egyetemista-koromban tanultam. Végs6 kétségbeesésemben elkezdtem ezt
a szoveget mondani a gyerekeknek angolul, normal hangon. Eldszor senki nem
figyelt ram, majd csak egy-két tanuld, végiil mindenki. A viselkedésem annyira
meglepte 6ket, hogy még beszélgetni és zajongani is elfelejtettek. Ez az eset arra a
kovetkeztetésre vezetett engem, hogy hasznos dolog varatlan és meglepd dolgokkal
eléallni, hogy magunkhoz ragadjuk tanuldink figyelmét!

93



tanuloi anyanyelvét. Azt tanacsolja az ilyen tanaroknak, hasznaljak
ki annak az eldnyeit, hogy képesek tanitvanyaikkal anyanyelviikn
kommunikalni. A legtobbszor és a legelényOsebben ezt a képességet
akkor hasznalhatja ki a tanar, mikor olyan dolgokat kell elmagya-
raznia, amelyeket megitélése szerint a tanulok nem, vagy csak ne-
hézségek aran és hossza id6 elteltével értenének meg (pl. nyelvtani
anyag magyarazata, beszamold sajat nyelvtanulasi tapasztalatainkrol,
melybdl a tanulok otleteket merithetnek stb.).

9.2.1. A magyar anyanyelvii és a kiilfoldi nyelvtanar

A karpataljai magyar iskolak koziil csak némelyik reformatus lice-
umban oktatnak angol anyanyelvii tanarok. Talan ezért is lengi koriil az
anyanyelvi tanarokat oly nagy ,,misztikum”. A kozhiedelem szerint az
anyanyelvi tandrnal jobb tanulni, mert jobban tudja a nyelvet. Ehhez
nem férhet kétség, de mint ahogy azt Medgyes Péter (1997) allitja, ez
az egyetlen elonyiik.

Elmultak mar azok az idék, amikor az idegennyelv-6ran a tanarnak
tilos volt megszodlalni az anyanyelvén. Ebbdl a szempontbdl a nem
anyanyelvli idegennyelv-tanar elényt élvez, mert sajat maga is beszéli
tanuloi anyanyelvét (vagy elsé nyelvét, amit az angol nyelvi{i szakiroda-
lomban L 1-nek neveznek; ez a megnevezés az ukran szakirodalomban
is egyre elterjedtebb - mepma moBa).

Medgyes (1997) szerint érv mellettiink, nem anyanyelvi tanarok
mellett az, hogy mi tobbet tudunk a célnyelvrél. Azért van ez igy,
mert ,,nem természetes fejlédés, hanem szorgos tanulds révén vettiik
birtokunkba. Tételesen raktaroztuk el agyunkban az idegen nyelvi
szabalyrendszert. A nyelvelsajatitds és nyelvtanulas folyamata min-
denekeldtt a tudatossag fokaban tér el egymastdl.” (55. o.).

Egy személyes példa illusztralhatja azt, hogy attol, hogy valaki
anyanyelvii, megfeleld képzettség nélkiill nem tud nyelvet tanitani.
Egyetemista koromban egyik ukran anyanyelvll didktarsam nagyon
szeretett volna magyarul tanulni és megkért, hogy tanitsam, hiszen
nekem magyar anyanyelvii 1évén ez nem okozhat problémat. Szivesen
vallaltam, 6 pedig cserébe ukranbdl segitett nekem. A legegyszeriibb
dolgok mentek is konnyen, viszont amikor mar Osszetettebb nyelvi
jelenségekhez értiink, didktarsam filologus gondolkodéssal természe-
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tesen nem elégedett meg azzal, hogy ,,Ezt igy kell hasznalni, mert igy
szoktuk mondani”, hanem minden ,Miért?” kérdésre valaszt szeretett
volna kapni. Azonban nem tudtam neki vélaszolni, mert hidnyzott a
targyi tuddsom. Néhany iskolai magyardran tanult szabalyra emlé-
keztem ugyan, de azok semmiképpen nem szolgalhattak elegendd
magyarazattal. Néhany foglalkozas utdn besziintettem ,,magyartanari
palyafutdsomat”, és tanitvanyomnak azt tanacsoltam, forduljon inkabb
szakemberhez, képzett magyartanarhoz. Ekkor jott el a megvilagosodas
pillanata szdmomra, hogy megfeleld szakképesités hidnydban nem
lehet sikeresen nyelvet tanitani!

A nem anyanyelvl nyelvtanar pontosan tudja, milyen nehézségekkel
kell megkiizdeniiik tanitvanyainak az adott idegen nyelv tanulasakor,
hiszen ismeri/beszéli anyanyelviiket (példaul tudja azt, hogy a nemek
hasznalata a magyar ajku gyerekeknek sok gondot okoz, azért, mert
magyarban nem kiilonboztetjilk meg a himnemet, nénemet és semle-
ges nemet). Mivel sajat maga is tanulta a nyelvet és nem elsajatitotta,
tanacsokkal, javaslatokkal szolgalhat a tanuldknak a problémas esetek
lekiizdésében.

Hollo, Kontrané, Timar (1996) az anyanyelvi tanar egyik jellem-
z6jeként emlitik, hogy sok friss kollokvialis nyelvi eszkozt ismer és
hasznal, amit a didkok, ,.elsdsorban a tizenévesek, boldogan fedeznek
fel és utdnoznak™ (170. old.). Az anyanyelvi tandr nemcsak a sajat
anyanyelvét tanitja didkjainak, hanem egy egész célnyelvi kultirat is
képvisel és személye altal kapcsolatot teremt kulturaja és tanitvanyai
kozott, autentikus kozvetitdje annak.

A fentiek altal probaltuk azt az illaziot eloszlatni, hogy az anya-
nyelvll tanarok jobbak a nem anyanyelviieknél. Kiilonb6z6 hattérrel
Iépnek a tanitasi folyamatba, de a végsé cél mindkettdjiiknél ugyanaz:
megtanitani a tanulokat az idegen nyelvre. Mindnyajuknak vannak
erdsségei és gyengeségei, azonban ha megfelelden végzik munkajukat,
akkor elérik céljaikat, és a végén ez a legfontosabb.

9.2.2. Az anyanyelv hasznalata: pro és kontra

Ennél a kérdésnél Hollo, Kontrané, Timar (1996) javaslatait tartjuk
utmutatonak. A szerzOk azt ajanljak, hogy egyes tandrai szituacidkban
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mindenképp érdemes atgondolni, mit nyerhetiink vagy veszithetiink
azzal, hogy az anyanyelviinket hasznaljuk.

Az egyik ilyen szituacio lehet példaul a hazi feladat kijelolése. A
szerzOk azt tanacsoljak, hogy ,lehetdleg ne tegyiink engedményt a
magyar nyelv javara” (Hollo, Kontrané, Timar, 1996, 174. o.), hanem
inkabb forditsunk egy perccel hosszabb id6t arra, hogy elmagyarazzuk
a tanuldknak, mi a hazi feladat (oldjuk meg példaul egy gyakorlat
elsé pontjat kozosen az osztilyban stb. — Err6l bévebben lasd a 7.
fejezetet.).

Egy masik szituicié a szokincsfejlesztés. Uj lexikai ismeretek at-
adasara, Uj szavak tanitasara rengeteg modszer 1étezik, melyek koziil
néhany megtaldlhaté a 5. fejezet ,,Célnyelvi szdkincstanitds” cimi
részében. Mint ahogy az emlitett részben is sz6 volt rdla, akkor tudunk
egy idegen nyelvil sz6t vagy kifejezést, ha a kiejtésén, nyelvtani alakja-
in, stilusértékén tul az anyanyelvi megfeleldit is ismerjiik. Ugy tartjuk,
ez elengedhetetlen kelléke a nyelvtanitasnak / nyelvtanulasnak, foként
kozéphaladd szinten a 10-11. (12.) osztalyban, ahol szinonimakat is
tanitunk. Nyilvan sokkal egyszeriibb és idétakarékosabb magyarul
elmagyarazni a tanuloknak a szinonimak kozotti kiilonbségeket, mint
hosszt célnyelvi magyarazkodasba kezdeni, aminek a végkimenetele
kétséges: egyaltalan nem biztos, hogy tanitvanyaink elsdre megértik
majd a kiilonbségeket.

A tanar az osztalyban varatlan eseményekkel (példaul Péter és
Vilmos, akik egyébként jo baratok, Osszevesztek) talalhatja szemben
magat. Amig ezt a tanuldk szamadra is varatlan eseményt ki nem be-
sz€Iték az anyanyelviikon, addig a gyerekek képtelenek lesznek teljes
odaadassal az ora témajara figyelni. A legjobb, amit ilyenkor tehetiink
az, hogy az 6rabdl ,,néhany percet feldldozunk, majd friss lendiilettel
kezdiink munkahoz” (Hollo, Kontrané, Timar, 1996, 174. o.).

Holl6, Kontrané, Timar (1996) egy sor olyan szituacidt is felsorol-
nak, amikor az anyanyelvhasznalat nem ajanlott, illetve kifejezetten
karos lehet a gyerekek nyelvtanulési sikeressége szempontjabol.
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1) Mindig a célnyelvet hasznaljuk, mar a legelsé oOran is az also
tagozatban, a tanulok kdszontésére és elbucsuzaskor is.!3

2) Egyszerli tandrai utasitasokat (pl. Nyissatok ki a konyvet a 15.
oldalon! ird fel a tdblara a mondatot! stb.) mindig a célnyelven adjunk!
Lehetséges, hogy el6szor nem értik meg tanitvanyaink a mondandonkat.
Ezt elkeriilendd, mindig szemléltessiik is azt, amit mondunk. Biztos,
hogy néhany tanorai mutogatas utan a tanulok egyszerlien megértik
és megjegyzik az utasitasokat és nem lesz sziikségiik a szemléltetésre
sem! Egyet azonban soha ne tegylink: ne forditsuk le a szavainkat
magyarra, még kozéphalad6 szinten sem bonyolultabb utasitidssorozat
adasakor! Inkabb itt is szemléltessiink!

3) Ne dicsérjiink magyarul! Sokkal nagyobb értéket képvisel a
tanul6 szemében a dicséret, ha a célnyelven hangzott el. SOt azt tapasz-
taltam nyolcéveseknél, hogy onkénteleniil megismétlik a tanar pozitiv
dicséré szavait (helyes kiejtéssel és hanglejtéssel!), mikor gyengébb
képességii tarsaik jol teljesitenck az idegennyelv-6ran.

4) Fegyelmezésre vagy elégedetlenségiink kifejezésére szintén ne
hasznaljuk az anyanyelvet, mert a tanulok amugy is megértik a lényeget
a tanar hanghordozasabdl is.

9.3. Hibajavitas

,,Mit javitsak?” , Mikor javitsak?” ,,Hogy javitsak?” — ezek a leg-
gyakoribb kérdések, amelyek mindennapi munkankban felmeriilnek.

Nem mulik el idegennyelv-6ra, hogy a tanar ne kommentalna
tanitvanyai teljesitményét. Ezt altalaban ,visszacsatolds” formajaban
teszi: informacioval szolgal tanitvanyai tanulasi teljesitményérdl, olyan
céllal, hogy ez a teljesitmény javulhasson (Ur, 1996).

13 Egyik alkalommal, mikor els6 osztalyos hatéves gyerekekhez mentem angolorat
tartani szeptember elsé hetében - ez volt a legelsé angolora abban az osztdlyban —,
angolul koszontem a gyerekeknek, mire 6k azt valaszoltdk, ,,Csak magyarul tessék
veliink beszélni, mert mi még nem tudunk angolul!” Mire egy kisfiu felpattant és igy
szolt: ,,Ugye, most azt tetszett nekiink mondani, hogy ,,Jo reggelt, gyerekek!” Evike
néni (a gyerekek tanitondje) is mindig ezt mondja, mikor bejon!” Ezutan néhany
egyszerll utasitast tanitottam, mint példaul ,,Stand up.” ,,Sit down.” ,,Come here.”,
mikdzben mutattam a kezemmel, mit kérek a tanuloktdl. Természetesen tokéletesen
megértették a gesztusok és mimika jelentését ¢s el tudtdk végezni a kivant cselekvé-
seket. Ekkor egy kislany hangosan tigy konstatalta a tényt, hogy ,,Mindent értiink és
mar tudunk angolul!” Nagyon elégedetten mosolygott a csoport minden tagja!
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A visszacsatolasnak két Osszetevdje van: értékelés és javitas. Mikor
értékeliink, egyszerien csak tudatjuk a tanuldval, hogyan teljesitett,
mennyire jol vagy rosszul. Ezt tessziik az 6ran, mikor jegyet adunk a
gyerekeknek. Javitaskor viszont részletesebb informacioval szolgalunk,
magyarazattal, hogy mi okozott gondot a tanuld teljesitményében.

9.3.1. Szdbeli teljesitmény javitasa

2001 és 2003 kozott lehetéségem volt osztalytermi megfigyeléseket
végezni hét karpataljai magyar tannyelvii iskolaban (Huszti, 2003b,
2007). Azt tapasztaltam, hogy a tanarok leggyakrabban a nyelvtani és
a hangképzési (kiejtési) hibakat javitottak. A hiba alatt olyan nyelvtani
kozlést értek, mely eltér az angol nyelv (iskoldinkban a brit valtozat az
elfogadott) kovetelményeitdl. Nagyon gyakran ugy érezziik, hogy nem
hangozhat el hibas beszéd a gyerekek szajabol, ha felfedeztiink egy
hibat, azt azonnal ki kell javitanunk (tobb kolléga emlitette, hogy szinte
bels6 kényszert érez erre). Ezen a ponton viszont meg kell érteniink
egy fontos dolgot: a hibazas a tanulas természetes velejardja! A hibak
jelenléte mutatja, hogy a tanulas folyamatban van.

A szakirodalom azt javasolja, hogy a tanuldok szobeli teljesitményekor
csak azokat a hibakat javitsuk, melyek meggatolnak minket az {izenet
megértésében. Persze mindig figyelembe kell venniink a szobeli telje-
sitmény céljat is: ha ennek a folytonos beszéd, a folytonossag a célja,
akkor elég csak a megértést gatlo vagy zavard hibakat javitani. Ha
viszont a nyelvhelyesség a célja, akkor legfoképp a nyelvtani hibakat
kell javitanunk.

A hibat eldszor jelezniink kell a tanuldnak, aki ejtette azt. Erre
szamtalan mod 1étezik, példaul kopogunk az asztalon, esetleg Osz-
szevonjuk a szemoldokeinket, igy jelezvén, hogy nem felel meg az,
amit hallottunk. Ennek egy tanar és tanulok altal k6zosen megbeszélt
egyezményes jelnek kell lenni, amibdl a tanulok rogton tudjak, hogy
beszédiik soran valamilyen hibat ejtettek.

Sokféleképpen reagalhatunk a szobeli hibakra. Példaul donthetiink
ugy, hogy figyelmen kiviil hagyjuk az elhangzott hibat, mert megité-
1ésiink szerint nem jelentds hibarol van sz, nem olyanrdl, ami esetleg a
tanuld egész mondandojanak értelmére is kihathat. Ha ugy véljik, az el-
hangzott hiba komolyabb megértési gondokat okozhat, két lehetdség koziil
valaszthatunk: azonnal vagy késleltetve javitunk. Az azonnali javitaskor
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a tanar megallitja a tanuldt, kijavitja az elhangzott hibat, majd megkéri a
tanulot, hogy a javitott valtozatot ismételje meg, és aztan folytassa a mon-
dandojat. Hangsulyozzuk, hogy ezt a modszert akkor célszerli alkalmazni,
mikor a feladat célja a nyelvhelyesség. Ha a folytonos beszéd gyakorlasara
iranyul a feladat, akkor inkabb a késleltetett javitast alkalmazzuk. A Iényege
abban all, hogy nem szakitjuk félbe azonnal a tanuldt, ahogy hibazott,
hanem a legfontosabbakat feljegyezziik, és miutan a tanul6 befejezte mon-
danivaldjat, felsoroljuk az altala ejtett hibakat, illetve megmagyarazzuk,
miért tekintettiik az elhangzottakat hibasnak. Azt is megtehetjiik, hogy a
tanulotdl kéijiik a magyarazatot (Campbell, 1995).

Az azonnali és késleltetett hibajavitdsi modszernek megvannak a
maguk eldnyei és hatranyai. Mint mar emlitettiik, nyelvhelyesség gya-
korlasara iranyulé feladatokndl mindenképp eldnydsebb az azonnali
javitasi modszer, mert ilyenkor az a célunk, hogy tanuldink nyelvtanilag
helyesen beszéljenek. A hiba elhangzasa utan rogton félbeszakitjuk ta-
nitvanyunkat, ezaltal tudatositjuk benne az elhangzottak hibas voltat és a
helyes alakot is, hiszen az is elhangzik. Folytonos beszéd gyakorlasanal
viszont a késleltetett javitasi modszer az elényosebb, mert ilyenkor nem
szakitjuk félbe a tanulot, ezaltal elkeriiljiik azt, hogy a tanul6 elfelejtse
mondandojat csak azért, mert arra figyel, ne ejtsen nyelvtani hibat.

9.3.2. irasbeli feladatok értékelése és javitasa

Karpataljan megszokott, hogy a tanuldk iskolai flizetbe irt irasbeli
feladatait a tanar ,kijavitja”: egyszertien athuzza a hibat, és felé irja
a helyes valtozatot; a hibakat 6sszeszamolja és kiallitja a megfeleld
osztalyzatot a fiizetvezetésért.

Azonban ezekbdl a javitasokbol a tanulok nem sokat tanulnak, mert
mikor visszakapjak a tanar altal kijavitott flizetet, egyszeriien csak
megallapitjak a tényt, hogy hany hibara hanyast kaptak fiizetvezetésért.
A mennyiségi mutatora figyelnek, nem pedig a hibak milyenségére.
A tanar Ggy 0Osztondzheti tanitvanyait, hogy sajat hibaikbol tanulja-
nak, hogy a hibadkat nem javitja ki (vagyis nem irja a hibas sz6 felé
a helyeset), hanem csak jelzi 6ket. Egyezményes jelek segitségével a
tanar felhivja a tanulok figyelmét a hibakra, majd azt kéri, a tanulok
sajat maguk javitsak ki a hibakat, irjak le jra az irasbeli feladatot és
nyujtsak be Ujra a tanarnak ellenérzésre. A tanarnak ez dupla munkat
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jelent, azonban ha igy elérhetjiik tanitvanyainknal, hogy megtanuljanak
tanulni a sajat hibaikbol, akkor mindenképp megéri a faradsagot.

4. 57. TABLAZAT
Angol irasbeli feladatok javitdsanal alkalmazhato leggyakoribb
szimbdlumok

A fenti tablazatban 1évé jelek az angol nyelven alapulnak, de kis
atalakitassal konnyen hasznalhatok mas idegennyelv szakos tanarok
altal is. Nyilvanvalo, hogy el6szor tanitvanyaink furcsanak talaljak
majd ezeket a jeleket, azonban bizonyos id6 elteltével mar nem lesz
szamukra ujdonsag, megjegyzik a jelek jelentését, és amikor példaul

S|
ezt latjak: cill()lren., akkor rogton tudni fogjak, hogy a sz6t helyteleniil
irtak le. Valészinlileg majd sokkal jobban figyelnek, hogy ne ejtsenek
hasonlé hibat. Azért tudjak majd kénnyebben megtanulni ilyen médon
a szavakat és helyesirasukat, mert tudjak valamilyen szituaciohoz, tanu-
lasi emlékhez kotni ket (Medgyes, 1997). Ur (2008) szerint a hibakbol
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tanulas fokozatos. Szerinte legalabb 8-10 alkalommal kell kijavitanunk
egy tanuldnal egy és ugyanazt a hibat, hogy megjegyezze és ne ejtsen
hasonl6ét tobbé (szodbeli teljesitményre vonatkozik). A fejezet legelsd
kérdésére is tole szeretnénk idézni a valaszt: ,,Ajavitassal kapcsolatban
sok érvet és ellenérvet sorakoztat fel a szakirodalom. Mindezeket tudva
mégis azt mondom, mindent ki kell javitanunk, mert tanarok vagyunk
els@sorban, és nem alkalmazott nyelvészek!”
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10. Autentikus anyagok a nyelvéran

10.1. Irodalmi miivek alkalmazasa az idegennyelv-6ran

A fejezet cimének megfogalmazasa nem teljesen fedi az iskolainkra
jellemzd valosagot, ugyanis célnyelvi irodalmat, mint egészet nem
tanitanak a tandraink, hiszen az iskoldban nincs kiilén angol-, német-
vagy franciairodalom-ora, ellentétben az ukran- vagy magyarirodalom-
orakkal. Ezért inkabb csak célnyelvi irodalmi miivek alkalmazasarol
beszélhetiink iskoldink idegennyelv-6raival kapcsolatban.

Felmeriil a kérdés, miért hasznaljunk irodalmi miiveket az idegen-
nyelv-oran. Tisztaban kell lenniink azzal, hogy a nyelvpedagdgiaban az
irodalom a tanuldk altalanos idegen nyelvi kompetenciaja fejlesztésé-
nek a forrasa (Kontra, 2006). Tobb oka is van annak, miért hasznaljunk
célnyelvi irodalmi miiveket. A megfelelden kivalasztott miivek gazdag
informacidval rendelkezhetnek a tanulok szamara, példaul a célnyelvi
kultararol; igy tanuldink elsé kézbdl juthatnak hozza olyan tudashoz,
amely lehet6vé teszi szamukra, hogy jobban megértsék a célnyelvi
kulturat, parhuzamot vonva az idegen és sajat kulturajuk kozott, ezaltal
sajatjukat is mélyebben megismerhetik.

Masodszor, azért érdemes irodalmi miiveket alkalmaznunk, mert
ezek megfeleld forrasai lehetnek a gyerekek nyelvi fejlodésének. Meg
kell azonban jegyezniink, hogy nem ugy kell tekinteniink az irodalmi
miivekre, mint 0j szokincselemek tanulasi forrasara, hanem a végsé
célt kell figyelembe venniink: segitsiink tanuldinknak ,,megtalalni a
sajat utjukat a szoveghez a sajat maguk érdekében” (Kontra, 2006,
89.0.).

Végiil azért érdemes célnyelvi irodalmi miiveket alkalmaznunk az
idegennyelv-6rakon, mert igy hozzajarulhatunk tanuldink személyiség-
fejlédéséhez (Carter, Long, 1991). Ez alatt azt értjiik, hogy az irodalom
a tanuldk életének részévé valik mar iskolas korukban, és az olvasast,
ill. annak élvezetét életilk végéig folytatni fogjak, mert az irodalom
ily médon 1ételemiikké valik.

Kontra Edit (2006) azt vallja, hogy az irodalomnak nem az a szerepe
a nyelvoktatasban, hogy miifajokrél, irodalmi stilusokrol, szerzokrol
stb. tanitson, mert ez oda vezethetne, hogy a tanuldk elvesztik a nyelv-
tanulds irant érzett motivaciojukat, demotivaltakkd valnanak. Ennek
ellenére alljon itt néhany irodalomtanitasi modszer vagy megkozelités
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rovid Osszefoglaloja, hogy a tanar azt adaptalhassa sajat munkéjaban,
amely az 6 tanuldinak az igényeihez a legkozelebb all.

10.1.1. Irodalomtanitasi modszerek, megkozelitések

Mint mar volt réla sz6 fentebb, Ukrajna iskolaiban nem szerepel kii-
16n tantargyként a célnyelvi irodalom. Az ukran tannyelvii iskolakban
ugynevezett kiilfoldi irodalom tantargyat oktatnak (ukranul: 3apy6ixHa
mitepatypa), a magyar tannyelvli iskoldk némelyikében is tanitjak,
vilagirodalom név alatt, viszont az utdbbi par évben ezt a tantargyat a
legtobb magyar iskolaban megsziintették, és a magyartanarok tanitjak
a kiillonbo6zd vilagirodalmi korszakokat, szerzéket, miiveket a magyar
irodalom tantargy keretein beliil.

Tanéraink szakirodalommal nincsenek kell6képpen ellatva. Az
egyik legljabb és legatfogdbb szakkonyv Steinbuk (2005) kotete,
mely a kiilfoldi irodalom tanitasanak modszertanardl szol. Az alabbi-
akban Hodgins és Silverman (1989) irodalomtanitasi megkdzelitéseit
ismertetjiik. A szerzéparos ot kiilonbozé mddszert jellemez, melyek
segitségével a tanar kdzelebb viheti tanuloihoz az irodalmat.

1. A torténeti - életrajzi megkozelités: ennek a mddszernek az el-
kotelezettjei azt valljak, hogy az irodalmi miivek nem légiires térben
sziilettek. Minden mii szerzdjének sajat vilagnézete van és szocialis,
kulturalis, torténelmi és pszicholdgiai tényezok is befolyasoljak alkotas
kozben. A torténeti - életrajzi irodalomtanitasi modszer ugy tekint az
irodalomra, mint a szerz0 €s szerepldinek élete visszatiikrozddésére.
A modszer jellemz6i: idérendi sorrend (egy szerzd, orszdg, irodalmi
periodus kezdeti szakaszaitol a legutolsdig); hattérinformacio-nytjtas
a szerzOrol és korardl.

2. A miufaji vagy szerkezeti megkozelités: ennek a modszernek a
kozéppontjaban a miifaj all. A tanar egy irodalmi mifaj (pl. novella,
regény, drama, o6da stb.) segitségével mutatja be a miiveket, egy mii-
fajon belill tobbet is, pl. O’Henry-novelldk és Oscar Wilde-novellak
Osszehasonlitasan keresztiil vezeti ra a tanar a tanulokat a novella mint
miifaj formai és tartalmi jellemzdire.

3. A tematikus megkdzelités: Hodgins és Silverman (1989) ugy
tartjak, hogy a téma nem mas, mint az az altalanos gondolat vagy
benyomas, amit a szerzé az irodalmi miben ki szeretne fejezni.
Ennek a modszernek a segitségével a tanar gy tanit, hogy tobb
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miivet csoportosit a kozos témajuk alapjan. Ezek a miivek kiillonb6zo
miifajaak is lehetnek. A tanitds soran a tanar és a gyerekek egyiitt
,fedezik fel” azokat a médokat, melyeken keresztiil az irodalmi miivek
egy-egy témaval, kozponti gondolattal foglalkoznak, példaul a baratsag
megjelenésének formai Dickens regényeiben, Shaw dramaiban és
Shelley kolteményeiben.

4. »Az olvaso és valasza” megkozelités: ez szubjektiv modszer,
amelynek a kozéppontjaban az a tézis all, hogy egy irodalmi mu je-
lentését mindig az hatdrozza meg, aki a miivet olvassa. Ez a modszer
teljes ellentéte a torténeti - életrajzi moddszernek, hiszen az objektiv
tényeken alapszik, nem pedig szubjektiv megitéléseken. Rosenblatt
(1978) szerint az irodalmi mil az olvasé és az olvasott szoveg inter-
akciojabol nyer értelmet, hiszen az olvasd a sajat élettapasztalatain
keresztiil értelmezi a szoveg papirra vetett szavait.

»Az olvasd és valasza” megkdzelités tagadja, hogy egy irodalmi
miinek van egy abszolit, objektiv jelentése, mely minden olvaso
szamara minden idoben ugyanazt jelentené. A tanar feladata itt abban
rejlik, hogy elészor a mikritikusok segitségével meghatirozza egy
tanitott mil jelentését, és ezt tarja a tanuldk elé, majd arra 0sztokélje
Oket, hogy sajat értelmezésiiket vetitsék a tarsaik felé.

A tanitas menete ebben a megkdzelitésben (Hodgins és Silverman,
1989):

1. A tanar megkéri a tanuldkat, hogy olvassanak el egy adott
irodalmi miivet, majd batoritja 6ket, hogy irjak le sajat reakcioikat,
érzelmeiket, gondolataikat a miivel kapcsolatban.

2. A tanuldk kis csoportokban vitatjadk meg valaszaikat, gondola-
taikat és Ossze is hasonlitjak azokat tarsaikéval.

3. A tanar arra serkenti a tanuldkat, hogy a megbeszélések alapjan
probaljanak kozds megegyezésre jutni az olvasott irodalmi mi jelen-
tését illeten.

A megkozelités kritikusai azokat az érveket hozzak fel ellene,
hogy ez az irodalomtanitasi modszer figyelmen kiviil hagyja szinte
az Osszes hagyomanyos értelmezési eszkozt (példaul nem szolgaltat
hattér-informaciot a szerzérdl), mikozben azt a gondolatot erdsiti, hogy
egy irodalmi mii barmiféle értelmezése, legyen az akar teljesen bizarr,
elfogadhato, mert az olvaso sajat meglatasabol fakad.
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A modszer kovet6éi viszont a kritikusokkal ellentétben pont abban
latjak az elonyét, hogy az ilyen megkozelités segit felébreszteni a tanu-
lokban azt az élvezetet, amit irodalmi muvek olvasdsa kozben érziink,
igy a tanitds nem egyszerlien ,,szdraz, unalmas, érdektelen” tandrai
megbeszélés lesz, hanem a tanulok egyéni reakcidinak megvitatasa. A
tanar a kovetkez6 kérdéseket teheti fel a tanuloknak, hogy azok 6nalld
véleményei kirajzolédhassanak (Hodgins és Silverman, 1989):

» Miért Ggy érzel az irodalmi mi irdnt, ahogyan érzel?

* Van-e bizonyiték a miiben, amely alatamasztja a te értékelésedet?

* Mit gondolsz osztalytarsaid értelmezéseir6l, melyek merében
eltérnek a te latasmododtol?

* Hogyan magyarazod az osztalyon beliili véleményhasonlosagokat
és kiilonbségeket?

5. »A kozeli olvasasi” megkozelités: ez a modszer egy irodalmi
mi részletes, figyelmes olvasasat koveteli meg. Ez azt jelenti, hogy
az olvas6 aktivan probal kovetkeztetéseket levonni a szereplokrdl és
az eseményekrél a mi egyértelmii jelentésén tal. Olvasds kozben a
tanulok fel kell, hogy tegyék maguknak a kérdéseket: mi az, amit a
szerz6 csinal a miiben, hogyan éri el a céljat, és miért.

Véleményiink szerint a fenti 6t moddszer egyike sem megfeleld
Onmagaban arra, hogy megszerettessiik a gyermekeinkkel az idegen
nyelvi olvasast, irodalmat. Azt tanacsolhatjuk, hogy a tanarok ek-
lektikusan alljanak hozza a kérdéshez, és mindig valtoztassdk vagy
0tvozzEk a modszereket az olvasand6 irodalmi miveknek és a tanulok
sziikségleteinek és képességeinek megfelelen.

10.1.2. Mire figyeljiink az 6ran hasznaland6 autentikus
szovegek kivalasztasanal

* A kivalasztott szoveg mindig feleljen meg a tanulok érdekldési
korének.

* Figyeljlink arra, hogy a valasztott szoveg nyelvezete feleljen meg
tanuloink nyelvi szintjének, vagyis ne legyen se tul konnyl, se tal
nehéz, mert mindkét esetben elveszithetik érdekl6désiiket iranta.

* Jo, ha a valasztott szovegek kiillonbozo miifajiiak és stilusuak, igy
is erdsitve tanitvanyainkban a nyelvi valtozatossag iranti igényt.

» Hasznalhatunk ,.egyszerisitett olvasokonyveket” is, bar ezeket
el6észor alaposan vizsgaljuk meg. Az eldvigyazatossdgra azért van
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szilkségiink, mert a legtobb ilyen olvasokdnyv azt tartja szem el6tt,
hogy adott szolimiten beliil tudja 6sszefoglalni egy mii tartalmat. Ennek
az a hatrdnya, hogy nem sikeriil megérizni az eredeti mii esztétikai
mindségét.

10.1.3. Osztalytermi eljarasok

* Miel6tt elkezdenénk egy irodalmi miivei foglalkozni, ,,el6-olva-
sast” kell tartanunk. Erre a fazisra azért van sziikség, hogy kelloképpen
felkeltsiik a tanulok érdeklddését a mi irant és motivaljuk dket a mii
elolvasasara. Nagyban segithet itt olyan feladat, hogy a tanuldk a mii
cime alapjan probaljak kitalalni, mir6l sz6l a mi. (Példa: a valasztott
mi Mark Twain: Tom Sawyer kalandjai. A cim alapjan kérjiikk meg a
tanulokat, mondjak el, szerintiikk mirdl szol a regény. A tanulok lehet-
séges valaszai (melyeket értelem szerint elfogadunk): uszas, biciklizés,
nyaralas, baratsag stb.)

* A tanar allanddan kérdezzen a tanuldéi megértés eldsegitése és
ellendrzése érdekében. Tehetiink fel ,zart” vagy ,nyilt” kérdéseket.
Az els6 tipustiakra mindig egy helyes valasz létezik, példaul: Milyen
napon festette Tom Sawyer a nénikéje keritését? Erre a tanulok a szo-
vegbdl kikereshetik a helyes valaszt. A zart kérdések mindig a szdveg
tényszer( tartalmara vonatkoznak.

A ,nyilt” kérdésekre nem léteznek helytelen vagy helyes valaszok.
Ezeknek a kérdéseknek az a szerepiik, hogy segitsék az olvasét a miivel
kapcsolatos kdvetkeztetések levondsaban, a szoveg értelmezésében.
Mivel nincs jo vagy rossz valasz, a tanuldi véleményeket meg kell
hallgatnunk és el kell fogadnunk.

* A megértés konnyebbé tétele céljabol alkalmazhatunk tablazatki-
toltos feladatokat, példaul:

Szereplék | Eletkora Kiils6 Jellemvo- | Kedvenc hobbi-
neve jellemzdi nasai ja/targya /stb.

+ A kozépiskolai osztalyokban, ahol a tanulok mar magasabb
nyelvi szintet értek el, adhatunk véleménykifejtd feladatokat. A tanar
kiilonbozo allitdsokat valogat ki a miibél, megadja a tanuldknak, majd
megkéri oket, fejezzek ki egyetértésiiket vagy egyet nem értésiiket az
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idézettel kapcsolatban. Ezt a feladatot ,,piramis”-formaban is kivaldéan
el lehet végezni: eldszor a tanulok parban fejtik ki véleményiiket, majd
kis csoportban (pl. 2-3 par egyiitt), végiil a teljes osztaly figyelmével
ugy, hogy egy-egy kis csoport résztvevdi szovivot valasztanak maguk
koziil, akik aztan ismertetik a csoport tagjainak allaspontjat.

* Nyelvkészségfejlesztést is végezhetiink irodalmi miivek alapjan.
Példaul adhatunk kreativ iraskészség-fejlesztd feladatot tanuldinknak.
Kérjik meg 6ket, képzeljék el, hogy az olvasott miinek nincs vége az
utols6 oldalon. Probaljak roviden vazolni a folytatast. Arra is kérhetjiik a
tanulokat, hogy probaljanak mas végkifejletet elképzelni és azt irjak le.

*» Beszédkészséget és beszédértést egyarant fejleszthetiink a kdvetke-
70 feladattal: kérjiik meg tanuldinkat, valasszanak ki egyet a mi szerepl6i
koziil, majd parmunkéban szoban meséljék el, milyen is a kivalasztott
karakter. A leiras alapjan a parjaiknak kell kitalalniuk, kirél van szo.

A fenti rovid izelité azt tAmasztja ala, hogy a célnyelvi irodalomnak
helye van a nyelvéoran, mert olyan sok eldnnyel jar, hogy nem ésszerii
kihagyni az oktatasi folyamatbol, foként ha arrél van szd, hogy ezaltal
az olvasas szeretetére neveljik tanitvanyainkat abban a kornyezetben,
ahol a gyerekek leginkdbb csak a tévébol ismerik az irodalmi miiveket
elére talalt formaban, anélkiil, hogy lehet6ségiik lenne eldszor bele-
késtolni egy-egy mi valodi, természetes ,,izébe”.

Jegyezzilk meg, hogy a ,legjobb” kérdés a Miért? Ez mindig
gondolkodasra ¢és logikus érvelésre serkenti tanuldinkat, ami altal
latasmodjuk is szélesedik.

10.2. Dalok tanitasa a nyelvéran

A dalok értéke a nyelvoktatasban hatalmas. Természetes, hogy
ilyenkor mindenki arra gondol, hogy lazitast jelentenek a nehezebb
gyakorlatok elvégzése utan, vagy valtozatossagot hoznak az unalmassa
valoé, monoton tantermi tevékenységekbe. Tobbrol van szd, hiszen a
jol megvalasztott dalokon keresztiil kivaldan tanithatunk célnyelvi
szokincset, nyelvtant!4, kiejtést, vagy fejleszthetiink nyelvi készségeket
(Griffee, 1992). A dalok kulturalis ,,inputtal” is birnak: tanithatunk a

14 Ha nyelvtani szerkezetet akarunk egy dal segitségével tanuldinkkal ismertet-
ni, oOvatosnak kell lenniink, mert nem minden dal kdveti a standard angol nyelv
nyelvtani formait, pl. tartalmazhat wanna, gonna, ain’t szavakat is. Persze, ha a
tarsalgasi angol jellemzdire szeretnénk felhivni tanuldink figyelmét, akkor az ilyen
dalok tokéletesen megfelelnek a célnak.
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kiilonboz6 linnepekrdl (pl. kardcsony, sziiletésnap), vagy hires varos-
okrol, épiiletekrdl (pl. London Bridge is falling down).

A dalok az idegennyelv-oktatds barmely szintjén felhasznalhatok
a kezdoktdl a haladokig, az 6vodasoktol a felndttekig. Azonban egy-
értelmt, hogy a kiilonb6zo korosztalyokkal mas-mas tipusu dalokat
alkalmazunk. Nyilvan sokan emléksziink még az 1980-as években
tanitott dalokra. Ezek egytdl-egyig ismert szovjet hazafias vagy ka-
tonadalok voltak, ugyanis ezeket az orosz dalokat mind leforditottak
idegen nyelvre is. Csak néha sikeriilt egykori tanarainknak egy-egy
amerikai vilagslager's szovegét a Magyar Radioé adasait hallgatva leirni,
majd tanitvanyaiknak ,titokban” megtanitani.

Ma mar, nagy Oromiinkre, a helyzet megvaltozott: csak a tanar
kreativitasatol és akaratatol fiigg, milyen és hany dalt milyen gyakran
alkalmaz. Az internetrdl 6riasi mennyiségii dalt tolthetiink le, tobbnyire
ingyen. Ezekhez mindig van 6ravazlat is, mely részletesen leirja, mit
hogyan csindljunk az 6ran. A feladatlapok is hasznosak, mert tobbek
kozott megkdnnyitik a tanar munkdjat, akar felére csokkentve a fel-
késziilési idot.

10.2.1. Megfontolandé tényez6k a dalok kivalasztasanal

* A tanulok életkora - figyelembe kell venniink tanuloink életkori
sajatossagait, érdeklodési koriiket, azt, hogy milyen zenét részesitenek
elényben. A dalok tartalmat is mindig vizsgaljuk meg, nehogy 6voda-
soknak sz616 gyermekdalokat tanitsunk végzds kdzépiskolasoknak.

* A napszak / hanyadik az idegennyelv-6ra a gyerekek napi o6ra-
rendjében - ezt a tényezOt azért fontos szamba venniink, mert erésen
befolyasolhatja a tanulék hangulatdt a valasztott dal vagy zene. Pél-
daul ha az idegennyelv-6ra elsé egy borus késé 6szi reggelen, mikor
a tanuloink amugy is almos hangulatban vannak, mindenképp vidam,
¢élénkitd dalokat alkalmazzunk.

* A tanuldk nyelvi szintje - probaljunk meg egyensulyt felallitani a
tul konnyl és a tal nehéz zeneszamok kozott. Célszerii olyan dalokat
bevinni az 6rara, melyben van néhany tanuldink szamara ismeretlen
sz0. Ezek csak még inkabb felkeltik érdeklddésiiket. Viszont ha tul

15 Tlyen volt példaul az 1985-6s év vilagslagere Michael Jackson és sok mas neves
amerikai el6add tolmacsolasaban, a ,,We are the world” ciml dal, az afrikai éhez6
gyerekek megsegitését szolgald nagyszabast segélykoncert vezérdala.
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sok az ismeretlen szd, a tanuldk érdektelenné valhatnak és hanyagolni
fogjék a feladatot.

* A tanuldk és a tanar zenei érdeklddése - mivel mas korosztalyhoz
tartozunk, természetes, hogy tanitvanyaink zenei érdeklddése nem
egyezik a miénkkel. A mi feladatunk az, hogy megtudjuk, tanuldink
milyen fajta zenét kedvelnek. Meg kell taldlnunk a kompromisszu-
mos megoldést, azt a zenefajtat, amit mi is, tanitvanyaink is szivesen
hallgatnak. Ha tanuloink szeretik a rockzenét, mi viszont egyaltalan
nem, akkor csak kevésszer alkalmazzuk a nyelvoran. Probaljuk in-
kabb a maradand6 értékek felé iranyitani tanitvanyainkat. Pl. Vivaldi
»Négy évszak” cimii miive hallgatasakor adhatunk olyan feladatot a
tanuloknak, hogy irjak le angolul, szerintik mit érzett a zeneszerzd
miive megalkotasa kozben, vagy irjak le, mit éreznek 6k a klasszikus
remekmil hallgatasa kozben.

* A dal / zenemii alkalmazasanak célja - ha az a célunk, hogy egy
nehezebb feladat kozben pihentetd zenét biztositsunk, akkor természe-
tesen valamilyen lagy hangzasu hangszeres zenét valasztunk, szoveg
nélkil'e.

Ha beszédértési feladatot szeretnénk végeztetni, akkor persze szo-
veges dalokat alkalmazunk. Kivald gyilijtemény ebbdl a célbol Wilson
(1993) kotete, melyben 30 nyelvoktatasi céllal irt dal talalhato. Mind
beszédértés céljabol irodott kezdotdl a kozéphaladd nyelvi szintig. A
gyljteményben minden dalhoz van moddszertani Gitmutat6é és fényma-
solhat6 munkalap.

Ha a tanar elég kreativ és ,vallalkoz6 szellemii”, sajat maga is
irhat dalokat. Ha ilyen feladatra mégsem vallalkozik, megkérheti a
tanulokat, 6k irjanak dalokat vagy szerezzenek zenét. Még mulat-
sagosabb és élvezetesebb a feladat, ha par- vagy csoportmunkaként
adjuk tanuldinknak.

10.2.2. Daltanitasi folyamat

1. El6szor a dal cimét adjuk meg! Roviden magyarazzuk meg,
mire utal a cim és mir6l szdl a dal! Hivjuk fel tanuloink figyelmét az
ismétl6do kulcsszavakra és kifejezésekre!

16 Ezzel azonban vigyazzunk, mert vannak, akiket ez a fajta zenei alafestés inkabb
zavar, mint segit a feladat megoldasaban. Az ilyen embereknél legtobbszor a csend
a leghatasosabb.
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2. Jatsszuk le a dalt! Kérjiik meg a gyerekeket, még ne kovessék
a dalszoveg irott valtozatat, csak a hallasra vagy beszédértésre Ossz-
pontositsanak.

3. Az els6 ,,bevezetd” meghallgatas utan bizonyosodjunk meg rola,
hogy a gyerekek értik az ismeretlen szavak és kifejezések jelentését
is. Az is segithet ilyenkor, hogy atfutjuk a dalban taladlhaté nyelvtani
szerkezeteket.

4. Enekeltessiik a tanulokat sorrél sorra a magné utan vagy minket
imitalva! Ha az egyes sorok tul hosszuak, alkalmazzuk a ,,visszafelé
épitkez6s” modszert: mindig a sor végét ismételtessiik a tanulokkal,
egyre tobb szot mondva ki a legutolsé elétt (Malkoc, 1994), példaul: a
tanitando sor see me writing with my pen. Az ismétlés sorrendje: pen,
my pen, with my pen, writing with my pen, me writing with my pen,
see me writing with my pen.

5. Enekeljiik a dalt a sajat tempojaban az elejérl. Ha sziikség van
rd, ujra lassitsunk le az osztalytermi gyakorlds tempdjara egészen
addig, mig a tanulok mar magabiztosan olvassdk / mondjak / éneklik
a dalszoveget. Ekkor Ujra gyorsithatunk az eredeti tempora.

10.2.3. Szemléltetés daltanitas kézben

Tapasztalatbol tudjuk, hogy a szemléltetés mennyire fontos,
daltanitas kozben is, foként a kisgyermekeknél. A jobb, gyorsabb és
kénnyebb megértés érdekében hasznalhatunk pantom imot is, mikor
,Helmutogatjuk™ a dal tartalmat. A gyerekek gyorsabban ¢€s biztosabban
sajatitjak el a dalokat, ha valamilyen mozgaskombinacidt, pantomim-
sort is tarsitanak a tartalomhoz. Példaul:

Row, row, row your boat (tegyiink ugy, mintha eveznénk)
Gently down the stream (kezlinkkel mutassuk, ahogy a
patakon eveziink lefelé)
Merrily, merrily, merrily, merrily (széles mosollyal jelezziik)
Life is but a dream.

Ugyanigy tehetiink a ,,Twinkle, twinkle little star” cimii dalocska-
vall7, amit a magyar ,,Hull a pelyhes fehér ho” dallamara énekliink.

17 Ennek a pantomimsornak a leirasa megtalalhatdo Reilly és Ward (1997) kony-
vében.
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Twinkle, twinkle little star (10 uhunkat 6kolbe zarva, majd
szétnyitva mutassuk, hogy ragyog
a kis csillag)

How I wonder what you are. (tdgra nyilt szemekkel mutassunk
csodalkozast)
Up above the world so high (félkort hiizva mutatoujjunkkal

fejiink felett mutassuk,

milyen magasan van a csillag)
Like a diamond in the sky. (Két nagy és két mutatoujjunkkal

formaljunk rombusz alakot,

igy jelolve a gyémantot)

Twinkle, twinkle little star. (10 ujjunkat 6kolbe zarva, majd
szétnyitva mutassuk, hogy
ragyog a kis csillag)

How I wonder what you are. (tagra nyilt szemekkel mutassunk
csodalkozast)

A dal szovege németiil:

Morgen kommt der Weihnachtsmann,
Kommt mit seinen Gaben

Trommel, Pfeife und Gewehr,

Fahn und Sébel und noch mehr,

Ja ein ganzes Kriegesheer,

Mocht’ ich gerne haben.

Bring’ uns, lieber Weihnachtsmann,
Bring’ auch morgen, bringe
Musketier und Grenadier,

Zottelbar und Panthertier,
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RoB und Esel, Schaf und Stier,
Lauter schone Dinge.

A dal szovege franciaul:

Ah! Vous dirai-je, Maman,

Ce qui cause mon tourment ?
Depuis que j’ai vu Silvandre,
Me regarder d’un air tendre ;
Mon cceur dit 4 chaque instant:
«Peut-on vivre sans amant?»

Meg kell jegyezniink, hogy élvezetes kreativ szdkincsgyakorld
iranyitott irasbeli feladat lehet, ha megkérjiik tanitvanyainkat, a dal
versszakai alapjan irjanak ujabbakat, majd azokat is énekeljék az
eredetiekkel egyiitt. Altaldban biiszkeséggel tolti el a gyerekeket a
tudat, hogy 6k maguk is koltottek versszakot és azt az osztily egyiitt
énekli.

Ugyancsak kozkedvelt kisgyermekek korében a Bingo kutyardl
sz616 dal.

There was a farmer, had a dog
And Bingo was his name.
B-I-N-G-O.

B-I-N-G-O.

B-I-N-G-O.

And Bingo was his name.

Mikor ezt a dalt tanitjuk, irjuk fel a betliket a tablara, majd minden
éneklés utan a végérdl toroljiink le egy betlt. A kdvetkez6 ,,fordulonal”
a betlit ne énekeljiik, hanem tapsoljunk egyet helyette a dal ritmusanak
megfeleléen. Az utolsé eldtti énekléskor vagy versszaknal mar csak
egy B betli all a tablan, majd azt is toroljik le és a 3., 4. és 5. sort csak
tapsoljuk el.

Altalaban nincs sziikség arra, hogy elmagyardzzuk a gyerekeknek
a dal ,menetét”. Két-harom éneklés utan maguktol rajonnek. Annal
nagyobb megelégedés nem is nagyon lehet a tanar szamara, mikor
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latja, hogy a gyerekek eldszor csak figyelik az éneklést, majd mikor
ugy érzik, nekik is menni fog, mert megértették, mit és hogyan kell
csinalni, sajat maguk is bekapcsolodnak.

Egyébként a fenti dalt ugy tehetjiik még vonzobba a gyerekek
szamara, ha megengedjiik, hogy 6k irjak fel a tablara és tordljék le a
betliket. Garantalt a siker mar a 2. osztalyban is, biztosan mindenki
megtanulja a B, I, N, G, O betiik irasat, olvasasat és megnevezését és
kés6bb sem tévesztik majd 6ssze mas betiikkel.

A dalok tanitasaval és felhasznaldsaval kapcsolatban sok mod-
szertani munka sziiletett mar, melyek hasznos feladatok hosszll sorat
adjak meg. Jelen kotetiink terjedelme nem ad rd modot, hogy itt is
adjunk kozre gyakorlatokat, ezért csak néhany olyan munkat sze-
retnénk felsorolni, ahol tanaraink bdségesen taldlnak otleteket dalok
feldolgozasara és hatékony alkalmazasara: Griffee (1992), B. Szabo,
K. Endrédi, (1992), Wilson (1993), Kurtoglu-Eken (1996), Orosz,
Hires (2004) stb.
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11. ANYELVTANAR

Esett mar szo arrol, hogy az anyanyelvi, illetve nem anyanyelvi
tanarok milyen elényodkkel és hatrdnyokkal rendelkeznek. Ebben a
fejezetben a nyelvtanar altal jatszott tanari szerepekrdl szeretnénk
bévebben értekezni.

A kilencvenes években a koradbban alkalmazott modszereket isko-
lainkban is felvaltotta a kommunikativ nyelvoktatas. Egyre tobb tanar
jut el magyarorszagi idegennyelv-tanari tovabbképzd tanfolyamokra,
sOt az sem tul ritka, hogy célnyelvi orszagokban tartott tovabbképzé-
seken vesznek részt tanaraink (pl. az Egyesiilt Kiralysagban vagy az
Egyesiilt Allamokban).

Az 1j szemlélet egyuttal 01j, korabban szokatlan tanari szerepe-
ket hozott magaval. Ezekr6l az 0j szerepekrdl kivald Osszefoglalok
sziilettek (pl. Karoly, 1993; Kontra, 2006). Az alabbiakban ezeket a
szerepeket értelmezziik.

* Tervezd: tanora el6tti dontéseket hoz, egyeztetve a tanulok sziik-
ségleteit a tanterv kdvetelményeivel.

* Rendezd: utasitasokat ad, feladatokat hataroz meg.

* Menedzser: megszervezi és feliigyeli a feladatokat, segit, ha
sziikség van ra.

* Feladattervez6: forrasok felhasznalasa, internetes anyagok letdl-
tése, feladatlapok irasa, szemléltetk készitése stb.

* Forras: a tanarnak minden kérdésre meg kell felelnie, ami a tanu-
l6kban felmeriilhet. Ezért kell alapos dratervezé munkat végeznie, ami
elére latja a didkok kérdéseit. Ha mégsem tud valaszolni a kérdésekre,
jobb, ha ezt beismeri (nem kell ettdl félnie) — I don’t know but I will
look it up for you. (A valaszt nem tudom, de utdnanézek!)

« Ertékeld: a j6 munkat mindig dicsérje meg a tanar, eldmozditja
a tanulok onértékelését.

» El6segitd, elomozditd szerep: a tanar ugy segiti elé a tanulast,
hogy megfelel6 1égkort és helyzeteket teremt ra.

o Egyiitt-tarsalgd™: a tanar valds kérdéseket tesz fel, nem pedig
kikérdez, meghallgatja mindazt, amit a tanulok mondani akarnak.

* Motivalo: a nem anyanyelvi tandr példa a tanuldk szdmara, hogy
a célnyelv megtanulhato; a tanari batoritas, dicséret és elérheté célok
felallitasa altal motivalhat leginkabb a tanar.
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» Rendfenntart6 szerep

Gyakori rendtartasi problémak:

- a tanulok nem a feladatra figyelnek (pl. csoportmunka soran nem
a kérdést vitatjak meg)

- a tanulok rendetlen viselkedése, ami zavard

- pontatlansag: késén érkezok, a hataridok be nem tartdsa
hazi feladat hianya
érdeklddés hianya
puskazas tesztiras kozben

A problémak lehetséges megoldasa:

* megeldzés

* motivacio (érdeklédés felkeltése a nyelv és beszéldi irant, barat-
sagos légkor, élvezhetd és stimulalo feladatok, elérhetd célok)

» példamutatas: csak a lelkes és szorgalmas tandr varhatja el a
tanuloktol, hogy lelkesek s szorgalmasak legyenek.

11.1. Milyen a j6 nyelvtanar?

Az idegennyelv-oktatas szakirodaimaban sok olyan tanulmanyt
olvashatunk, amelyek az idegennyelv-tanari tulajdonsadgokrol szolnak,
vagy olyan empirikus kutatasi eredményekrél szamolnak be, melyek
a j6 nyelvtanar tulajdonsagaival foglalkoznak.

Girard (1977) nyelvtanuldkat kérdezett meg, mi a véleményiik a
jo nyelvtanarrél. Eredményeibdl kitlinik, hogy alanyai szerint az a jo
nyelvtanar, aki:

- érdekesen tanit (mindig torténik valami izgalmas dolog az 6rain,
a tanulok figyelme folyamatosan le van kotve, és egy pillanatra sem
unatkoznak),

- megtanitja az idegen nyelv helyes kiejtési normait (jol el tudja
magyardzni a hangképzési eljarasokat, és kell6képpen fel tudja hivni
a tanulok figyelmét az idegen nyelv hanglejtési modelljeire),

- mindig és mindent érthetéen magyaraz,

-j6l beszéli az idegen nyelvet,

- minden tanul6 irant egyforma érdeklodést mutat,

- tiirelmet tanusit az 6rakon,

- képes minden tanulét jol ,,megdolgoztatni” az 6ran, bevonni
mindenkit az 6rai tevékenységekbe.



Prodromou (1991) tovabbi jellemvonasokra kovetkeztetett sajat
kutatasabol. Az 6 eredményei az el6z0 listahoz még azt is hozzafiizik,
hogy a jo tanar jo jegyeket ad, vicceket mesél, és gyakran jatssza a
komédias szerepét.

Brosh (1996) felmérését Izraelben végezte, amelynek az eredménye
az lett, hogy a j6 nyelvtanarnak jol kell tudni a célnyelvet, j6 szervezdi
és magyarazoi képességgel kell rendelkeznie, csak ugy, mint ahogy
képesnek kell lennie felkelteni és fenn is tartani a tanulok érdekld-
dését és motivaciojat. A jo nyelvtandrnak Brosh szerint igazsagosan
kell viszonyulnia a tanul6khoz, ami azt jelenti, hogy nem szabad sem
eloitéletekkel viseltetnie tanuldi irant (példaul nem gy megy be a ta-
nar az orara, hogy rogton gyengébb képességiinek konyveli el a roma
szdrmazasu tanulot), sem pedig kivételeznie veliik. Brosh szerint az is
nagyon fontos, hogy a jo tanar elérhetd a tanuldé szdmara, tehat mindig
érezteti veliik, hogy szivesen valaszol a kérdéseikre, utmutatét ad,
segitséget nyujt, ha a tanuldknak arra van sziikségiik.

A fentiekhez Hawkins (2008) azt teszi hozza, hogy a hatékony
nyelvtanar barmi aron ,kihozza” a tanulékbol, ami benniik van,
elésegiti a tanulast, tanuldsra 6sztdnzi a tanitvanyokat, ,.tanuldk altal
iranyitott” és ,,tanuld kézpontu” oérakat tart, vagyis az orain a tanulok
jatsszak a 6 szerepet, 6 pedig kisegitéi mindségben van jelen.

Borg (2006) egy uj irdnyzatot vitt a nyelvtanarok kutatasdba. Azt
vizsgalta, melyek azok a jellemzdék, amelyek megkiilonboztetik az
idegennyelv-tanarokat a mas tantargyakat oktat6 pedagodgusoktol.
200 személlyel végezte kutatasat, akiket Ot célcsoportra osztott.
El6szor tovabbképzd tanfolyamon részt vevd angoltanarokat kér-
dezett meg, majd az alanyok mdasodik csoportjdba sorolta azokat az
angoltanarokat, akik egy nyelvoktatasrol szolo konferencia kiildottei,
résztvevéi voltak az Egyesiilt Kiralysagban. Nem nyelvtanarokat,
vagyis mas targyak szakembereit is megkérdezte, mit gondolnak a
kiilonbségekrol.

A negyedik és 6tddik csoport angol szakos magyar, illetve szlovén
diakokbol allt. Oket Borg arra kérte, esszé keretén beliil valaszoljak
meg azt a kérdést, milyen jellemzok kiilonboztetik meg az idegennyelv-
tanart mas szakos tanartél. A hatalmas kvalitativ és kvantitativ ton
nyert adathalmazbol a szerz6 az aldbbi megkiilonboztetd vonasokra
kovetkeztetett:
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* a nyelv dinamikus természete,

* a nyelvi tartalom tanitdsanak dsszetettsége,

* a nyelvtanarok szdmara elérhetd oktatasi anyagok, modszerek és
tevékenységek oriasi tarhaza;

* kiilondsen szoros kapcsolat a nyelvtanarok €s a nyelvtanuldok
ko6zott;

* az anyanyelvi és a nem anyanyelvi nyelvtanarokkal kapcsolatos
tényezok.



12. Reflektiv tanitas

Tobb évi tanitds utan el6fordulhat, hogy a benniink kialakult rutin
szerint cseleksziink, tanitdsunk mar-méar automatikussa valik. Ugy
érezhetjiik, sajat szakmank ,,csapdajaba” estiink. Ilyen esetben a kiutat
a reflektiv tanitas jelentheti.

A reflektalas arra a folyamatra utal, mely soran a tanar felidéz egy
tanitas soran atélt élményt, amelyet atgondol, elemez és értelmez, majd
levonja a megfeleld kovetkeztetéseket. Ezek alapjan tervezheti meg
tovabbi tanorait, tanulva a reflektalas eredményeibdl: megtartja azokat
ajellemzoket, orai tevékenységeket, melyek sikeresnek és hatékonynak
bizonyultak a tanitas soran, illetve elveti azokat, melyek nem vezettek
sikerhez, egyaltalan nem voltak effektivek.

Bartlett (1990) ramutat, hogy a reflektalas folyamatdban a tanar nem
a ,.hogyan?” kérdésre, hanem a ,miért?”-re keresi a valaszt. Probalja
megérteni, hogy mit miért tett ugy az o6ran, ahogy, miért olyan modszert
alkalmazott, amilyet, €s nem mast.

Richards (1990) szerint a reflektalas folyamata harom részre bomlik.
Az els6 fazisban maga az esemény megy végbe, amire majd reflektal
a tanar. Az elsd stadium mindig az osztalyteremben megy végbe a
tandran. A masodik fazisban a tanar felidézi a tanitdsi eseményt (a
tandrat) és azt, mi hogyan zajlott le benne. A harmadik stadiumban
a tanar reflektdl az eseményre, elemzi azt, valaszokat keres és talal a
,,miért?”-ekre.

Scrivener (1994) szerint a reflektiv tanitds 6tféle folyamatot foglal
magaba. A tandr eldszor megtervezi, majd levezeti az 6rat (1.). Ez-
utan az ora felidézése (2.) kovetkezik, majd a reflektalds (3) - a tanar
elgondolkodik azon, mivel mi volt a célja az 6ran, melyiket sikeriilt
elérnie, hogyan, mik voltak az dra pozitivumai és negativumai stb.
Eddig a pontig Scrivener reflektalasi modellje 1ényegében megegyezik
Richardséval (1990). Scrivener viszont kibdvitette modelljét a negyedik
¢és az o6todik fazissal, mondvan, hogy a negyedikben a tanar 0sszegzi
az ujonnan ,szerzett” informaciokat sajat tanitdsarél. Levonja a meg-
felelo kovetkeztetéseket, majd az o6tddik fazisban mar a reflektalas
eredményeit figyelembe véve tervezi a kovetkezd tanorat. Ezutan az
egész kezdddhet elolrdl. Ez korforgas, amelyet Scrivener tapasztalati
tanulési ciklusnak hiv.



8. sz. abra. Scrivener (1994) tapasztalati tanuldsi ciklusa

12.1. Reflektalasi médok

a) Kolléga altali megfigyelés

Gyakran alkalmazott modszer, mikor egy kollégankat kérjiik meg,
hogy figyelje meg az altalunk tartott orat, jegyezze fel, amit az 6ran
tapasztal, majd ossza meg veliink megfigyeléseit. Ez a modszer azért
hasznos, mert a megfigyeld személy sokszor olyat is észrevesz, ami
felett mi magunk hajlamosak vagyunk étsiklani, vagy egyszerlien nem
vesziink figyelembe.

Ha valaki azt mondja egy tanarnak itt Karpataljan, hogy be szeretne
menni az oOrdjara, hogy tanulhasson beldle, akkor az els6 reakcidja
altalaban Onkéntelentll is az, hogy ,,biztos ellendrizni akarnak, jol dol-
gozom-e.” Kar, hogy ez igy van, mert egymastol sokat tanulhatunk. Ne
azzal a céllal iiljiink be valaki 6rdjara, hogy, jol meg fogom kritizalni”,
hanem azzal, hogy ,,biztos tanulok majd valami 0jat.”

Ha mi magunk kérjiik meg kollégankat, hogy j6jjon be az drankra,
a latottakrol készitsen feljegyzéseket, amelyeket majd az o6ra utan ko-
zOsen megbeszéliink, akkor ez a kollégak kozotti mélyebb kolesonds
bizalom kialakulasat is eldsegitheti, ami a tantestiilet hasznara is valhat.
Az ilyen kozos megbeszélésekbdl 1j és nem ritkan meglepd dolgokat
tudhatunk meg a sajat tanitdsunkrol, amelyekre addig nem terjedt
ki a figyelmiink, példaul néhany tanuldnak tobb idore van sziiksége
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bizonyos feladattipusok megolddsara, mint amennyit kaptak az oran;
egyes tanulokat tul ritkan szolitunk fel az 6ran stb.

b) Az o6ra rogzitése

A legegyszeriibb modja az audiokazettara valo rogzités. A magnot
a tanari asztalra helyezziik, vagy olyan helyre, ahonnan jol tudja a
beszédiinket rogziteni. Az igy elkésziilt hanganyagot mi magunk is
elemezhetjiik (reflektiv tanitas - 3. fazis), vagy megkérhetjiik egyik
kollégankat, legyen segitséglinkre.

Az 6rat video segitségével is rogzithetjiik, az elemzési eljaras hason-
16 az elé6z6ekhez. A kameraval az lehet a gond, hogy mivel a jelenléte
az idegennyelv-6ran nem szokvanyos, nagy feltiinést kelthet a gyerekek
korében, és zavarhatja a megszokott viselkedésiiket. Ennek ellenére
szakemberek mégis batran ajanljak, mert ahogy a kezdeti ujdonsag
vardzsa halvanyul, a kamera és az operator jelenléte az osztalyban
megszokotta valik és nem zavarja majd az 6rat.!8

c¢) Tanitasi napl¢ irasa

Manapsag egyre szélesebb korben alkalmazzdk a naploirast, mint
a reflektalas egyik formajat. A naploirds célja, hogy 1) feljegyzést
orokitsen meg egy tanitasi eredményrdl (a tanorarol), és 2) lehetdséget
nyujtson a tanarnak, hogy személyes, dinamikus formaban fejezhesse
ki onfejlodését. Richards (1990) azt vallja, hogy a naploirds értékes
eszkoz a tanar onértékelése és szakmai ndvekedése szempontjabol.

Bailey, Curtis, Nunan (2001) szerint a tanitasi naplo irdsdnak négy
elénye van.

1) lehetéséget ad arra, hogy a tanar megfogalmazza az 6t gyotrd
problémakat;

2) ,kiirhat” a tanar magabol mindent, ami frusztralja;

3) a naplo segitségével tisztazhat magaban dolgokat, illetve kony-
nyebben megértheti a gondokat;

4) a tanar szakmailag fejlodik és gazdagodik altala.

18 Ezt az allitast mi is alatamasztjuk, mert oktatasi célbol készitettiink egy ilyen

felvételt az egyik beregszaszi magyar iskolaban. A felvételt azota a szakmodszertani
képzés soran hasznaljuk a fdiskolan. A felvételen latszik, hogy tizennégy éves gye-
rekek a kamera és a kameramann lattan meg vannak illetddve, de ahogy a tanarnd
bevonta a tanuldkat az ora folyamataba, ugy szoktdk meg a kamera jelenlétét, és
lathatéan az els§ par perc utan mar egyaltalan nem zavarta Oket, és fel sem tiint
nekik, hogy videdzzak Oket.
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A naploiras hatranyaként gyakran azt emlitik, hogy iddigényes el-
foglaltsag. Ez tobbnyire igaz is, foként akkor, ha tal faradtnak érezziik
magunk egy hosszu tanitasi nap utan, hogy este még leiiljiink naplot
irni, pedig masnapra a csaladnak ebédet kell f6zniink és még 25 tesztet
is ki kell javitanunk. Mindezek ellenére naplot vezetni sajat tanitasunk-
rol mégis fontos €s hasznos, mert eldsegiti szakmai fejlodésiinket.

Richards (1990) szerint a reflektiv tanitds azt sugallja, hogy a
gyakorlat dnmagaban nem elegendé a szakmai novekedéshez, de ha
a tapasztalathoz és gyakorlathoz reflektalas is tarsul, akkor az erds
0sztonzést adhat a tanar szakmai fejlodéséhez.

d) Visszajelzés a tanuloktol

Szakmai fejlodésiinket az is segitheti, ha tanitvanyainktol kériink
visszajelzést. Altaldban egy-egy negyedév utolsd oOrdjan iratunk a
tanulokkal ilyen értékelést anyanyelviikon. Fontos, hogy ezek név
nélkiliek legyenek, mert igy biztosabbak lehetiink benne, hogy
Oszinte valaszokat kapunk, nem pedig csak csupa hizelgd frazist.
Azonban gyakran eléfordul, hogy megismerjik tanitvanyaink irasat,
ezért inkabb engedjiik meg nekik azt, hogy kicsit el valtoztathassak az
irasukat. Kérjiik meg tanitvanyainkat arra, hogy roviden értékeljék a
mi munkankat a negyedév folyaman. Probaljanak olyan kérdésekre
valaszt adni, hogy mi tetszett nekik a legjobban az idegennyelv-6ran,
mivel voltak megelégedve a legkevésbé, melyek voltak a kedvenc
feladataik és melyeket nem szerették egyaltalan, mit valtoztatnanak a
tanitasi stiluson, az 6rak menetén stb.

Alsé osztalyban persze egy ilyen feladat valdszinilleg meghaladja
a tanulok kognitiv képességét, ezért toliik inkabb azt kérjiik, hogy képi
formaban fejezzEék ki érzéseiket az idegennyelv-orakkal kapcsolatban:
rajzoljak le, mi tetszett és nem tetszett a nyelvorakon.

Az ilyen visszajelzésekbdl kapott informacidkat hasznosithatjuk
majd sajat tanitasi tevékenységiink megtervezésénél.!?

19 Altalaban iratok ilyen visszajelzéseket didkjaimmal, mert ugy érzem, sokat
tanulhatok bel6liik. Egyszer tanito-angol szakos fbiskolai hallgatoink arrol irtak
az anonim értékelésiikben, hogy nehezen értik meg az angol nyelvii szakirodal-
mat, hosszil id6t toltenek az ismeretlen szavak kiszotarozasaval, ahelyett, hogy az
anyagot tanulnak inkabb. Ez volt az els év, hogy tanitd-angol szakos hallgatoknak
angolnyelv-oktatasi szakmodszertant tanitottunk. Az & visszajelzéseik hatasara
szliletett egy fOiskolai dontés, melynek értelmében a targyat a tanitd-angol és
ovodapedagdgia-angol szakon a didkok anyanyelvén oktatjuk.
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13. Angoltanar-képzés Beregszaszban2?

Jelenleg Karpataljan a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar F6-
iskola az egyetlen magyar tannyelvii fels6fokl tanintézmény. Angolta-
narképzés 1996-t6l, megalakulasa ota folyik benne. A fiskola mellett
képeznek még angoltanarokat az Ungvari Nemzeti Egyetemen, bar ott
a végzds hallgatok elsdsorban altalanosabb bolcsészképzést kapnak,
mint specialis tanari képzést.

A f6iskola megalakuldsardl és torténetérdl egy részletes kotet jelent
meg ,,Evkt'myv (1996 - 2006)” cimmel (Orosz, Sods, Csernicsko,
Vass, Kohut, Pallay, 2006). A kotet széles korli tajékoztatast nyujt az
intézményrol, ezért ebben a fejezetben csak a féiskolan zajlé angolta-
narképzéssel foglalkozunk.

13.1. A kezdetek

Beregszaszban angoltanarképzés 1994-ben indult a Nyiregyhazi
Bessenyei Gyorgy Tanarképzo Foiskola Beregszaszi Specialis Képzése
keretein beliil angol - torténelem és angol - foldrajz szakparon. Ekkor
még csak nyiregyhazi angol szakos oktatok vettek részt a karpataljai
magyar fiatalok képzésében. 1996 8szén azonban Ukrajndban hivatalo-
san is bejegyezték a Karpataljai Magyar Tanarképz6 Foiskolat (KMTF).
Ekkor mar tobb helyi oktato is részt vallalt a képzésben (pl. Fabian
Marta, Fejér Klara, Huszti Ilona, Kiss Maria-Magdolna, Lizak Katalin).
Egy ukran kozoktatasi rendelet értelmében 2000-ben megsziint az angol
- foldrajz szak, és 2004-ig angol szakon csak torténelem parositasban
lehetett tanulni. 2004-ben Ujabb szakparokon kezdddott meg a képzés:
angol - magyar, magyar - angol, torténelem - angol, mig az eredeti
angol - torténelem szakpar megmaradt. 2006-t6l a képzés negyedik
évének végén diakjaink ,,Bachelor” fokozati diplomat kapnak. Angol
szakon a f6iskola 2007-ben adott ki utoljara ,,Specialist” fokozata
angoltanari diplomat 6téves képzés végén.

Felismerve az igényt a szakképzett idegennyelv-szakos pedagdgu-
sokra, akik az idegen nyelveket az altalanos iskola als6 tagozatdban
2-4. osztalyos, 7-10 éves gyerekeknek képesek tanitani, 2003-ban
a foiskola tanitoi szakot inditott angol, illetve német szakirannyal.
Minderre azért volt nagy sziikség, mert a 2003/2004-es tanévtol
20 A fejezet egy korabbi valtozata megjelent az Acta Beregsasiensis 2009. évi 1.
szamaban.
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kezdve minden ukrajnai iskola 2. osztalydban (7 éves gyerekeknél)
megkezdték egy idegen nyelv oktatasat. Iskoldinkban ez tobbnyire
az angolt vagy a németet jelentette. Azokban a magyar iskoladkban,
ahol korabban francia nyelvet tanitottak, tobbnyire a sziilok igénylése
alapjan bevezették az angol nyelv oktatasat (mint ahogyan azt mar az
els6 fejezetben is emlitettiik), igy a francia mara mar szinte teljesen
elvesztette iskolai tantargyi statuszat és az angol mellett kiszorult a
tanmenetb6l (Huszti, 2004a).

Az idegen nyelvek iranti igény ndvekedésével mar az 6vodaban elkez-
dik az angol, a német vagy az ukran mint idegen nyelv tanitasat. Ennek
megfelelden foiskolank is alkalmazkodott az igényekhez, és évrdl évre
meghirdeti az 6vodapedagdgia szakot angol, illetve német szakirannyal.

13.2. A jelen

2008-ban a szakparok az eddigi értelemben véve megsziintek
foiskolankon. Helyettiik azonban egy olyan rendszer Iépett életbe,
melyben a didk donti el, hogy egy szakon szeretne-e tanulni, illetve
folvesz még egy masodikat is. Ebbdl adodik, hogy az elézéekhez
képest teljesen mas jelleglieck a szakositasok; példaul a 2008/2009-es
tanévben voltak egyszakos angolos hallgatoink és kétszakos (példaul
angol és matematika?!) didkjaink is. Ennek az 0j rendszernek az az
egyik legnagyobb eldnye, hogy a hallgatok képzésiik negyedik évének
végén mind a két szakbol egyenértékii ,,Bachelor” fokozati diplomat
kapnak. A masik jelents eldony a korabbiakhoz képest az, hogy mind
a két szakbol elmélyitett tanterv szerint foglalkozhatnak, magasabb
oraszamban tanulhatnak egy-egy tantargyat, igy mélyebb és alaposabb
tudast szerezhetnek féiskolankon?2.

13.2.1. Szakiranyu mdédszertani képzés

Bar f6iskolank nevében 2003 6ta nem szerepel a ,,tanarképz6” jelzo,
hiszen agrarmérndk-, kertészmérnok-, gazdasz- és konyveldi képzés is
folyik nalunk, azért tanarképzo jellegét mindmaig megdrizte. Ez a jelleg
a szakirdnyl modszertani képzésben bontakozik ki leginkabb. Angol
szakos hallgatoink tanulmanyaik hatodik félévében kezdik ,Az angol
21 Jlyen parositasra eddig még nem volt példa.

222008 elodtt az volt a gyakorlat, hogy a hallgatok a foszakjukbol (pl. angol-magyaron

angolbol, vagy foldrajz-biologian f6ldrajzbol) kaptak részletesebb képzést emelt
oraszamban, mig a masodik szakjukbol csak alapképzésben részesiiltek.
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nyelv oktatdsdnak modszertana az altalanos iskolafelsé tagozataban”
cimil tantargy tanulmanyozasat és a hetedik félévben fejezik be azt
zardvizsgaval. Itt csak a témaval kapcsolatos legfontosabb téziseket
szeretnénk ismertetni, mivel részletes leiras talalhato a féiskola altal ki-
adott angol modszertani szaktargyak katalogusaban (Huszti, 2008).

Ez a targy képezi az angol szakos hallgatok szakiranyl modszertani
képzésének alapjat. Atantargy legfobb célja, hogy béséges elméleti tudassal
vértezze fel didkjainkat, és emellett elegendd lehetdséget biztositson sza-
mukra a mar megszerzett elméleti tudas gyakorlatban valo alkalmazasara.
Az elméleti oktatas az el6adasok keretein beliil zajlik, mig a szeminariumi,
illetve gyakorlati foglalkozasokon van alkalmuk a didkoknak kiprébalni,
milyen az elméletet gyakorlatba atiiltetni. Ezt leginkabb az ugynevezett
mikrotanitasi feladatok soran tehetik meg, amikor a didkok egy valasztott
témara oravazlatot készitenek és annak alapjan tizenét perces mini-orat
vagy oOrarészletet tartanak csoporttarsaikat tanitva, majd a latott 6ra vagy
orarészlet megvitatasara keriil sor tiz percben. A megbesz¢lés soran a
mikrotanitast végzd didk elészor elmondja, mik voltak a céljai a bemutatott
oraval, szerinte ezeket mennyire sikeriilt elérnie, illetve ha nem sikeriilt,
mik voltak vagy lehettek kudarcanak okai. Ezutan a didktarsak mondjak
el véleményiiket a latott 6raval kapcsolatban, kiemelve az 6ra pozitiv és
negativ tulajdonsagait, esetleg azt, mit lehetett volna még masképp tanitani.
A megvitatas végén a tantargyat oktato tanar értékeli az elhangzottakat és
kiallitja az 6rat bemutatd didk jegyét, részletesen megindokolva azt. Az
értékelés az ukran nemzeti négyelemes értékelési skalan torténik: jeles
(5),j6 (4), elégséges (3), elégtelen (2)2.

A tantargy oktatasa a felsdoktatasban ,,Bolognai folyamat” néven is-
mertté valt képzési rendszer kovetelményei alapjan torténik, ami azt jelenti,
hogy a két szemeszter leforgasa alatt a diakoknak 6sszesen hét modult
kell teljesiteniiik: hat tartalmit és egy vizsgamodult. A tartalmi modulok
egy-egy nagyobb témakort foglalnak magukba, melyek tovabbi altémakra
oszlanak. A hat tartalmi modul a kovetkezd: 1. A tanitasi folyamat 2. A
nyelvi tartalom kozvetitése 3. Tanmenet és tananyagok 4. A tanar 5. A
tandra 6. Tanul6i kiilonbségek. A modulokon beliili altémak olyan kérdé-
seket dlelnek fel, mint: Rovid nyelvtanitas-torténet; Az 0j anyag hatékony
bemutatasanak moédjai; Nyelvi tesztelés; Kiejtéstanitas; Szokincstanitas;

2 A jegyek odaitélésének a kritériumrendszere szintén megtalalhaté az angol

modszertani szaktargyak kataldgusaban (Huszti, 2008).
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Nyelvtantanitas; A nyelvi készségek fejlesztése; A tanmenet; A tanar
szerepei a nyelvoran; Reflektiv tanitds; A tanora megtervezése; Tanulasi
motivacid; Az életkor szerepe az idegen nyelvek elsajatitasaban; Tanitasi
modszerek nagy 1étszamu heterogén osztalyokban stb.24 A hetedik modul

a vizsgamodul, ami magaba foglalja mind a hat tartalmi modul anyagat.

A modulokért egyenként 40 pont szerezhetd, a két félévben 6sszesen 240
pont (6 x 40 = 240). Ha a didkok 180 - 240 pontot értek el a modulok
kovetelményrendszerének teljesitése soran (osztalytermi munka, 6nalld
feladatok, zarthelyi moduldolgozatok), vagyis az ukran értékelési skalan
,]0” vagy, jeles” eredményt értek el, az Europai Kreditatalakitasi Rendszer
(ECTS) szerint A vagy B érdemjegyet, automatikusan felmentédnek a vizs-
gakotelezettség alol, mert az elért pontszamaik alapjan megadhaté nekik a
,jeles” (A) vagy a, j6” (B) érdemjegy. A tobbi diak vizsgat tesz. A vizsgan
a tanar az ukran nemzeti négyelemes értékelési rendszer alapjan osztalyoz.
Ha a modulokbdl a didk 119 pontot szerzett vagy az alatt teljesitett és a
vizsgén pozitiv (, jeles”,, j6”, ,,kozepes™) érdemjegyet kap, a vizsgan az
elégséges” érdemjegy allithato ki neki, az ECTS rendszere szerint pedig
E. A diadk végs6 pontszama ,,Az angol nyelv oktatasanak modszertana az
altalanos iskolaban” cimi targybol a modulokért kapott pontok és a vizsgan
szerzett pontok dsszegébdl tevodik Ossze. A vizsgajegyek értékei: Jeles”
— 240 pont, ,j6” - 200 pont, ,.elégséges” - 160 pont, ,.elégtelen” - 120
pont. Az elért 6sszpontszamok alapjan a végsd érdemjegyek a kovetkezo
tablazatban foglaltak szerint allithatok ki:

Osszegezd ECTS Végs6 érdemjegy az ukran értékelési
pontszam érdemjegy skala szerint

432-480 A Jeles

394-431 B Jo

360-393 C Jo

317-359 D Elégséges

288-316 E Elégséges

240-287 Fx Elégtelen

0-239 F Elégtelen

24 Tantargyi kovetelmény, hogy a hallgatok sajat keziileg készitsenek valasztott
témahoz vizualis szemléltetoket. A fotokon néhany ilyen szemlélteté eszkoz
lathato. Ezeket a gyakorlati foglalkozasok keretein beliil mutatjdk be a hallgatok,
ilyenkor altalaban az eszkdz felhasznalhatosagarol, illetve elkészitésének modjarol
szamolnak be a didkok.
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Bujdoso Istvan Il évfolyamos torténelem-angolszakos hallgato
szemléltetoképei a Sport témakor tanitasahoz (2008)

Bujdoso Istvan és szemléltetokepe

13.2.2. A pedagdgiai gyakorlat

Foiskolai angoltanar-képzési rendszeriink masik alapvetd eleme
a pedagogiai gyakorlat, melynek az a f6 célja, hogy a nyelvoktatast
»hazai terepen”, az iskoldban gyakoroltassa a didkokkal, természetes



koriilmények kozott, nem pedig mesterséges kdzegben, mint ahogy a
mikro-tanitas, mint a tanitasi gyakorlat els6 fazisa zajlik.

A pedagogiai gyakorlat két tipust foglal magaba: csoportos meg-
figyelési gyakorlat, illetve csoportos gyakorlat tanitdsi rdhangolassal
és egyéni kiils6 iskolai gyakorlat. Ez az 0j rendszer 2004-t6] van
érvényben.

A csoportos megfigyelési gyakorlat a tanulmanyi id6észak 4. sze-
meszterében kezdddik. A didkok feladata ekkor még csak az, hogy
bizonyos tanitasi mozzanatokat figyeljenek meg a hospitalt 6rakon, és
foiskolai kisérétanarral beszéljék meg a latottakat. Az draelemzések
alapjaul altalaban Scserbany (2002) kritériumrendszere szolgal. Az 6t6-
dik szemeszterben a kéthetes gyakorlat alatt a minimum 6t megfigyelt
ora mellett minden didknak egy orat is kell tartania a f6szakjabol. Ezt
az iskolai gyakorlatvezetd szaktanarral egyeztetve teszi. Ezt a tipusu
gyakorlatot nevezziik csoportos gyakorlatnak tanitdsi rdhangolassal. A
hatodik szemeszterben mindez azzal béviil, hogy a didkok mind a két
szakjukbol tartanak egy-egy orat. A csoportos gyakorlatok mindig a
foiskola beregszaszi bazisiskoldiban zajlanak: 6. Sz. Altalanos Iskola,
Bethlen Gabor Magyar Gimnazium, Kossuth Lajos K6zépiskola, Mikes
Kelemen Ko6zépiskola, Zrinyi Ilona Kozépiskola.

Az egyéni gyakorlat idtartama hat hét, ez mindig a hetedik félévben
zajlik. Ennek soran a didkok sajat maguknak ,keresnek” gyakorldis-
kolat, ahonnan befogadd nyilatkozatot kapnak, bizonyitva, hogy az
iskola biztositja a hallgato-gyakornok szamara az egyéni gyakorlat
teljesitéséhez sziikséges feltételeket. Ekkor ugyanis mar nem a meg-
figyelésen van a f6 hangsuly, hanem a szaktargyi oktatason.

A kovetelményeknek megfeleléen a didkok mind a két szakjukbol
30-30 orat kotelesek tartani a hat hét alatt. Ezenkiviil az iskolaigaz-
gatok feladata, hogy diakjainkra helyettes-osztalyfonoki funkciokat
is szabjanak és egy-egy osztaly mellé allitsak Oket az osztalyfonoki
munka kozelebbi megismerése végett. Ezen megfigyelések utin a
didkok harom osztalyféndki orat vezetnek.

Az iskolai élet szerves részét képezi az ugynevezett ,,6ran kiviili
munka”. Ez jelenthet angol szakkori foglalkozasokat, angollal kap-
csolatos irodalmi esteket, megemlékezéseket, vagy akar valamilyen
angolul beszéld orszaggal kapcsolatos tudasanyag bemutatasat, esetleg
orszagismereti vetélkedot. Az ,,iskolan kiviili munka” fogalmaba egy-
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egy gyengébben teljesitd tanuloval végzett felzarkdztatd foglalkozas
is beletartozik. Mindig a didkok dontik el, milyen két ,,0ran kiviili
munkat” végeznek el a gyakorlatuk soran. A megkotés csak annyi,
hogy nem lehet két egyforma tipusut elvégezni.

szerepelnie kell tobbek kozott a didkok altal megtartott érakon hasznalt
¢és az iskolai szaktanar 4ltal ellendrzott és jovahagyott dravazlatoknak
és az orakon felhasznalt vizualis szemlélteték kicsinyitett masanak;
az osztalyfonoki orak vazlatainak; beszamoldknak az ,6ran kiviili
munkakrol” (ha az vetélkedd vagy valamilyen irodalmi est volt, azok
forgatokonyvének); szaktanar altal irt és az igazgatd altal jovahagyott
jellemrajznak, mely részletesen elemzi a gyakornok hathetes munkajat
és javaslatot tesz a gyakornok munkdjanak érdemjegyi mindsitésére
(Jeles”, J6”, ,elégséges”, ,.elégtelen”) stb.

Az iskolai szaktanar javaslata alapjan, a hathetes kiilsé iskolai
gyakorlat sordn az iskoldkban tett latogatasai alapjan és a diakok altal
benyujtott dokumentaciok alapjan a pedagogiai gyakorlatért felelds
foiskolai tanar allitja ki a végso érdemjegyet, amely bekertiil a hallgatok
diploma4jaba is.

Ez a bonyolultnak tiind rendszer a fokozatossag elvén alapszik, nagy
figyelmet forditva arra, hogy a hallgatok a féiskolan szerzett elméleti
tudasukat eldszor mesterséges kornyezetben, a szakmodszertani 6rakon
kamatoztassak, majd fokozatosan atvigyék a természetes iskolai ko-
zegbe, ahol valés osztalytermi problémakkal kell majd szembenéznitik,
és amelyekre modszertani tudasuk szerint a legjobb megoldasokat kell
valasztaniuk, a lehetd legjobb dontéseket kell meghozniuk.

Hissziik ¢és reméljiik, hogy fOiskolai angoltanarképzésiink két
legfontosabb szegmense (szakmoddszertani képzés ¢és pedagogiai
gyakorlat) segitségével moddszertanilag jol felkésziilt, szakképzett,
kompetens angoltanarokat kiildiink iskoldinkba, ahol majd tokéletesen
megalljak a helytiket.
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FUGGELEKEK

A. Nyelvtorok ot nyelven (angol, francia, magyar,
német, ukran)

Angol nyelvtorok
« She sells sea shells on the seashore of Seychelles.
* She stood upon the balcony inexplicably mimicking him
hiccuping while amicably welcoming him in.
* Hot coffee from a proper copper coffee pot.
*» Peggy Babcock, Peggy Babcock, Peggy Babcock
* How many cans can a canner can if a canner can can cans? A
canner can can that many cans as a canner can can cans.
* Red leather, yellow letter
* Red lolly, yellow lorry
* Round and round the rugged rocks the ragged rascal ran.
* She sells sea shells on the seashore.
The shells she sells are surely seashells.
So if she sells shells on the seashore,
I'm sure she sells seashore shells.
* Mamma made me mash my M & M's
* He had “had”. Had he had “had had”, he'd have passed the
examination.
» James, where John had had “had”, had had “had had”. “Had
had” had had a better effect on the teacher.
 Betty Botter bought some butter but she said the butter's bitter.
“If I put it in my batter it will make my batter bitter.” So, she
bought some better butter, better than the bitter butter and she
put it in her batter and her batter was not bitter. So 'twas good
that Betty Botter bought some better butter.
* Peter Piper picked a peck of pickled peppers.
How many pecks of pickled peppers did Peter Piper pick?
If Peter Piper picked a peck of pickled peppers,
Where's the peck of pickled peppers Peter Piper picked?
* How much wood would a woodchuck chuck
If a woodchuck could chuck wood?
He would chuck as much as he could,
And chuck as much as a woodchuck would
If a woodchuck could chuck wood.



* Theophilus Thistle, the Thistle Sifter,
Sifted a sieve of unsifted thistles.
If Theophilus Thistle, the Thistle Sifter,
Sifted a sieve of unsifted thistles,
Where is the sieve of unsifted thistles
Theophilus Thistle, the Thistle Sifter, sifted?

* Six shiny sea shells lay shimmering on the shore.

* If you keep a lot of liquor in your locker
It is wise to put a lock upon your stock
Or some fellow who is quicker
Will trick you of your liquor
If you fail to lock your liquor with a lock.

* If you don’t understand, tell me that you don’t understand. If you
don’t tell me that you don’t understand, how can I understand
that you don’t understand?

* One One was a race horse, One Two was one too; One One won
one race, One Two won one, too!

» Swiss wristwatch

* Imagine an imaginary menageric manager managing an
imaginary menagerie.

* A big black bug bit a big black bear,

A big black bear bit a big black bug.

* Shut the shutters and sit in the shop.

* Red linoleum, yellow linoleum

* Real weird right rear wheel.

* Three witches watch three watches. Which witch watches which
watch?

* I want a box of biscuits, mixed biscuits and a biscuits mixer.

* Any noise annoys an Oyster, but a noisy noise annoys an Oyster
most.

Francia nyelvtorok
* Les chaussettes de 'archiduchesse sont elles seches, archi-seches ?
* Suis-je bien chez ce cher Serge?
* La roue sur la rue roule; la rue sous la roue reste.
» Si six scies scient six cypres, Six cent six scies scient six cent
SiX cypres.
 Chasseur sachez chasser sans chien.
* Napoléon, cédant Sedan, céda ses dents



* Si mon tonton tond tén tonton, tén tonton est tondu par mon
tonton; si ma tata taté ta tata, ta tata est tatée par ma tata.
» Je paris que Paris n'a pas de riz de Paris.

Magyar nyelvtorok

* Nem minden szarka farka tarka, csak a tarka fajta szarka farka
tarka.

* Nem minden tarka szarka farka tarkabarka, csak a tarkabarka
fajta szarka farka tarkabarka.

* Nem minden fajta szarka farka tarkabarka, csak a tarkabarka
farku szarkafajta farka tarkabarka, mert ha minden fajta szarka
farka tarkabarka volna, akkor minden szarkafajta tarkabarka
farku szarkafajta volna.

« Adam batyam pavat latvan szajat tatvan pavava valt.

« Adam batyam pavat latvan szajat tatvan labat razvan pavava
valt.

« Adam batyam, Papan jarvan, pavat latvan, szajattatvan, labat
razvan pavava valt.

« Te tetted e tettetett tettet? Tettetett tettek tettese, te!

+ Ot torok 6t gorogot dogonydz 6rokds dromok kozott.

« Ot torok o6rdog ot gordg orddgot dogonydz orokds oromok
kozott.

* Az ipafai papnak fapipdja van, ezért az ipafai fapipa papi fa-
pipa.

* Fekete bikapata kopog a patika pepita kdvén.

* Pataki Katika taktikai patika-tikitakija.

* Sarga bogre, gorbe bogre.

* Te rettenetes, rekeszes képszerkeszto-keresztbeszervezd szerke-
zet, reszkess, mert szerteszedlek!

* Jobb egy ludnyak két tyuknyaknal.

* Meggymag vagy, vagy vadmeggymag vagy?

* Egy meggymag meg még egy meggymag.

« Mit siitsz, kis szlics, sos hust siitsz, kis sziics?

* Jamaika a mai jamaikaiaké.

* Bedezodorozott luxus Moszkvics-slusszkulcs.

* A Moszkvics-slusszkulcs egy luxus pluszkulcs.

* Moszkvics-slusszkulcs plusz Zsuk-slusszkulcs.

» A Moszkvics-slusszkulcs luxussziikséglet!
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* Ede, de bedezodoroztad magad.

« Lali, a lila 16 elalél.

* Egy picike pocok pocdkon pdckdlt egy picike pockot, mire a
pocéakon pockolt picike pocok pocakon pockolte az 6t pocakon
p6ckdold pocok picike pocakjat.

* Egy kupac kopasz kukac, meg még egy kupac kopasz kukac, az
két kupac kopasz kukac.

* Kicsi csinos cinkcsészében cukros csibecomb.

* Répa, retek, mogyoro, koran reggel ritkan rikkant a rigo.

» Karoly kirdly keserves kinok kozott kiizdott meg a kunok el-
len.

Német nyelvtorok

¢ Zehn zahmen Ziegen zogen um zehn Uhr zehn zehn Zentner
Zucker zum Zittauer Zug.

* Wenn hinter Fliegen Fliegen fliegen, fliegen Fliegen Fliegen
hinterher.

e Wenn hinter Robben Robben robben, robben Robben Robben
nach.

« Brautkleid bleibt Brautkleid und Blaukraut bleibt Blaukraut.

« Fischers Fritze fischt frische Fische.

» Willis Whiskymixer mixt Whisky.

e Wir Wiener Waschweiber wiirden weisse Wische waschen,
wenn wir wiissten wo warmes, weiches Wasser wire. Warmes
weiches Wasser wissen wir, weisse Wésche waschen wir.

o Zwischen zwei Zwetschgenzweigen zwitschern zwei
Schwalben.

e Die Jungs, die hinter Schokoladenladen Laden laden, laden
Ladenmaidchen ein.

 Tschechische Gucci-Tédschchen.

* Die, die die, die die Génse gestohlen haben festnehmen, werden
belohnt.

Ukran nyelvtorék

» babun 616 po3mBiB y noir - Oyae 6abdi 616 y Gopi.

* bobep Ha Oepesi 3 600peHsITaMU OYOIUKY ITiK.

* boponuna 60poHa 110 6OPOHOBAHOMY ITOJIIO.

* bocwii XJI0TeIh CIHO KOCHUTh, POCa POCHTH HOTH 0OCI.
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* BepenyBanu BepeIHUYKH, 110 HE 3BapWIIA BapeHW4KiB. He
BepemyiiTe, BEpeITHUUCHBKH, OCh IOBAPATHCS BAPCHIUCHBKH.
* B momi JIlumu qum.
Oi1 xoiM TyaH, XOMIM.
ParyBaru Jlumun niMm.
* Bix com y Coni
Bci cymu coroHi.
* BooBo3 Bi3 BOY 3 BOJOIPOBOY.
* Bcim mogo6aeThes 11e KyIie IyIeHsl.
* JlpoBa py0anu nBa 1poBopyoOH.
* JKoBTHif XKyK KyITUB KHIIET, JOKEMIIEP, [DKUHCH Ta )KaKeT.
* ima MapuHa MasiuHy.
* KpnaaB Apxwum, ApXui oXpuil,
He tpeba Apxuity KpH4aTy 10 XpHITY.
» Jlerina nmenexa, 3aKJIE€KOTIIA 0 JICJTCUESHST.
» JIi3 MapTus 4yepes THH,
3a SIKAM BEJIMKUN MJIHH.
Browma BciM ckazaB MapTuH,
0 He MeJie 3apa3 MIIMH,
60 BTOMHUBCS TyXKe BiH.
* Muia MHJTUTHCH HE BMIJa.
Mama MU0 3 pyK HE 3MHIIA.
Mama Musuiia ymino,
Mama 3 My Muiio 3Musia.
* Ha nBopi TpaBa, Ha TpaBi IpoBa.
* Hanexyin MIIMHIIIB, Ha3BaJIM KPaBIliB. A KpaBellb 332 MIIMHIII Ta
1 1o0ir y TaHenp!
* Tu, Mmanwmii, ckaxu MaaoMmy
Xaii Majuii MaloMy CKaxe,
Xaii Manuii TeJs MpUB'sLKeE.
» ®ipma depmy OymyBana.
®ipmi apou Oymo mano.
o [lIunmky HA COCHI, IIAIIKKA HA CTOJI.

(Az Interneten tovabbi nyelvtoréket talalhatunk kiilonbozé kere-
sOprogramok segitségével. Elegendd beirnunk a keresett szot—jelen
esetben ,,nyelvtord / tongue-twister / Zungenbrecher / comptine (phrase
amiisante pour exercice de diction) / ckopomoBka” — ¢€s pillanatok alatt
rengeteg hasznos adatot kapunk.)
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B. Tanulék altal irt rovid torténetek

Barany Karolina (8 éves):

The Royal Family

Once upon a time there was a royal family in a city. The family had
a palace. There was a king, a queen, a boy (the brother) and a girl (the
sister). A dragon guarded the palace. When the dragon was hungry,
they gave him to eat: the girl Rose gave an apple, the boy Eddie gave
honey cake, mother the Queen gave a banana, and father the King
gave an orange.

Eddie is not happy. He hasn’t got toys. The girls in the English
lesson give him presents. Eddie calls Rose. They play together.

Kacsur Annamaria (9 éves):

The Queen’s Jewels

The Queen sits down at her table. She wants to get out her jewels
but they are not there. Somebody has taken them! The Queen asks five
girls. She says: Please help me! Please give me jewels!

The first girl draws two pendants. The second girl draws a pair of
earrings and a bracelet. The third girl draws a pendant and two rings.
The fourth girl draws a bracelet and a pendant. The fifth girl draws
one earring.

The Queen thanks the jewels. She says: Thank you, girls! Thank
you very much! She counts the jewels. There are four pendants, three
earrings, two bracelets and two rings. The Queen is happy. She’s got
jewels.

Libéak Nikolett és Bettike (9 és 7 éves):

A hundred wolves

A boy says: “Yesterday I walked in the forest. | was afraid.”
“Why?” the other boys ask.

“A hundred wolves.”

“Oh, we can’t believe it.”

“Well, not a hundred, but fifty wolves.”



“Really?”

“Well, not fifty but ten wolves.”

“Don’t lie”, the boys say.

“But one wolf chased me!”

“How do you know?”

“There was something grey and small, and the tail was thin and
long.”

Papp Vanessza (8 éves):

The princess

Once upon a time there was a king and a queen in a kingdom. They
had a beautiful daughter. The king wanted the girl to get married. He
invited guests to his palace. He wanted to select a husband for his
daughter.

Many people came to the palace. Suddenly a dragon flew to the
palace. He took the princess away. The old king and he queen were
sad. They promised to give half of the kingdom to the man who brings
back the princess.

Many people tried to free the princess from the dragon. They could
not do it. One day a young prince came to the palace. He freed the
princess. The prince and the princess still live happily together.
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C. Altalanos 6ravazlat

Osztaly:

Tanulok 1étszama:

Az 6ra témaja (a célnyelven):

Az 6ra témdja ukranul:

Kulcsszavak, szakszavak célnyelven:
Kulcsszavak, szakszavak ukranul:

Célok: tanitasi —
nevelési -
fejlesztési —
Szemléltetok eszkozok: vizudlis -
audio -

Felhasznalt forrasmunkak:

Az ora menete

Idébeosztas | Az ora részei Megjegyzések
2 perc 1. Szervezés
5 perc 2. Bemelegit6 gyakorlat
3 perc 3. Hazi feladat ellendrzése

10 perc |4. A téma aktualizalasa, az uj anyag

bemutatasa

10 perc 5. Begyakorlas

10 perc | 6. Egyéni alkotomunka

2 perc 7. Ora végi osszefoglalas

3 perc 8. Ertékelés

5 perc 9. Hazi feladat kijelolése

10. Ora végi jatékos feladat
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D. Minta idegen nyelvi tanmenet készitéséhez
Téma |Al- |Ora |Da- |Szé- |Nyelv- |Fo- [Nyelvi |Kompe- Nyelvi készségek Az ér- | Hazi | Oravégi
té- tum |kincs |tan ne- |funkcio, |tencidk, tékelés |feladat | jatékos
ma tika |beszéd- |straté- modja feladat
szandék | gidk

Beszéd iras |Beszéd-|Ol-

értés va-

sas

Mo- |Dia-

nolog | 16g
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E. Négynyelvii szakszo6 jegyzék

Magyar

Ukran

Angol

Nemet

A kétértelmiiség tlirése

TOHCpaHTHiCTL J10 ABO3HAYHOCT]

it Tolerance of ambiguity

Das Tolerieren der Ambiguitét

,»A kozeli olvasasi” meg-
kozelités (irodalomtanitas
modszer)

ITinxin «biu3bpke YUTaHHDY
(MeToJ BUKIIAJIAHHSI JIITEpaTypH,

The “close reading” approach to teacl
ing literature

1-Die Anndherung “das nahe Lesen” als e

Methode des Literaturunterrichts

Aktiv szokincs

AKTUBHUI CIIOBHUKOBHI 3amac

Active vocabulary

Aktiver Wortschatz

Alapfok

BazoBuii piBens

Basic level

Die Grundstufe

Alfabetikus / betiiz6 olva-
sastanitasi modszer

AncdasiTHRIT METO YUTAHHS

Alphabetic method for teaching readi

hBuchstabierende Unterrichtsmethode dep

Lesens

Altalanos iskola

3arajibHOOCBITHS 1mKoja MI.
CTYyIICHIB

Primary / elementary school

Die allgemeinbildende Schule

b

Altéma (tanoraé)

Tlinrema

Subtopic

Das Unterthema

Angol / német / francia
/ magyar / ukran nyelvi
szaktanterem

KabineT aHrmiChKOT / HIMEIBKQ

/ dpanIry3bK0i / yropchkoi /
YKpaiHCBKOI MOBH

iEnglish / German / French 7 Hungari
Ukrainian room

irdchraum fiir englische / deutsche /
franzdsische / ungarische / ukrainische
Sprache

Angoltanar-képzés

IMinroroBka BuuTeniB aHrmiicbKoEnglish teacher training

MOBH

Die Deutschlehrerausbildung

Anyagi forrasok és eszkdz
allomany (tanintézeté)

-MartepialbHO-TeXHiuHa 6a3a

(HaBYaJIBHOTO 3aKJIA/TY)

Resources and facilities

Finanzielle Quellen und Mittel (eines
Instituts)

Anyanyelv, els6 nyelv

Pigna MoBa, nepma MoBa

Mother tongue, first language

Die Muttersprache, die Erstsprache

Anyanyelvi szot az idegen
nyelven ismétel el a tanar

Iepeodopmierns cnosa (g
4ac MOBJICHHS Y4YHs iHO3EMHOIO
MOBOIO HE3HaOMe I HhOTO
CIIOBO BXXHBA€ PiJTHOIO MOBOIO.
Buwnrens nepeknanae cinoso Ha

Recast

IUTEOBY MOBY i TIOBTOPIOE HOTO)

Der Lehrer wiederholt ein muttersprachl
ches Wort in der Fremdsprache

I

ne
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Anyanyelvi tanar

Buknanau, 171 Koro MoBa, Ky
BUKJIAJIA€ - pigHA

Native teacher

Muttersprachliche Lehrerinnen

A tandr heti megterhelése

HaBanraxenHns (y BUuTEIS)

Teaching load (formal), timetable (Br
less formal)

H)ie Wochenbelastung des Lehrers

A tanuld 6nbecsiilése

CaMooLliHKa y4Hs

Self-esteem of the learner

Selbstbewertung des Schiilers

Az angol nyelv oktatasang
modszertana az altalanos
iskolaban

KMeTorKa BUKIIaJaHHS
aHMIHCHKOT MOBH B
3arajibHOOCBITHIM ko I-11.
CTYICHIB

Methods of ELT (English Language
Teaching) in the primary school

der allgemeinbildenden Schule

Die Methodik des Englischunterrichts in

Az olvaso és valasza”
megkozelités (irodalomta-
nitasi modszer)

ITinxin «Yuray Ta ioro
BIJITIOBIIb» (METOJ BHKJIAIAHHS
JITeparypu)

The reader-response approach to teac
ing literature

hDie Anndherung “Der Leser und seine

unterrichts

Antwort* als eine Methode des Literatu

Azonnali javitas

MowmeHTanbHe BUIIPABJICHHS
IIOMHAIIOK

Immediate correction

Sofortige Korrektur

Befejezi az iskolat

3aKiHYMTH IIKOITY

Leave school (BrE), graduate from hi
school (AmE)

ebie Schule beenden /das Gymnasium
absolvieren

Begyakorléas

Po3syuyBanHs1, HaOyBaHHS HaBHK

iBractice

Das Uben

Begyakorlo ora

TpenyBanbHUI ypOK

Practice lesson

Die Ubungsstunde

Behelyettesitéses teszttipusTecToBe 3aBnanHs 3 BiIbHO

KOHCTPYHOBAaHOIO BiJIIOBiIIO

Gap filling

Substituierender Testtyp

Beiratkozik egy kurzusra
tanfolyamra

3anucarucs 1o Kypcy

Enroll in / join a course

Sich bei einem Kurs einschrciben lassen

Bemagol

BuBuuTH Ha am’sTh

Memorize, swot up

Biiffeln

Bemelegitd gyakorlat

Brpasa 1 po3MHHKH

Warming up activity / warmer

Aufwirmeiibungen

Bemutatas ({1j anyag

atadasa)

O3HallOMJICHHS 3 HOBHUM MOBHH
MarepiaoMm

vPresentation

Présentation (Abgabe des neuen Materig




Bemutato ora, ,,nyilt” éra

Binkpuruit ypox

Demonstration lesson

Musterstundc (“offene” Stunde)

Bentlakasos iskola

IIIkomna-inTepHaT

Boarding school

Schule mit Internat

Besorolasi teszt Tecr g 3apaxyBanHs cTyaeHTiBPlacement test Einstufungstest

B HABYAIBHI IPYIH
Beszamolo 3Bir Report, account Der Bericht
Beszéd T'oBopinHs Speaking Das Reden / Sprechen
Beszédértés (hallas utani | AyniroBaHHs Listening Horverstehen
megértés)
Bizonyitvany Tab6ens ycminmHocTi Report card (AmE), school report (BijH)as Zeugnis
Bolcsdde Jutsdi sicna Day nursery / creche Die Kinderkrippe
Brainstorm / 6tletroham | ,,Mo3koBuii mrypm” Brainstorm Geistesblitz / Brainstorming
Célnyelv Mosa-pcuenrop, LiboBa MoBa | Target language Die Zielsprache
Csengd (iskolai) JI3BOHHUK Bell Die Klingel
Csoportbontas Toxin Ha rpynu Breaking the class down by groups | Die Klasse in Gruppen einteilen
Csoportmunka I'pynosa pobora Group work Gruppenarbeit

Csoportos gyakorlat tanit4si"pynosa neampakTika 3 METOIO

Group practice preparing students for|

Gruppeniibung mit Unterrichtsstimmung

rahangolassal HACTPOIOBAHHA CTYAEHTIB Ha | teaching
pobGoty BuuTENA
Csoportositas I'pynyBanus Grouping Die Gruppierung
Csoportos megfigyelési | I'pynoBa negnpaxrnka Group observation practice Beobachtungspraktikum in Gruppen
gyakorlat
Dal IMicus Song Das Lied

Deduktiv nyelvtantanitasi
modszer

JlenyKTUBHMI METOJ HAaBYAHHS
TpaMaTHKH

Deductive method for teaching gram-
mar

Deduktive Methode fiir den Grammatik-|
unterricht

Demotivacio

JlemoTtuBartis

Demotivation

Demotivation

Dicséret

I IoxBayia

Praise

Das Lob
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Diszkrétpontos tesztkérdé
tipus

5T UIT TECTOBOrO NMUTAHHS, HA ﬂKI/III‘/Discreet point test item

ICHY€ TUIBKH OJTHA MIPABMJIBHA
BIJIIOBIIb

Test, bei dem nur eine Antwort richtig it

Dolgozat, teszt

KonTtpousbHa pobora

(Written) test

Die Klausur / die Klassenarbeit

Dolgozatot javit / ellendri
/ értékel

¢ BUTIpaBIsTH / HepeBipATH
KOHTPOJBHI poOoTH

Correct (papers), mark (papers) (BrE
grade (papers) (AmE)

,Die Klassenarbeit korrigieren / kontrolli
ren / bewerten

L

Drillezés

BuxoHaHHs BIIpaB, CIIPSIMOBAaHH
Ha aBTOMAaTH3aIlil0 HOBOT'O
(hOHETHYHOT 0, JIEKCUYHOT0 200
rpamMaTUYHOro MaTepiay

XDrilling

Das Drillen

Egyéni eltérések / kiilonb
ségek

InuBiNyanbHI BiIMIHHOCTI y4H

Andividual learner differences / variah

lésdividuale Abweichungen / Unterschie

Egyéni kiilsé iskolai
gyakorlat

InnuBinyansHa neanpakTHKa

Individual teaching practice

Individuales Unterrichtspraktikum

,.Egyszertsitett olvaso-
konyv

CrpolyBaHa YMTaHKa

Graded reader

“Vereinfachtes Lesebuch”

~Egylitt-tarsalgo” tanari

Poutb BunTens sk CHinO3MOBHI/I

K&'eacher as co-commucicator

Der Lehrer als Gespréachspartner

szerep
Eletkor Bik yuHiB Age Der Alter
Ellog egy orarol IIporynsty (3aHATTS) Skip (a class), play truant (from a clagdjjne Stunde schwiinzen / sich von einer
cut a class, (informal), play hookey | Stunde driicken
(hooky) (informal), not to go to a clags
El6irt betiimintat kdvet a | YueH» 1oTpHUMy€eTHCS Trace the letter Folgen der vorgeschriebenen Schriftmu

tanul6 (irdstanuldskor)

BCTaHOBJICHOTO LIPUGTY

ter

Elésegitd, elomozditd
tanari szerep

Poub Buntens sk npocysansHuKaT eacher as facilitator

Der Lehrer als Facilitator

Elsé nyelv, anyanyelv

[lepma MoBa, pigHa MoBa

First language

Die Erstsprache, Muttersprache

Emelked6 tonus

ITigniMaromascs iHTOHaIis

Rising tone

Steigende Intonation




Engedékeny

ITocTymumBuii, moxaTIuBUi

Lenient

Nachgiebig

Erdemjegy

OmuiHka

Mark (BrE), grade (AmE)

Die Note

Ereszked6 tonus

HusxinHa inToHawis

Falling tone

Fallende Intonation

Erettségi bankett

Bumnyckuuit 6ai, Bedipka

Graduation party, graduation
prom(enadc) (AmE)

Das Abiturientenbankett

Erettségi bizonyitvany

Arecrat 3pinocti

General Certificate of Secondary Edu
cation (GCSE) (BtE)

I Das Reife- / Maturitétszeugnis

Erettségi bizonyitvanyosz

BunyckHuii Bedip

Graduation (ceremony)

Festliche Verteilung der Reifezeugnisse

Erettségi vizsga

Bumnycknuii ex3ameH, eK3aMeH H

aTecTaT 3pinocTi

aSchool-leaving / final exam

Die Abitur- / die Reifepriifung

Ertékelés

O1iHIOBaHHS

Evaluation

Bewertung

Ertékelési kritérium

Kpurepiit oniHIOBaHHS

Evaluation criterion

Das Bewertungskriterium

Ertékel6 tandri szerep

Poub BumnTens sk OLIiHIOBaJ'II:HI/H

aleacher as assessor

Der Lehrer als Bewerter

Erthetdvé tesz (megma- | ITosicHioBaT Clarify Erklédren
gyaraz)
Etkezde 11aJIbHS Canteen (especially BrE) Die Kantine

Extrinzikus (kiilsd) moti-
Vacio

30BHIIIHS MOTHBAIiS

Extrinsic motivation

Die AuBlenmotivation

Extrovertalt tanuld

ExcrpaBepTuBHII yueHb

Extroverted learner

Extrovetricrter Schiiler

Ev végi vizsga

Piunwmii iciur

End-of-year examination

Die Jahresschlusspriifung

Fegyelmet tart JucuurniinyBaTtu To keep discipline In Zucht und Ordnung halten Disziplin
halten
Fegyelmezés JlucuuniinyBaHHs Keeping discipline Die Aufrechtcrhaltung der Ordnung

Fejlesztési cél (tanoraé)

PosBuBaroya mera ypoky

Developing aim

Entwicklungsziel einer Stunde

Félév

Cemectp

Term, semester (AmE)

Das Halbjahr / das Semester

Feladat

3aBaaHHsS

Task

Die Aufgabe
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Feladattervezé tanari szer

bPOJIb BUMTENS K TU3aiHEpa
3aB/IaHb

Teacher as task designer

Der Lehrer als Aufgabenplaner

Feleletvalasztos teszt

TecroBe 3aBaHHs 3 BUOIPKOBOK
BiANOBi 10 (MHOXHUHHUM BUOIp)

Multiple choice test

Test mit Mehrfachauswahl (MC)

,Félig nyomtatott” irasmdy

dHaniBapykoBanuii mpudr

Print script

Schriftweise mit halb Druckbuchstaben

Felkészit valakit

ITigroryBari KOroch 10 40ro-
HEOY b

Prepare / coach somebody (for)

Jemanden zu etwas vorbereiten

Felmérés

OLiHIOBaHHS

Survey

Die Abschitzung

Felolvassa a névsort / leel
lenérzi a hianyzokat

3a4YuTaTH CIIUCOK YUHIB

Call the roll / check the attendance

Die Namensliste / Anwesenheitsliste
vorlesen

Felzarkoztatd munka

IIpoBeneHHS M03aKIaCHUX 3aHS
3 YYHSIMH, K1 BiICTAlOTh BiX

IIpeIMETHIH Iporpami

OLIBIIOCT] YYHIBCBKOTO KJIACY I1

riVork of the teacher focusing on mak
a student catch up with the material o
pwith other students

dgie Arbeit des Lehrers, damit sich ein
Schiiler mit dem Material an die anderen
anschlieen kann

Foglalkozas

3aHATTS

Class

Der Unterricht

Fokozatossag elve

[TpuHIUI TOCTYIIOBHOCTI

Principle of gradience

Prinzip der Kontinuierlichkeit

Folytonossag

besnepepBHiCTh

Fluency

Die Kontinuierlichkeit

Folytonossag mint pedag(
giai alapelv

ITPUHLNAIT

-be3nepepBHicTb SIK IeJaroriyHy

iContinuity as a basic pedagogical
principle

Die Kontinuierlichkeit als pedagogische
Grundprinzip

Fonetikus olvasastanitasi
modszer

doHeTHUHUN MECTOJ HaBUYaHHS
YUTaHHA

Phonetic method of teaching reading

Lautende Unterrichtsmethode des Lesens

Forras (tanari szerep) Buurens sk gxepeno Teacher as resource Der Lehrer als Quelle
Fiizet 3ommT Exercise book, notebook (NOT copy4 Das Heft

book)
Gimnéazium TimHazis Grammar school / high school (AmE) Das Gymnasium

Gyakorlati foglalkozas /
mithelymunka

(ITpakTnynmii) ceminap
(nependauae 0OMiH OCBIIOM,

3HAHHSAM MK y‘IaCHI/IKaMI/I)

Workshop

Die Werkstattarbeit




Gyakornok (tanitasi gya-
korlatat teljesité didk)

CTyeHT-IIPaKTUKAHT

Practice teacher (BrE), student teachg
(AmE)

rDer Praktikant

Haladasi teszt / folyamatosITorouHe TecTyBaHHS

Progress test

Fortschrittstest / stindige Bewertung

értékelés
»Halld és készitsd el” 3aBiaHHs THITY «IIOCITyXaH i “Listen and make” “Hor und fertige an”
tipust feladat HOpUrOTyH”

,,Halld és rajzold le” tipusi3aBraHHs THILy «HOCTyXai i

feladat

T

HaMaJIlOnu

“Listen and draw”

“Hor und zeichne”

,,Halld és szinezd ki” tipu
feladat

(BaBaHHs THHY «II0CITyXai i
po3dapOyit”

“Listen and colour”

“Hor und mal aus”

,,Halld és tedd" tipusu
feladat

3aBJaHHS THITY «HOCTyXai i
3pobu”

“Listen and do”

“Ho6r und mach”

Hang

3ByK, oHEMA

Sound, phoneme

Der Laut / das Phonem

Hangfelismerd hangtani
gyakorlat

PenenTuBHA (hoHETHYHA BIIpaBa|

Receptive phonetic exercise

Die Lautwahrnehmungsiibung

Hangképzd hangtani PenponykruBHa poHeTHUHA Reproductive phonetic exercise Die Artikulationsiibung
gyakorlat BIIpaBa
Hanglejtés InToHANIA Intonation Die Intonation

Hang nélkiili hangformalasbeapykoBa apTUKYISITist

mute articulation

Lautlose / stumme Artikulation

Hangsuly

Haroinoc

Stress

Die Betonung / der Akzent

Hangsulymodcl!

Mogens Harosnocy

Stress model

Das Betonungsmodcll

Hangsulyos szotag

Haronomenwuii ckias

Stressed syllabic

Betonte Wortsilbe

Hangsulytalan szotag Henaranomenuii ckiaj Unstressed syllable Unbetonte Wortsilbe

Hangtan doneTuka Phonetics Die Phonetik

Harmadév Tpumectp 'Perm Drittes Quartal

Hattérismeret ®oHOBI 3HAHHS Background knowledge Das Hintergrundwissen /die llintcrgrund

kentnissc
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Hazi feladat

[lOMaIHHC 3aBIaHHs

Homework

Die Hausaufgabe

Helyettesit6 tanar

Buwnrens(xa)-3aMicHUAK

Substitute teacher (AmE), supply
teacher (BrE)

Der vertretende Lehrer

Heterogén osztaly

I'eTeporenHuii knac

Heterogeneous / mixed-ability class

Heterogene / gemischte Klasse

Hianyzik BincyTtHiit To be absent Abwesend sein / fehlen
Hianyzok bejegyzése 3armc BiACyTHIX Checking the attendance Die Abwesenden eintragen
Hiba TTommka Mistake, error Der Fehler

Hibajavitas BunpasneHHs moMUIOK Correction of mistakes, error correctipiie Fehlerkorrektur
Hozzaallas TTinxing Attitude Die Einstellung

Idegen nyelv IHo3emMHa MOBa Foreign language Die Fremdsprache

Idegen nyelvi szaktanterei

nKaOiHeT iHO3eMHHUX MOB

Language room

Fachraum fir Fremdsprache

Igazgatohelyettes 3acTynHuK mupekTopa (mkomn) | Deputy head teacher (BrE, general andDer Stellvertreter des Schuldirektors / dgr
official), deputy headmaster/headmis; Vizedirektor
tress (BrE, specifically), deputy head
(BrE, infml), vice-principal (AmE)

Igazsagos CrpaBemBuit Fair Gerecht

Igazsagtalan Hecnpasennusuii Unfair Ungerecht

Induktiv nyelvtantanitasi
modszer

InnyxTHBHMI METO HaBYAHHS
rpaMaTHKH

Inductive method of teaching gramm

alnduktive Methode des Grammatikunter
richts

Instrumentalis motivaciod

IHCTpyMeHTaIbHA MOTHBALLIS

Instrumental motivation

Instrumentale Motivation

Integralo tesztkérdés-tipu.

InTerpaTUBHMI THII TECTOBOTO
TIMUTaHHS

Integrative test item

Integrierter Test

Integrativ motivacio

IHTCI‘paTI/IBHa MOTI/IBaLIiSI

Integrative motivation

Integrative Motivation

Intrinzikus (belsé) moti-
Vacid

BHyTpimmHsg MoTHBaNisL

Intrinsic motivation

Die Innenmotivation

Introvertalt tanuld

IHTpOBEpPTHUII yUECHB

Introverted learner

Introvertierter Schiiler

Irdnyitott iras

CkepoByBaHE THCHMO

Guided writing

Gelenktes Schreiben




iras

ITucemo

Writing

Das Schreiben

irott betli / irasmod

ITucemoBuit mwpudt

Written script

Der Buchstabe / die Schreibweise

Iskolaba jar

XoauTH B HIKOIY

To go to school / to attend school

In die Schule gehen / die Schule besuch

en

Iskolabol kimaradt / kizar|
tanulo

BuOynuit abo BuKIIOUEHHH yUe
/cTyIeHT

HDropout

Ein aus der Schule geflogener / ausgefal
ner Schiiler

le-

Iskolaigazgato

Jupexrop (1mKosm)

Principal (AmE), head teacher (BrE,
official), head (BrE), headmaster abo
headmistress (BrE)

Der Schuldirektor

LS1

Ismétlés INoBTOpeHHs MaTepiary Revision / review Die Wiederholung
Ismétld ora Vpok s noBTopenHs mMatepianyRevision lesson Weiderholungsstunde
Jatszotér, iskolai udvar sza{IlIxinsre) moxsip’s, Maitnanank Playground Der Spielplatz

badtéri jatékok szamara | st irop

Jojegyeket kap Hicratn xopomury / BUCOKy OLiHKYTo get good / high marks Gute Noten bekommen

Jo6 valamilyen targyban /
targybol

Komycs nobpe iine sxuiich
MpeIMET, XTOCh BIAYHUI B
SIKOMYCh IIPEIMETY

To be good / bad at something

In einem Unterrichtsfach gut sein

Kakukktojas Brpasa «3aiiBe ciioBo» Odd-one-out Das Kukucksei
Képtollbamondas JIMKTaHT-KapTHHKA Picture dictation Der Bilddiktat
Késik 3ami3HIoBaTHCS To be late Sich verspéten

Késleltetett javitas

3anI/IMaHC BUITPABJICHHSA
IIOMHAIIOK

Delayed correction

Verzogerte Korrektur

Készségszinteket vizsgald
teszt

Tect 1y1st BUABICHHS PiBHS
HAaBUYKIB Y4HIB (TECT 3araJbHOT
BOJIOJ[IHHS iHO3€MHOIO MOBOIO)

Proficiency test
D

Fertigkeitstests

Késziil az orara (tanar)

T'otyBatucs (no 3ausTh) (1IpO
BUUTEIIIB, BUKJIAa4iB)

Prepare (for), prepare (a lecture, etc)

Sich auf die Stunde vorbereiten

Késziil az orara (tanuld)

T'oryBatHcs (Ipo y4HIB)

Do one’s homework (for tomorrow’s

class), study

Die Hausaufgaben fiir morgen machen /

lernen
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Kétvalasztasos teszt (igaz/
hamis, helyes/helytelen,

igen/nem stb.)

TectoBe 3aBnaHHsA
IBTEPHATHBHOTO BHOOPY

Two-option test items

Test mit Zweifachauswahl (richtig-falsch
lja-nein, u.s.w.)

Kiejtés

Bumosa

Pronunciation

Die Aussprache

Kihagy egy orat

[ponycTutH (3aHITTS)

Miss (a class)

Eine Stunde auslassen

Kisnapld / iizend / ellen- | llogenHnk (Grade) record book Das Tagebuch der Schiiler
6rzé
Kitartds Hamnonernusicts Perseverance Der Ausdauer
Kockéazatvallalas PucKyBaHHS! Risk-taking Riskieren / ein Risiko eingehen
.Koktélparti” «Kokrems-mapri» “Cocktail-party” Die “Koktail-Party”
Kombinalt 6ra KombiHOBaHUH YpOK Mixed lesson Kombinierte Stunde
Kompetencia Komnerennis Competence Die Kompetenz
Komputerismeret Komm’rotoprka Computer science Kentnisse im Bereisch der Informatik
Koérusmunka «Xoposa» po6ora yuHis, konu | Chorus Arbeit im Chor

BCi pa3oM MOBTOPIOIOT BroJIOC

BUBYEHHI MaTepian
Kotelezd 0608’ s13K0BHif Compulsory Obligatorisch
Kovetelmények Bumorn Requirements Die Erfordernisse / die Anforderungen
Kovetkezetes IocninoBHu Consistent Konsekvent
Ko6zépfok Cepennili piBeHb Intermediate level Mittelstufe
Kozépiskola Cepennst mkona Secondary school Die Mittelschule
Liceum Jlineit Lyceum Das Lyzeum
Lyukasora “Bikno” (inbHi ronuuu mixk | Free period, gap Die Freistunde

JIBOMA 3aHSTTIMH)
Magéniskola IMpuBarHa mKona Public (BrE)/ private / fee-paying | Die Privatschule

school

Maganoktatas IpuBaTHE HABYAHHS Tutoring, private teaching Der Privatunterricht
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Magénora (TToTouHa) KOHCYJIbTALlS, Tutorial, One-to-one / private lesson | Die Privatstunde / die Nachhilfestunde
MPaKTHYHE 3aHSTTS 3 KEPIBHUKOM
(tutor) ayIst OTHOTO CTYAEHTA YU
HEBEIIMKOI TPYIIH

Magantandr Penerurop, npusaruuii / Tutor Der Privatlehrer / der Nachhilfelehrer

JOMaILHI} y4uTenb

»~Magolas”, kiviilrél tanul

A 8aBuaHHs, 3yOpiHHIL

Rote learning, learning by rote, mem
rization

Das Biiffeln

Masodnyelv Jpyra MoBa Second language Die Zweitsprache

Maésolas IlepenucyBanns Copying Das Kopieren

Megbukik a vizsgan IpoBanutucs Ha icnut i Fail an examination Bei / in einer Priifung durchfallen
Megerdsit (tanult anyagot) 3akpinuru BuBueHoro marepianyConsolidate Bestitigen

Megértés Pozyminns Comprehension Das Verstehen

Megértést/szovegértést
ellendrzd kérdés

IMuranus qs nepeBipku
PO3yMiHHS IIPOYUTAHOTO b0
IIPOCITyXaHOTO

Comprehension checking question

Frage zur Kontrolle des Leseverstehens
oder Horverstehens

Memorizalas

3aydyBaHHs Ha [1aM’ATh

Memorization

Das Memorisieren

Menedzser (tanari szerep)

Buwurenbcbka POJIb MEHEKEPaA

Teacher as manager

Der Lehrer als Manager

Modszerész, modszertani
szaktanacsado

Mertomuct (BIHUTEIH)

Methodologist, educationalist (educa-
tionist), educational manager

Methodologist / Methodologischer Fach
berater / Fachratgeber

Modszertani segédkonyv

MeToauuHuii MociOHuK

Textbook of teaching methods

Methodisches Hilfsmaterial / Hilfsbuch

Mondat-atalakitas

Tpancdopmallisi peueHb

Sentence transformation

Umformung der Sétze

Mondathangsuly

Haromnoc y peuenni

Sentence stress

Der Satzakzent

Mondathangsuly valtakoz
tatdsa

‘{epenyBaHHﬂ HaroJ1oCy B peucH,

HShifting the sentence stress

Der Wechsel des Satzakzentes

Mondatmédszer (olvasast
nitasi modszer)

Merton peuenHs (MeTON IS
HABYAHHS YATAHHS)

Sentence method for teaching reading

Die Satzmethode als Unterrichtsmethodg
des Lesens




o Mondatritmus PurMm peuyenns Sentence rhythm Der Satzrythmus

S ] . . . .
Mondatszerkesztés (mint  KoncTpykuist pedens sik TecToBuBentence construction / reconstruction Satzkonstruktion als Testtyp
teszttipus) TUI

Mondodka Tpucnis’s Chant Kinderspruch
Motivacid MoTuBanis Motivation Die Motivation
Motivalo tanari szerep ~ MoTHBYIOYa POJIb BUHTEISA Teacher as motivator Der Lehrer als Motivierender / Motivator
Miifaji vagy szerkezeti ~ Xamposuii abo ctpykryprmii  The genre or “structural” approach to Anniherung von der Gattung oder der
megkdzelités (irodalomta- mixxin o HaBuaHHs niTepatypH teaching literature Struktur her (als eine Methode des Litera-
nitasi modszer) turunterrichts)
Nagynapio / osztalykényv Yypuan (knacuuii, rpymn) (Form, group) register (BrE), = daily aPas Klassenjoumal / das Klassenbuch
tendance and grade record (AmE)
»Nagy sziinet” Benuka nepepsa Long break, lunch break Lange Pause
Napkozi Iponopxennii newp (y mroni) Extended (school) day Das Tagesheim
Napos Yeprosuit Pupil on duty Der Diensthabende / der Taghabende
Negyedév Ysepthb Term, quarter (esp AmE) Viertes Quartal
Nem anyanyelvi tanar Buwurens, s axoro Mosa, mo  Non-native teacher Nicht-Muttersprachlicher Lehrer
BUKJIAIAETHCA, HE € PIIHOKO
Nem irdnyitott, szabad irds HeckepoByBate nucbmMo Free writing Kreatives / freies Schreiben
Nevelési cél (tandraé) BuxoByroda MeTa ypoKy Educating aim Erzieherisches Ziel der Stunde
Névsorolvasas Ilepexmmuxa Checking/calling the roll Die Anwesenheitsliste verlesen
,»Nézd és mond” / teljes ~ Merox HaBUaHHS YNTAHHS “Look and say” / whole-word method “Sehe und sag” als Unterrichtsmethode
szavas olvasastanitasi «JluBuce i ckaxu» abo «lline  for teaching reading des Lesens mit vollstandigen Wortern oder
modszer CIIOBO» Silben / die silbenweise Methode
Nyelvérzék MoBHe nouyTTs Aptitude Das Sprachgefiihl
Nyelverzékmerd teszt  Tect Ha BusIBICHHS 3i6HOCTeH  Aptitude test Sprachgefiihlstest
3 MOBH

Nyelvhelyesség I'pamariyHa KOPEKTHICTH Accuracy Die Sprachrichtigkeit



Nyelvi funkcio, beszéd-
szandék

MosHa QyHKIisL

Language function

Die Sprechabsicht

Nyelvi készség MoBHUI HABUUYOK Language skill Die Sprachfertigkeit
Nyelvi labor Jlinradonnmii kabineT Language laboratory Das Sprachlabor
Nyelviskola MoBHa 1KoJa Language school Die Sprachschule

Nyelvorai munkaszervezé

sOpraHi3anis ki1acHOI poGOTH Ha
ypoui iH03eMHOi MOBH

Classroom management

Nyelvtan

I'pamaruka

Grammar

Die Grammatik

Nyelvtani-fordit6 nyelvta-

nitasi modszer

I'pamaTHKO-nIEpeKIagHUI METO]
HAaBYaHHS iHO36MHOi MOBU

Grammar-translation method

Grammatik-Ubersetzungs-Methodc

Nyelvtanulassal kapcsolat
tanuloi hiedelmek / elkép-
zelések

pELOMMIIKOBI TyMKH y4YHIB IPO
BUBUEHHSI IHO36MHOI MOBH

Learner beliefs about language learnis

vom Sprachlernen

Nyelvtord

CKOpOMOBKa

Tongue-twister

Der Zungenbrecher

Nyilt nap az iskoldban
(sziilok és leend6 tanulok
sziileikkel megfigyelik az
iskolaban folyé munkat)

JleHb BiKpUTHX JIBEpeit

Open day (BrE), open house (AmE)

Tag der offenen Tiir / offene Tage

Nyiltvégii kérdés Binkpure nutaHes Open question Offene Frage

Oktatas HapuanHs1, ypoku Tuition Der Unterricht

Olvasas Yuranus Reading Das Lesen

Olvasokdonyv Yuranka Reader Das Lesebuch

Orén kiviili munka INozaxsacHa pobota Extra-curricular work Arbeit aullerhalb der Schule
Orarend Posknan (3aHATSH) Timetable (BrE), schedule (AmE) Der Stundenplan

Oravazlat [1naH-KOHCHEKT YPOKY

Lesson plan

Der Stundenentwurf

Oravégi jatékos feladat

IrpoBe 3aBgaHHs Ha IpHU KiHII
YPOKY

End-of-lesson activity

Spielerische Aufgaben am Ende der
Stunde

Arbeitsorganisierung im Sprachunterrich

n/orstellungen / Meinungen der Schiiler




Osztaly, évfolyam

Kiac (pik HaBUaHHS B IKOJI)

Grade (AmE); class, form (BrE)

Die Klasse / der Jahrgang

Osztaly, tanulocsoport

Knac (rpyna yuHiB)

Class

Die Klassengemeinschaft

Osztalyfonok

KnacHuit kepiBHUK

Class teacher (BrE, primary school),
form teacher/master/mistress (BrE,
secondary school), grade teacher
(AmE), supervising instructor (AmE)
home-room teacher (AmE)

Der Klassenleiter / der Klassenlehrer

Osztalyfonoki ora, neveld] Buxosna romuna Form period (BrE) Die Klassenleiter-Stunde
ora
Osztalyterem = tanterem | KitacHa kiMHaTa Classroom Das Klassenzimmer

Osszefoglal6 6ra

Ypok nizicyMOBYBaHHsI MaTepial

rPummary lesson

Zusammenfassende Stunde

Ovoda

Jutsaunii canok

Nursery school / kindergarten

Der Kindergarten

Passziv szokincs

IlacuBHUY CIIOBHUKOBUH 3amac

Passive vocabulary

Passiver Wortschatz

Parmunka PoGoTa yuHiB y mapax Pair work Die Partnerarbeit

Parositas TecroBe 3aBraHHs nepexpecHorpMatching Die Paarung
BUOODY (3'€XHAHHS)

Pedagoégiai gyakorlat Ienaroriuna npakTuka Teaching practice /practicum Das Lehrpraktikum

Pontossag, nyelvhelyesség

r 'paMaTH4HA TOYHICTB,
KOPEKTHICTh

Accuracy

Die Exaktheit / die Sprachrichtigkeit

Produktiv nyelvi készség

IponyxruBHuit MmoBHuit HaBuoKProductive language skill

Produktive Sprachfertigkeiten

,,Puska”

Inmapranka

Crib, cheat sheet

Der Spickzettel

Puskézas Kopucrysanns mnaprankamu | Cheating Das Spicken
Puskazik HeuecHo cknanaty icnuty, Cheat (on exams) Spicken
KOPHCTYBATHCS LINAPTaIKaMH,
ITi/IKa3KaMH¥, CIIUCYBAaTH TOLIO
Ravezet HaBoaury (naBatn HaBinHI Elicit Daraufhelfen / daraufbringen

BKa31BKH)




Receptiv nyelvi készség

PenentuBHUIT MOBHHMIT HABUYOK

Receptive language skill

Rezeptive Sprachfertigkeiten

Reflektiv tanitas

PednexkTrBHE HaBUaHHS

Reflective teaching

Reflektiver Unterricht

Rendezd tanari szerep

Posb BunTens sik opratizaTopa

Teacher as director

Der Lehrer als Ordner

Rendfenntarto tanari szerg

pPOJIb BYNTEIA SIK TOT, XTO
3abe3nedye nopsioKk

Teacher’s role of disciplining

Der Lehrer als Aufrechterhalter der
Ordnung

Rossz jegyeket kap

Jlictaty norany OLiHKY

To get bad / low marks

Schlechte Noten bekommen

Rosszul viselkedik

IloraHo mMOBOAMTHCS HA YpOL

To misbehave

Sich schlecht benehmen

Rossz valamilyen targyba
/ targybol

nHesnaunmii B AKOMYCh IpEIMET]

i To be bad at something

In einem Unterrichtsfach schlecht sein

SMS (beregszaszi szakzsarKopoTke MOBiIOMIICHHS 1715

gon) (rovid beiras-lizenet
sziilének a tanulo kisnap-
16jaban)

16aTLKiB, 3allMCaHO BUYUTCIIEM Y
HIOACHHUK YyYHS

A short message written by the teachg
for the parent in the learner’s record
book

tKurze Nachricht fiir die Eltern im Tage-
buch des Schiilers (Beregsaser Fachjarg

Stratégiak Crparerii Strategies Die Strategien

Szakiskola Ipodeciitnnii HaBUATBHUIH Vocational school Die Fachmittelschule
3aKJIajl, YUHIHIIe

Szakkor I'yprox Study circle Der Fachzirkel

Szakmai tovabbképzés

ITixBunieHHs kBamigikamii

Advanced training, further training

Fachliche Weiterbildung

Szakositott tantervii iskold

ICnemianizoBani IIKOIH

Schools with a specialized curriculunj

Schulen mit spezialisierten Lehrplanen

Szakosodik

CneuianizyBarucs

To specialise (BrE) / to specialize
(AmE)

Sich auf etwas spezialisieren

Szaktanar Buurenn(ka) - mpeMETHUK Subject teacher Der Fachlehrer
Szamitastechnika Inpopmaruka Information science Die Informatik

Szemléltetd eszkdzok Haouni npunayis Visual aids Die Anschauungsmaterialien
Szerepjaték PonboBa rpa Role play Das Rollenspiel
Szerepkartya PonboBa kapTka Role card Die Rollkarte

n)
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Sz¢Wkioszthaté nyomtato
tananyag

t¢(Ha 3anstTi) (1pyKoBaHHit)
PO3aTKOBHII MaTepian

Hand outs

Hand outs

Szébeli / irasbeli vizsga

VcHuii /MUCHMOBUI ICTTUT

Oral/written examination

Miindliche/schriftliche Priifung

Széhangsuly Haromnoc y ciogi Word stress Der Wortakzent

Szdkincs C10BHHKOBHUH 3a11ac Vocabulary Der Wortschatz
Szorgalmas Crapannuit Diligent FleiBig

Szorongas (idegen nyelvi) bos3ub (iHIIOMOBHA) Anxiety Das Gedringe / die Angst
Szotag Craz Syllable Die Silbe

Szotarflizet 30LIUT-CIIOBHUYOK Vocabulary (notebook) Das Vokabelheft

LSzovegrendezd szavak”

«TekcToBi cI0Ba-OpraHi3iTOPH»

Text organisers

Textordnende Worter

Sziinet (két tandra kozott)

IepepBa (Mixk ypOKaMH B IIKOIL

)Recess (AmE), break (BrE)

Die Pause

Sziinid6

Kanikymu

Holidays (BrE), vacation (AmE)

Die Ferien

Tananyagot ismétel

IToBTOpIOBaTH BUBUYEHUI MaTep

jaRkevise (BrE), review (AmE)

Das Unterrichtsmaterial wiederholen

Tanari (=szoba) Bunrenscbka Staff room, common room (BrE) Das Lehrerzimmer
Tandri értekezlet INenaroriuxa pana, mexpaaa Staff meeting Die Lehrerbesprechung
Tanari kar Buknagaupkuii ckiaazn Teaching staff / Teachers’ staff Der Lehrkorper

Tanar, tanitd

Bunrens(xa)

(Primary/secondary) school teacher
(BrE), (elementary/high) school teach
(AmE)

Die Lehrerinnen
er

Tandij IInara 3a HaBuaHHA Tuition fees Das Schulgeld / das Kollegiengeld (an
einer Universitdt o. Hochschule)
Tanév HaguaneHuii pix Academic year (more formal), school| Das Schuljahr
year (less formal)
Tanitas Buknaganss, HapuaHHS Instruction Der Unterricht

Tanitasi gyakorlat

INenaroriuxa mpakTHKa (CTyaeH
y IIKOJI)

riBeaching practice (BrE), student teac
ing (AmE)

hDas Lehrpraktikum

Tanitési nyelv, a tanitas

Moga BUKIagaHHS

nyelve

Language of instruction

Die Unterrichtssprache




Tanitasi cél (tanoraé)

OCBITHSI METa YPOKY

Teaching aim

Ziel der Stunde

Tankdnyv Hixpyynux Textbook Das Lehrbuch
Tanmenet JlokymeHT, nie BuKianeHo, mo | Syllabus (pi. syllabi) Der Lehr- / Unterrichtsgang
caMe MIiCTHTb IIporpama 3 IeBHOrO
MpeaMeTy, KaJICHAApHHH TUIaH
Tanéra Ypox Lesson Die Unterrichtsstunde
Tantargy ITpeamer Subject Das Lehr- / Unterrichtsfach

Tanterem, osztaly(terem)

Krac (kyacHa kiMHaTa)

Classroom, class (AmE)

Das Klassenzimmer

Tanterv

Haguanenwuii as, mporpama

Curriculum

Der Lehrplan

Tanulasi stilusok

HaBuanbHi cTHII y4HIB

Learning styles

Die Lernstile

Tanulasi stratégiak

HasuanbHi cTparerii yuHiB

Learning strategies

Die Lernstrategien

Tanuld

Vuenn

Pupil, learner

Der Schiiler

Tanulok érdekl6dési kore
sziikségei

esuTepec i moTpebu yuHiB

Learners’ interests and needs

Der Interresenkreis und die Bediirfnisse
der Schiiler

Teljesitményteszt /
témazar6 dolgozat (helyi
hasznalatban); 6sszegz6
értékelés

HaB4YaJIbHUX IIOCﬂFHCHL)

ITincymkoBe TecTyBaHHs (TECT

Achievement test

Der Abschlusstest

Teljes szavas vagy képi
olvasastanitasi modszer

Meron HaBuaHHS YMTaHHS «L{i7]
c11oBO» a0 «JIMBHCH 1 CKaXKM»

eWhole-word / “look and say” method
for teaching reading

“Sehe und sag” als Unterrichtsmethode
des Lesens mit vollstindigen Wortern o
Silben / die silbenweise Methode

ler

Téma (tanoraé)

Tema

Topic

Das Thema

Tematikus megkdzelités
(irodalomtanitasi modszer

HaBYaHHS JiTepaTypu)

Tematuanwmii miaxia (MeTox

The thematic approach to teaching
literature

Thematische Anndherung als eine Meth
de des Literaturunterrichts

Tervez6 tanari szerep

Ponb Buntens sik mnanysanbHUKAl eacher as planner

Der Lehrer als Planer

Tizenkét pontos értékelési
skala

JlBanaansaTHOAIOBA HIKajIa
(ominkm)

Twelve-point grade scale (AmE),

twelve-point system (BrE)

Die Bewertungsskala mit zwolf Noten
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Tollbamondas

Jlukrant

Dictation

Das Diktat

Torténeti-életrajzi iroda-
lomtanitasi modszer

IcTopruHo-06iorpadivnmii minxij

JI0 HaBYaHHs JIiTepaTypu

1 The historical-biographical approach
teaching literature

t@&eschichtlich-biographische Methode di
Literaturunterrichts

L.

Uj anyagot bemutat6 6ra

ypOK T110Ja41 HOBOro Marepiaily

Presentation lesson

Das neue Material préisentierende Stund

Utasités IHCTpYKIis Instruction Die Instruktion / die Anweisung
Vélaszhato Bubipkose, (akyIbTaTHBHE Optional Fakultativ
Végzds tanulod Burnyckuuk School leaver (BrE), high-school grader Abiturient
ate (AmE)
Visszajelzés, ,,visszacsa- | Biaryk Feedback Die Riickmeldung
tolas”
Vizsga Iciut Examination (formal), exam (informglPie Priifung
Vizsgalap BigomicTs (ex3aMeHaliiiHa) “Grade form” (special form for enterinBas Priifungsblatt

students’ test grades)

Vizsgara késziil / tanul

T'oryBaTHCcs 10 icnuty

Study for an exam

Sich auf eine Priifung vorbereiten

Vizsgat letesz Ckuactyt iciut Pass an exam(ination) Eine Priifung bestehen
Vizsgazik CkJiajaty icour Take an exam(ination) Eine Priifung ablegen
Vizsgaztat ITpoBOIMTH/IIPOBECTH ICIIHT Give an exam(ination) Priifen / examinieren

Vizsgéztatd tanar

Ex3amenatop

Examiner

Der Priifer / der Examinator

7]
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