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BEVEZETES

., A legnagyobb jel a sikeres tanar szamara az,

hogy a gyerekek ugy dolgoznak, mintha 6 nem is létezne.
Az igazi tanitas nem uralom, hanem utmutatas,

nem megmondas, hanem inspiralds”

(Maria Montessori)

A szakdolgozatom témadja ,, A kdrpataljai roma gyerekek 1-4. évfolyamos oktatasanak
sajatossagai Ukrajnaban”. Azért erre a témara esett a valasztasom, mert szerettem volna tobbet
megtudni arrél, hogy az ukrajnai iskolakban miként tanitsdk a roma gyerekeket. Illetve azért
dontottem e téma feldolgozasanal, mert tudom, hogy a roma kozosségek helyzete és az
oktatassal kapcsolatos kihivasaik kevésbé kutatottak. Ugy vélem, hogy az oktatis az egyik
legfontosabb eszkoz a tdrsadalmi mobilitas és a kozosségi integracio elérésében. Azaltal, hogy
mélyebben megértjiik a roma gyerekek oktatasi koriilményeit és az Oket éré akadalyokat,
hozzajarulhatunk a sikeres tanulasban és a teljesebb tarsadalmi befogadast eldsegitd stratégidk
kidolgozéasahoz.

Ez a téma rendkiviil aktualis, mivel az oktatasi egyenldség €s az inkluziv oktatas kérdései
napjainkban globalis figyelmet kapnak. Ukrajnaban a roma kozdsségek tovabbra is komoly
kihivasokkal néznek szembe az oktatds terén. Az oktatdsi Ujitdsok és a COVID-19 jarvany
okozta egyenlOtlenségek tovabbi nyomast gyakorolnak a rendszerre, kiemelve a téma
fontossagat. Az inkluziv oktatés eldsegitése hozzajarulhat a tarsadalmi kohézid erdsitésehez és
egy igazsagosabb tarsadalom kialakitdsdhoz, ami mindenki szdmara elényos.

Munkém soran harom kérdésre kerestem a valaszt: A roma gyerekek elkiilonitett iskolai
oktatasanak tobb az eldnye, mint a hatranya? Milyen stratégidkat alkalmaznak a pedagogusok
a roma gyerekek tanulmanyi felzarkoztatasa érdekében? Milyen szociokulturalis és gazdasagi
tényezok befolyasoljak a karpataljai roma gyerekek iskolai teljesitményét?

A szakdolgozatom négy fejezetbdl all. Az els6 fejezetben bemutattam, hogy kik is a
romak, és részletesen kitértem a nyelvi problémadikra, valamint a magyar anyanyelvii romak
helyzetére. A masodik fejezetben részletesen foglalkoztam a romdk oktatasaval az altalanos
iskoldban, a kozépiskolaban és a felsdoktatasban. Vizsgaltam a roma tanuldk €s a pedagogusok
kapcsolatat, valamint a sziilok és az iskola k6zotti kapcsolatot is. Kiilon hangsulyt fektettem az

iskolan beliili szegregacié kérdésére. A harmadik fejezetben részletesen bemutattam a roma



gyerekek altalanos helyzetét Ukrajndban. Kiilonos figyelmet forditottam a roma lanyok iskolai
oktatdsanak sajatossagaira, hiszen 6k gyakran tovabbi kihivasokkal szembesiilnek. Ezenkiviil
feltartam a karpataljai roma gyerekek oktatasanak problémait, beleértve a szocialis és gazdasagi
nehézségeket, a diszkriminaciot és az iskolai infrastruktira hianyossagait. Végiil,
megvizsgaltam a roma gyerekek motivaldsanak lehetdségeit, amelyek kulcsfontossaguak a
sikeres iskolai palyafutdsuk és a tarsadalmi integracidjuk szempontjabol. A negyedik fejezetben
kutatast végeztem a karpataljai roma gyerekek oktatasarol Ukrajnaban.

Munkdm soran elsOsorban a magyar ¢s kiilfoldi szakirodalmakat, wjsagcikkeket,
internetet, valamint a tanulmédnyaim sordn szerzett ismereteimet hasznaltam fel. A kdvetkezd
szakirodalmak nyujtottak a legnagyobb segitséget szamomra: Liské Ilona munkai, Forray R.
Katalin munkai, valamint Polivko Larisa folyoirata.

Természetesen nem torekedhettem a teljességre. Mégis remélem, hogy ez az elemzés az
érdekl6do olvaso szamara egyfajta 6sszefoglalast, irdnymutatést ad. Végiil felhivom a figyelmet
a jovobeni lehetdségekre, hogy mennyire fontos egymasra figyelni és elfogadni egymast.
Kiilonosen a roma kozosségek esetében elengedhetetlen, hogy kdzos erdfeszitéseket tegyiink
az inkluziv és méltanyos oktatds megvaldsitasa érdekében. Csak igy érhetjiik el, hogy senkit ne

érjen lelki sériilés, és mindannyian egy befogadobb és igazsagosabb tarsadalomban élhessiink.



I.FEJEZET. A ROMAK UKRAJNABAN

A ciganyok Eurazsiabol szarmaznak és az europid fajhoz tartoznak. Nyelviikk az
indoeurdpai nyelvcsaladba tartozik, azon beliil az indo-irani 4gba. A szanszkrit, a hindi és a
romani nyelv kozos eredetiick. A ciganyok voltak az utolso keleti nép, akik bevandoroltak
Europaba. Nincs sajat orszaguk, és nem kotddnek egy meghatarozott régidhoz sem. A ciganyok
torténelmét nehéz kutatni, de leginkabb nyelvészeti és antropologiai modszerekkel lehet ezt
megtenni. A bizonyitékok szerint eredeti hazajuk a mai India teriiletén volt. Ezt a nyelvészeti
kutatasok is alatdmasztjadk, mivel a cigany nyelv alapvetd szavai indiai eredetlick. Példaul a

»~rom” férfit, a ,,romni” vagy ,,romnyi” pedig nét jelent (Kiss, 2022).

A ciganyok Eszak-Indiabol szarmaznak és valésziniileg a 14. szazad elején, a torok
hoditasok hatasara vandoroltak be Délkelet-Europaba. A 15. szazadban a Karpat-medencén
keresztiil eljutottak egészen Nyugat-Europa hataraig. Az egyik legkorabbi irasos emlék roluk
az Athosz-hegyi szerzetes feljegyzéseiben talalhatd. Eszerint l6haton vagy gyalogosan
érkeztek, szines és diszes ruhdkban. Beidomitott medvéket és majmokat is hoztak magukkal.
Megjelenésiik babonas félelmet és kivancsisagot keltett az emberekben. Kivald kézmiivesek,
zenészek, josok ¢és kereskeddk. A politikusok ¢€s a jogalkotok a roma életmodot a romak és
fehérek kozotti konfliktusok, valamint a roma k6zosség €s az allam kozotti problémék egyik £6
okaként emlitették. Céljuk, hogy minden erdvel a jogi eszkdzzel leromboljak a cigany
¢letmodot, hisz ez a végsé megoldas a problémara. Amellett érveltek, hogy a folyamatos
migracié megakadalyozésa biztositand a bekét jobbagyok €s a cigdnyok kozott, a hagyomanyos
roma kozosségek felosztasa pedig lehetdséget adna a cigany szokasok megvaltoztatsara €s a
zokkenOmentes integracio biztositasara. A régota fennalld diszkriminacié egyértelmii nyomot
hagyott a cigdnysag kulturalis, oktatasi, szocidlis és tarsadalmi koriilményeiben. Hazajukhoz
hasonldan, Europaban sem volt lehetdségiik kifejezni magukat, még abban sem amit igazan

tudtak. Néhany kivétel a zene, valamint a kovacs- €s asztalosmesterség (Kardos, 2013).

1.1. A romak integracioja

Az integracio azt jelenti, hogy egy rendszert beillesztenek egy nagyobb rendszerbe ugy,

hogy az eredeti rendszer lényeges tulajdonsidgai megmaradnak, mig a kevésbé fontos



tulajdonsagok elveszhetnek, és az integacio révén 0 mindséget hoznak létre. A ciganysag
integracidja azt jelenti, hogy a ciganyok szabadon 4t vehetik mas népcsoportok kulturdjat és
¢letmod;jat anélkiil, hogy ebbdl eldnyiik szarmazna, ugyanakkor megdrizhetik sajat kultarajukat
¢s ¢letmodjukat, anélkiil, hogy emiatt hatrany érné 6ket. Nagyon fontos azonban hangstlyozni,
hogy a nem cigany egyének lehetdségérdl van szo, hanem legaldbbis a cigany kézosségekhez
vagy nagyobb tarsadalmi egységekhez. A beilleszkedés eldnyei abban vannak, hogy a
viszonylagos egységes osztaly a maga arculatara képes formalni a kisebbséget, vagy a
tanulasban nem annyira motivaltak. Széval elmondhatjuk, hogy akkor van az integracionak
értelme, ha az vérhato tdle, hogy pozitiv iranyba véltoztatja meg az osztaly tobbségének a

kozérzetét és teljesitményét. Ez azonban nem minden feltételek kozott teljesiil (Dobrik, 2002).

A cigénysag tarsadalomba vald beilleszkedése megrekedt, tovabbra is a tarsadalom
sz¢€lére vannak szoritva, kirekesztett helyzetben élnek, ebben a folyamatban legfeljebb kis eldre
1épések torténnek. A romak a régid orszagaiban is hasonld, vagy még mélyebb
kirekesztettségben és szegénységben élnek. A {6 problémateriiletek ugyanazok, bar kisebb
eltérések és hangsulyeltolodasok vannak az egyes orszagok altaldnos gazdasagi fejlettsége és a
romak helyzete kozott. Az iskolai végzettség tekintetében bar a roma oktatas altalanossdgban
javult, a szakadék a tobbség €s a roma tarsadalom kozott nét. Ma a roma gyerekek tulnyomo
tobbsége elvégzi az altalanos iskolat és folytatja kozépiskolai tanulmanyait. Ennek ellenére
jelentds résziik nem fejezi be a kozépiskolat, vagy csak alacsony iskolai végzettséget szerez.
Sokan koziiliik nem tudnak megfelelni a piaci keresletnek, ami versenyképtelenné teszi dket a
munkaerdpiacon, mintha alacsonyabb iskolai végzettségiik lenne. A roma €és nem roma tanulok
kozotti kiillonbségeket elsdsorban a csaladi hattér, azaz a sziilék iskolai végzettsége ¢és

foglalkoztatdsa, valamint a csalad anyagi helyzete magyardzza (Bernath, 2010).

Problémaikat Europaban nem sikeriilt kielégitden megoldani, bar az emberek egyre
tiirelmesebbek a legtobb tarsadalom atlagtol eltérd gondolkodassal és élettel. Az eurdpai romak
szocidlis és egészségligyl mutatdoi még ma is joval az atlag alatt maradnak, mint a legtobb
embernél. A hagyoményos oktatasi rendszer aldbecslése — és a legtobb tarsadalom
intézményrendszerével valo egyiittmiikodés altalanos elutasitasa — miatt komoly hatranyban
vannak az oktatasban. Legtobbjiik nem rendelkezik szakmai végzettséggel, vagy csak nagyon
alacsony szintli. Nagyon magas a latszolagos vagy valds értelmi fogyatékos és a magatartasi
zavarokkal kiizdé gyermekek ardnya. A cigdny gyerekek tanuldsi motivacidja még az

egyébként is rendkiviil alacsony szintet sem ¢éri el. Beilleszkedési nehézségeik sulyossagat



tikkr6zi a magas bilindzési arany, kiilondsen a vagyon elleni blincselekmények elterjedtsége

Europa-szerte (Poczik, 2003).

1.2.  Cigany gyerekek nyelvi problémai

Ha egy iskolalatogatas vagy egy tovabbképzés soran a tanarok elmondjak, hogy mi a
legnagyobb probléma a cigany tanulok oktatasaban, szinte mindig a nyelvet €s a nyelvtudast
emlitik. A cigany gyerekek szokincse kicsi, kevés fogalmat ismernek, nem értik a tankonyvek
nyelvét, a kérdéseket, a feladatokat és a tanari beszédet. Sokan azt gondoljék, hogy ezek a
nyelvi nehézségek az eltérd anyanyelvekbdl erednek. Valojaban a roma gyerekek csak mintegy
harmada n6 fel roma nyelvii kdrnyezetben, tovabbi 8-10 szazalékuk pedig beéds nyelvet beszél

otthon (Réger, 1995).

A beas nyelv a roman nyelvnek egy olyan dialektusa, amelyet a tekndsfarago és kosarfono
kozosségek haszndlnak, elkiiloniilve az eredeti nyelvi kozdsségektdl. A bedsok régen
banyaszként dolgoztak, ezért kapta neviiket a roman ,baias” szobdl, ami banyaszt jelent.
Késobb tekndvajassal és kosarfornassal foglalkoztak. Egyesek koziiliik zenészek is. Nyelviiket
beasnak vagy ciganynak hivjadk, nem romannak. A cigany nyelvi vagy beas kozdss€gébol
szarmaz0 gyerekek esetében a tandrok gyakran talalkoznak sajatos nyelvi formakkal, amelyeket
az anyanyelviik befolyasol. Ez a forma annak kd&szonhetd, hogy a gyermek az anyanyelv
hangrendszerének vagy nyelvtaranak tulajdonsagait természete moédon atadja a megszerzett
masodik nyelvnek, ez esetben a magyarnak. Iskoldskoruk elétt a gyerekek az irott vagy
nyomtatott szovegekkel elsdsorban a sziilok és id6sebb gyermekek tanitasa és gyakorlasa révén
kertilnek elészor kapcsolatba. Ennek a tanitasi és tanulési folyamatnak az alapfogalma: az iras-
olvasasra szocialddas a nyelvi antropologia leirdsdban az ,,irni-olvasni tudas eseménye”. Ilyen
eseménynek tekinthetd minden olyan alkalom, amikor az irott vagy olvasott leveleket a partner
(felndtt és gyermek), kozos vagy egyéni cselekvés szerves részeként hasznaljak fel. Iskolaskor
elétt ilyen olvasasi tevékenységeknek tekinthetd a kisgyermekek életében, példaul
mesekonyvek olvasasa, tévéreklamok, dobozok szovegének olvasasa, vagy a jatékok hasznalati

utasitasanak ,,leforditasa” a gyermek nyelvére (Réger, 1995).

A romani vagy beds cigany kozosségekben gyakran talalkozunk olyan helyzetekkel, hogy
a kisgyermekek eldszor otthon, sziileiknél és kozdsségekben tanulnak ciganyul, de csak az

ovodaban, iskolaban tanulnak magyar nyelvet és magyar tantargyakat, igy fokozatosan
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talnyomorészt  magyar  beszélokké  valnak.  Szarmazédsi  kritériumok  szerint
romaknak/bedsoknak (cigdnyoknak), nyelvtudasuk alapjan magyar anyanyelviieknek
mindstilnek. Ha lakohelyiik talnyomdrészt magyar, ahol intézményi keretek kdzott csak magyar
nyelvet hasznalnak, akkor a nyelvhaszndlat minden teriiletén magyar nyelvet hasznalnak,
kivéve a csaladi és barati kapcsolatokat. Igy a legtobb beszélgetd partnerrel és a legtobb
beszédhelyzetben magyarul kommunikalnak, tehat funkcionalis szempontbol magyar
anyanyelviinek is szamitanak. Ugyanakkor természetes lehet, hogy a roma magat romani vagy
beds anyanyelvi besz¢élonek tartja. A cigany gyerekek nyelvi hatranya nagyrészt abbol adodik,
hogy a gyerekek otthon tanult nyelvi mintaibol gyakran hidnyzik az irott nyelvhez és a
miveltséghez val6 kotodés. Az olyan kiilonleges nyelvi szokasok, amelyeket egy hagyomanyos
cigany kozosségben nevelkedd gyerek megtanul, altaldban nem fontosak az iskoldban (Bartha

— Héamori, 2011).

A nyelvi és kulturalis problémak kezeléséhez, fontos lenne egy hatékonyabb oktatési
modszer kialakitasa, ami athidalja az otthoni €s iskolai kommunikacié kozotti kiilonbségeket.
Az 6vodai nevelés kritikus fontossagu lenne, hogy mar koran kezdve athidalja a szocializacios
kiilonbségeket a cigdny és nem cigany gyerekek kozott. A multikulturalis nevelésnek pedig
segitenie kellene a cigdny kultara elfogadasaban és az elditéletek felszamolasaban. Az
iskoldkban meg kell teremteni a cigany gyerekek otthonérzetét, példaul cigany

mesekonyvekkel, festményekkel, vagy folklor eldadasokkal (Réger, 1995).

1.3. Magyar anyanyelvii ciganyok Karpataljan

A Kkarpataljai romak népesedéstudomanyi helyzete. Sajatos helyzete van Ukrajnaban
a roma (cigany) kisebbségeknek. A 2001. évi ukrajnai népszamlalas informacidi szerint az
allam 48,24 milli6 lakosa koziil 47 587 {6, az 6sszlakossag 0,1 szazaléka vallotta magat cigany
nemzetiségiinek. Am kiilonféle becslések szerint szamuk a regisztraltnal joval nagyobb, kozel
200 ezer. Ciganyok minddssze két megyében élnek, Karpataljan ill. Odessza megyében egy
adott kozigazgatasi egységen beliil 0,1 % hanyados. Az ukrajnai romék 24,9 %-a Kérpataljan
¢l, a 2001-es népszamlalasi adatok szerint 14 004-en vallottdk magukat ciganynak. Karpataljan
a legtobb roma négy régioban ¢él, ahol amagyarok tilnyomo tobbsége a Kéarpatokban
(Beregszaszi, Nagysz6ldsi, Ungvari és Munkacsi jaras), de altaldban koncentralodasuk

elkiiloniild: tulnyomo tobbségiik altalaban a falu/varos meghatarozott részén, az ugynevezett
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»(cigany)taborban” él. A ciganyok jelenléte Karpataljan hivatalos adatok szerint 14 ezerrdl szol,
de becslések szerint ennél tobben is lehetnek, akar 20-30 ezren. A vegyes hazassagok aranya
elenyész0. A muzsikus cigdnyok a legfelsébb tarsadalmi réteget alkotjak, de vannak
kézmiivesek is. A legtobben nem rendelkeznek allandé munkaval, és altaldban alacsony
presztizsii munkakat végeznek a varosokban. A ciganyok Karpataljan nem zart telepiiléseken
¢lnek, hanem szétszortan mas etnikumok kozott, sok helyen még tdborokban is. Tobb

érdekvédelmi és kulturalis szervezetiik van (Braun és mtsai, 2010).

A romék kozel 45 szazalékanak anyanyelve a cigany nyelv valamelyik valtozata
Ukrajnaban. Annak ellenére sem védi ezt a nyelvet a Regionalis és Kisebbségi Nyelvek Eurdpai
Chartdja, hogy a ciganyok kozel fele tekinti a cigdny nyelvet anyanyelvének. A roma
nemzetiségliek 21-%a ukran, 13 %-a orosz, 21 szazalékuk pedig egyéb anyanyelvii. A nem
cigany, orosz, esetleg ukran anyanyelvii romak kozott a legnagyobb a magyar anyanyelvii
ciganyok aranya. A karpataljai cigdnyok minddssze 20,5%-a anyanyelve a cigany nyelv
valamilyen valtozata, az ukrant majdnem ugyanennyien beszélik, a magyart pedig a legtobben
62,4 szazalékuk besz¢éli. Ugyanakkor a magyar anyanyelviieknek tobbsége nem magyar, hanem

cigany volt (Braun ¢és mtsai, 2011).

A karpataljai ciganysag nagyobb része magyarul beszél, de a Karpdtokhoz kozelebb
élok mar ukran nyelvre valtottak” — irja Szuhay (2008). A magyar anyanyelvii cigadnyok
nyelvhasznadlata eltér a nem cigany magyaroktol. 1989 és 2001 kozott dsszesen 7971 fovel
csokkent a magyar anyanyelviiek szama. A csokkenés felét azonban a nem magyar
nemzetiségliek kozotti 3643 f0s veszteség okozta. 2001-ben Karpataljan a magyar anyanyelvii
nem magyarok tobbsége cigany volt. A magukat roma nemzetiséglinek vallok aranya
emelkedett a karpataljai magyar anyanyelviiek kdzo6tt. A magyar anyanyelvil cigdnyok nélkiil

kevesebb lenne a magyar anyanyelvii lakossag Karpataljan (Braun €s mtsai, 2010).
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ILFEJEZET. ROMA GYEREKEK ISKOLAZTATASA

Az elmult harom tanév adatai szerint a roma gyerekek szama és aranya a karpati
iskoldkban fokozatosan novekszik. A Kaérpataljai Magyar Adminisztraciés Oktatasi és
Tudomanyos Fdosztalydnak statisztikai szerint a 2008/2009-es tanévben Osszesen 159 965
gyermeket irattak be a karpataljai iskolakba. Ebbdl 6497 gyermek roma volt. A 2015/2016-o0s
tanévben a cigany tanulok szama 3000 fovel 9626-ra nott. A 2015/2016-os tanévben a
Karpataljan mikoddé 668 iskolabdl 151-ben vannak roma gyerekek. Ebbol 5 iskoldban (a
Beregszaszi7., a Munkacsil4., az Ungvari 13. és 14. és a Szolyvai 5. szamu iskolaban) a tanulok

kozel 100%-a roma. 11 iskolaban tobb mint 50%-a cigany tanuld.

Az éltaladnos iskoldkban a cigany tanulok szdma ¢€s aranya folyamatosan novekszik, de
haladasi mutatoik rendkiviil alacsonyak. A kozépiskolai évfolyamokon is alacsony a roma
gyerekek ardnya. A szakmunkdsképzd intézményekben még kevesebb a cigany tanuld. Az
egyetemi ¢és fOiskolai hallgatok kozott is csekély a cigdny nemzetiségiliek szdma (Braun és

mtsai, 2010).

A 2008-2009es tanévben a Karpat-vidéki iskoladkba beiratkozott cigany tanulok 44,2%-a
tanult magyarul, ami 2015-2016-ra 45,5%-ra emelkedett. Ha figyelembe vessziik, hogy a
karpataljai romak 62-4%-a vallja magat magyar anyanyelviinek, akkor ez az arany még
novekedhet, ha tobb roma gyerek keriil iskoldba. Masrészt, ha azt vessziik alapul, hogy a 47
ezer becsiilt cigany lakossagbol 44%-a lehet magyar ajka, akkor a magyarul tanuld romék
aranya megfelel a lakossagon beliili aranynak. Tehat a magyar anyanyelvil cigdnyok nemcsak
statisztikailag novelik a magyarul beszel0k szamat. Egyes magyarok lakta falvakban a
ciganygyerekeknek koszonhetden beindult a magyar nyelvil osztalyok. Orosz Ildiko elemzése
szerint: ,,Szdmos faluban, tobbek kozott példaul Konchdzan, Badaloban, Sziirtében, Botragyon
a magyar tagozatra alig vagy egyaltalan nem jar magyar gyermek, csak a roma sziilék iskola
valasztasanak koszonhetden maradt fenn a magyar oktatas” (Braun és mtsai, 2010). A kisebbik
iskoldban kordbban csak ciganygyerekekkel egyiitt volt elég tanul6 az elsd osztaly inditdsahoz.
Ez a 2016/2017-es tanévben is tobb iskolara vonatkozhat. Mint lattuk, a magyar tannyelvii
iskolék didklétszdmanak egyik fo forrdsa a magyar anyanyelvii kdrpataljai ciganyok tobbsége.
A magyar tannyelvii iskoldkban névekvd roma gyerekek szama azonban sok sziild szamara
vonzobba teszi azokat az intézményeket, ahol nincs roma gyermek, €s a sziilok egy része nem

magyar tannyelvii iskoléba iratja gyermekét (Csernicsko és mtsai, 2016).
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Tényfeltaras, hogy a legtobb roma gyerek nem boldogulhat a jelenlegi magyar oktatasi
rendszerben. A lemorzsolddas és az ismétlési arany atlag feletti a koriikben. Komoly probléma,
hogy sok roma gyerek nem jar rendszeresen 6vodaba, bar ez a tendencia az utdbbi idében javult.
Bar az 6vodénak nagy a szerepe a nyelvi hatrany csokkentésébe, az iskola-elokészitésben ¢€s a
roma ill. a tobbségi kultira értékrendjének egymashoz kozelitésében. Liskd Ilona vezetésével
2000-ben végzett kutatasabol kideriil, hogyan érzékelik a pedagégusok a roma és nem roma

gyerekek kozotti kiillonbségeket:

= Nyelvi hatrannyal érkeznek az iskolaba, ami hianyos magyar szokincset jelent.

= A csalad és a gyermekek koriilményeit az anyagi kultira hianya, az otthoni és iskolai
tanulas feltételeinek (tankdnyvek, taneszkdzok) hianya jellemzi.

= Egyes csalddok a szegénységgel €s a rossz lakhatési koriilményekkel fiiggnek Ossze,
mivel rossz higiénids koriilmények kozott élnek, ennek kovetkezményei (elhanyagolas,
fertdzes, betegségek stb.) az iskolasokat is érintik.

» Tanuldsi motivaciojuk atlag alatti, mert sem a sziildi elvarasok, sem az elvart mobilitasi
nézetek nem motivaljak dket eléggé a tanulasra.

= Az iskola és a szililok kozotti egylittmiikodés nehezebb, mint a hétkoznapi embereknél,
a sziilok és a tanarok nem tartanak rendszeres kapcsolatot, ha konfliktusok alakulnak ki, akkor
gyermekeik oldalara allnak, és szembe széllnak a tanarokkal.

* A tanulok az 4tlagosnal nehezebben alkalmazkodnak az iskolai szabalyokhoz és
viselkedéshez. Ennek f6 oka az, hogy a sziilok eltérd nevelési koncepcidkkal rendelkeznek.

= A serdiil6 gyermekeket az atlagosnal gyakoribb védekezd és agressziv viselkedés
jellemzi.

= A gyerekek az atlagosnal kordbban szamitanak felndttnek a csaladban, a sziil6k azt
elvarjak az idésebb gyermektdl, hogy segitsenek a csaladi munkékban és a csaladfenntartasban.

= A korabbi feln6tté valas része a viszonylag korai szexualis érettség (Rajnai, 2013).

2.1. A roma tanulok altalanos iskolai oktatasa

Az 1971-ben késziilt orszagos kutatasban 320 ezer roma ¢élt hazankban. A cigany
gyerekek koriilbeliil 30%-a jart 6vodaba, 50%-a mar elvégezte az altalanos iskolat, és egyre
tobben tanultak koziilikk szakmat, s nétt a kozépiskolaba jarok szama is. A cigany gyerekeket

azonban gyakran kiilon cigdny osztdlyokban nevelték. Kialakult a cigdny értelmiségiek elsd
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generacioja is, melynek tagjai foként a miivészet és a népi kultura tertiletén értek el sikereket.
Ha figyelembe vessziik azokat a tanuldkat is, akik nem idében, hanem csak késdbb végzik el
az altalanos iskolat, akkor elmondhatjuk, hogy a roma serdiilok 77%-a rendelkezik altalanos
iskolai érettségivel. Ennek eredményeként a roma gyerekek kozel 25%-a nem folytatja
kozépfoku tanulmanyait. Nott az altalanos iskolat befejezok aranya, de e teljesitmény mogott
sokszor nincs hasznalhat6 tudas. Jelenleg a legtobb cigany gyereket 6-7 éves koruktol a sziilei
iratjak altalanos iskolaba, de minden pedagdégus megemliti azokat a cigany gyerekeket, akik
nem léptek be idoben. Elvileg a legtobb iskola nem végez semmiféle szelekciot az altalanos
iskolaba 1épéskor. Mivel a legtobb cigany sziild nincs tisztdban az iskolavalasztas
fontossagaval, és gyakran nincsenek tisztaban a telepiilési iskolakkal és tantervekkel. Jellemzd,
hogy a gyerekek olyan iskoldkba jarnak, amelyek kozelebb vannak a lakohelylikhoz.
Altalanossagban elmondhatd, hogy egy gyermek melyik osztilyba kerill, nem a sziilék
kivanségaitol fiigg. Egyes iskoldk az 6vodaban kialakitott csoportok szerint osztalyokba osztjak
a gyerekeket, és legfeljebb a gyerekek kozott az elsé év utan korrigalnak. Egyes iskoldk az
ovodai vagy érettségi tanacsai alapjan ,,kisosztalyokat” vagy ,,felzarkoztatd csoportot” tartanak
azoknak a cigany gyerekeknek, akikrdl feltételezik, hogy nem fognak megfelelni a
kovetelményeknek (Dobrik, 2002).

Neheziti a helyzetet, hogy a cigany gyerekeknek az altalanos iskoldban sok esetben
elditéletes kortarskornyezetbe sziikséges beilleszkedniiik, valamint ebben pedagégusaik sem
tudjak, esetleg akarjak segiteni Oket. A cigany gyerekekkel személyesen tor6dd pedagdgusok
beszamoloibdl sok esetben kideriil, hogy 1d6 sziikséges ahhoz, amig egyaltalan elhiszik, hogy

nem eléitélettel, hanem tdmogatéd szandékkal kozelednek hozzajuk (Lisko, 2001).

2.2. Roma fiatalok a kozépiskolaban

A kozépiskolaba valo atmenet mindenkinek nagy valtozast jelent, de a roma diakoknak
kiilonosen sok ujdonsaggal jar. Mig az altalanos iskoldban tanulményaikkal és adaptiv
viselkedésiikkel mar sikeriilt bizonyos presztizsre szert tenniiik, valamint az elditéleteket
enyhiteniiik, a kozépiskolaban mindent jra kell kezdeniiik. A nem roma kozépiskolasok
altalaban javulnak az évek soran tanulmanyaikban, de altalaban nehezebben boldogulnak a
kozismereti tantargyakban, mig a szakma gyakorlatban jobban teljesitenek. A roma didkok

tanulmanyi atlagai egy-két tizeddel alacsonyabbak, mint nem roma tarsaiké. Az 6 esetiikben is
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a kozismereti targyak atlaga a legalacsonyabb. Az eredményeit a kdzépiskolasok tobb mint fele
ugy ¢éri el, hogy nem sokat tanul. Ez az arany nem mutat sok kiilonbséget a roma €s nem roma
tanulok kozott. A kozépfoku iskolakban elért tanulmanyi eredmények elsddlegesen az iskolak
altal tdmasztott kovetelmények fliggvényében alakulnak. Az altalanos iskolédban sikeres roma
didakok kozépiskolaba Iépve gyakran érzik ugy, hogy a szakképzd iskoldkban talképzettek, és
kevesebbet tanulnak, mert képességeikhez viszonyitva az ottani kdvetelmények alacsonyabbak.
Azok a roma kozépiskolasok viszont, akiknek falusi altalanos iskoldikbol érettségire is
felkészitd kozépiskolakban sikeriilt tovabb tanulniuk, komoly érdfeszitésre kényszeriilnek
annak érdekében, hogy az iskoldk kovetelményeinek meg tudjanak felelni, ezen kiviil az
elénydsebb helyzetli tanulokkal 1épést tartsanak. Jollehet a professzionalis iskoldkban az
idegennyelv-oktatds jellemzden sem tilsagosan magas szinvonali, a roma tanuldoknak
kifejezetten jelentds sulyl problémaik vannak a nyelvtanulassal. Ennek az egyik oka falusi
altalanos iskoldik nyelvoktatasanak mar korabban is emlitett kifejezetten alacsony szinvonala,
tovabba hatasfoka. A masik pedig az a kényszerhelyzet, hogy a kozépfoku iskolaban az esetek
tobbségében nem folytathatjak annak a nyelvnek a tanuldsat, amelyet az altalanos iskoldban
elkezdtek. Mindezek kovetkeztében a nyelvtanulasra forditott id6t, valamint energidt a
szakiskolas roma gyerekek teljes mértékben felesleges pazarlasnak tekintik. Nagyobb résziik a
kozépfoku iskolat ugyanolyan minimalis szintli nyelvtudassal fejezi be, mint az altalanos

iskolat (Lisko, 2001).

A legtobb magatartasi probléma a kdzépiskolasok korében jellemzd a csaladokban, ill. az
1skolatol elvart értékek szembesitésébdl fakad. A cigany sziilok a 12-14 éveseket mar felndttnek
tekintik, €s sok Onallosdgot adnak nekik, mig az iskoldk elvarjak tolik, hogy gyerekként
viselkedjenek. A cigany gyerekeknek azonban nincs lehetdségiik iskolan kiviil elsajatitani
ezeket a kozéposztalybeli viselkedési mintakat. Altalaban nem érintkeznek nem cigany
gyerekekkel iskolan kiviil (nem jatszanak egyiitt, nem kozelednek egyméshoz), még akkor sem,
ha egy osztalyba jarnak. Mas szdval, az iskolak kovetelik és szankcionaljak a cigany gyerekeket
az ismeretlen” viselkedés miatt. Mig a nem cigany gyerekeknél az iskolakezdés atmeneti
,beilleszkedési” problémdi utdn ,természetessé”, €s olyan kornyezetté¢ valik az iskola,
amelyben Ugy viselkedhetnek, mintha otthon lennének. A cigdny gyerekek az iskolaban
permanens alkalmazkodasra, kompenzalasra, tovabbd, ,szerepjatszasra” kényszeriilnek.
Megfigyelhetd, hogy az iskolaban ,gatladsos”, visszahuz6d6d gyerekek otthon sokkal
felszabadultabbak, az iskoldban nehezen fegyelmezhetd (hiperaktiv, bohdckodo vagy agressziv

magatartassal kompenzald) gyerekek pedig otthon szelidek, tovabba jol alkalmazkodok. Vagyis
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sokkal jelentésebbek az iskolaban megfigyelhetd magaratés, ezen kiviil az otthoni magatartas

kozti differencidk, mint a nem cigany gyerekek esetében (Liskd, 2001).

A roma kozépiskolasok sikeres integracidja, mobilitdsa azonban nemcsak az egyéni
képességeken, elszantsagon, ambicidkon és kemény munkan mulik, hanem az emberek
tobbségének erdfeszitésén is, meg jO ha meg van a tarsadalmi elfogadas és nyitottsag is.
Integralodni a tobbségi tarsadalomba az ebben reménykedd roma tanulok nagyobb ellenallasba
iitkoznek a kozépiskolaban, mint példaul az altalanos iskola alatt. Ennek a helyzetnek az az oka,
hogy egyrészt kevesebb a roma tanuld a kozépiskolakban, mint a lakohelyiikon miikodo
altalanos iskolakban, masrészt ,,idegen” gyerekek koz¢ kell beilleszkedniiik, a harmadik pedig
az, hogy a tinédzserek ¢életkoruk szerint a nem roma gyerekek mar er0sebb tarsadalmi és etnikai

elditélettel rendelkeznek, mint példaul altalanos iskolas korukban (Lisko, 2001).

2.3. Cigany diakok a fels6oktatasban

A fels6oktatasban a nappali tagozatra jaro didkok egyik jellemzdje a viszonylag magas
¢letkor. A fels6oktatdsba altalaban keriildutakon lépnek be sokan, a ,kirdly uton” at csak
kevesen jarnak. Nagy résziik 25 év feletti, €s csak az elmult egy-két évben kezdte meg felséfoku
tanulmanyait. Az életkori megoszlas azt mutatja, hogy az elmult néhany évben a felsdoktatas
¢s az értelmiségi karrier utak megnyiltak a boldog kdzosségekben €16 ambiciozus fiatalok el6tt.
Sokan feln6ttként mennek vissza az iskoldba, miutan megszerezték az érettségit. Ez nagyrészt
a nagyobb tudatossagot, elszdntsdgot mutat a huszéveseknél, masrészt azt is mutatja, hogy az

érintett folytatja a megkezdett életutat, és magasabb szintre kivan 1épni (Forray, 2009).

A ciganyok tarsadalmi helyzetét vizsgalva az tlinhet fel, hogy az egyetemre jutottak
nagyjabol ugyanabbol a tarsadalmi rétegbdl indultak, mint a didkok tobbsége: a kdzépsd, foként
az als6 kozéprétegbdl. A szakmunkas végzettség jellegzetes apai iskolazottsag, az anyaknal is
hasonlo végzettségek gyakoriak. Ez az egyszerlsitett besorolds Osszehasonlithatéva teszi
ezeket az egyetemistakat a szokasos szocioldgiai vizsgalatok csoportositasaval, viszont ilyen
modon figyelmen kiviil marad egy relevans momentum. Mind az apa, mind az édesanya ugy
érzi, tobb tanuldsra lett volna képes ¢ is, ha a csaladi koriilményei megengedik. Ez gy
értelmezhetd, mint a sok évtizeddel ezel6tti munkas-, tovabba parasztcsaladok egykori
reagalasa: a gyermekkori, tovabba ifjukori akadalyokat a sziilok még nem tudtak lekiizdeni,

gyermekeikben szeretnék megvaldsitani egykori almaikat. Figyelemre mélt6, hogy a
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nagycsaladban elenyész0 mennyiségben van magasabb végzettségii rokon: altalaban hasonlo,
esetleg alacsonyabb iskoldzottsag a jellemzd. Ez azt a kovetkeztetést teszi lehetdvé, hogy ezek
a fiatal koruak az elsok, akik a széles csaladi korbdl ilyen magas iskoldzottsaghoz jutottak. Ez
azzal jar, hogy nagyméretli figyelem iranyul rajuk, példajuk modell lehet a fiatalabb kortak
részére. Ezt jol mutatja, hogy bar az idésebbek koziil — testvérek, unokatestvérek, egyéb
rokonok — nincs magasabban iskoldzott ember, a kisebbek kozott mar van kozépiskolaba,
gimnéaziumba jar6: megfeleld tanulo, aki egyetemen akar majd tanulni. Vannak olyan ciganyok,
akik mar kisiskolas koruktol elkotelezettnek érezték magukat a tanulas irant. Egyes csaladoknal
sem az anyanak, sem az apanak nincsen magasabb képzettsége, de gyermekiik motivalt a
tanulasra és a feljebb 1épésre. Ebben az esetben fontos a sziilok belatdsa, hogy tdmogatni kell
gyermekiik tovabbtanulasat. Tovabba kialakulhat egy olyan modell a rokoni korben, melyben

egy cigany fiatalember sajat erejébdl fontos és magas pozicidba keriilhet — csak tanulni és tudni

kell (Forray, 2015).

2.4. A cigany tanulok és pedagogusok

A diszkriminacio egyik legnyilvanvalobb forméja a tanarok nyelvhasznélata. Jellemz6 a
,»hormal” és a ,,cigany” gyerekek megkiilonbdztetése, ahol a ,,normal” gyerek vélelmezetten a
nem roma, kdzéposztalybeli, tobbségi gyerekhez tartozik. Ezt gyakran hasznaljék az ,,idedlis”
keverési aranyra: hany ciganygyerek és ,,normal” gyerek legyen egy osztalyban. A fenti szavak
hasznalatat jol szemlélteti egy tanarral késziilt interji részlete: ,, Az egyik az teljesen normal
(osztaly), ott csak egyetlenegy etnikum van. A mdsikban meg ott csak 6k. Es még van egy hetedik
osztalyom nekem, ami normal, tehat ugy értve normal, hogy ott csak harom etnika van, a masik
osztaly az mar mind az. De a hatodikban, ott mdr vegyesen vannak.” A cigany tobbségii
iskolédkban a pedagogusok helyzete tele van ellentmondésokkal. El6szor is biintetés az, hogy
ott kell tanitaniuk €s csupan a talélésre palydznak, tehetetlennek érzik magukat a nehézségek
megolddsaban, nincs motivacidjuk a valtoztatisra. A tanarok véleménye szerint a csalad
tarsadalma, a kortilmények befolyédsoljak a gyerekek iskoldhoz, tanuldshoz vald viszonyat,

ezaltal befolyasoljak a felnétt élet lehetdségeit (Kende, 2013).

Megallapithat6, hogy a tanari magatartas jelentdsen befolyasolja a cigany és nem cigany
gyerekek kozotti kapcsolatok alakuldsat. A liberélis nevelés és a tanari magatartas elfogadéasa

szerepet jatszhat abban, hogy megforditsdk az osztalyba valo beilleszkedést kevésbé tudd vagy
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nehezen beilleszkedd gyerekekkel kapcsolatos attitidoket. Masrészt a tanarok nyilt vagy
burkoltan el6itéletes magatartdsa nagyban hozzdjarulhat a cigany gyerekek durva
diszkriminacidjdhoz és a kortars csoportokbol vald tartos kirekesztéshez. Megfigyelések
alapjan a cigany gyerekek az atlagosnal aktivabbak voltak azokban az osztdlyokban, ahol a
gyerekeket onalloan, szabadon oktattak, és érzelmileg biztonsagban érezték magukat, a cigany
gyerekek az atlagosnal aktivabbak voltak, mig a mérvadd és szigoru elveket kovetd
osztalyokban a fegyelem uralkodik, a ciganygyerekek passzivak, unatkoznak vagy

bizonyitottan fegyelmezetlenek (Lisko, 2001).

A pedagogusok szdmara a cigany tobbségli iskolaban, osztidlyban végzett munka a
megszokottnal nehezebb szakmai feladatokat jelent. A cigany gyermekek nevelése soran a
pedagdgusoknak az altalanos feladatokon til specidlis feladatokat is meg kell oldaniuk. Ezek

kozé tartozik:

o Az atlag alatti csaladi kornyezet miatti szociokulturalis hatranyok kompenzacidja.

o A tobbségi tarsadalomtodl eltérd szokasok €és magatartasok elfogadasa.

e Olyan csaladi értékek elfogaddsa, amelyek kiilonboznek a tobbségi tarsadalomtol.

¢ A nyelvi hatrany poétlésa.

e A kisebbségi 1ét bonyolultsagainak és frusztracidinak, valamint a legtobb
tarsadalom elditéleteinek kezelése.

e Sajat elditéletek lekiizdése.

e A nem cigany kornyezetben megnyilvanul6 elditéletes magatartds megvaltoztatasa.

Mindezen feladatok megoldésa sordn a ciganygyerekek pedagogusai a legtdbb esetben
nem szamithatnak szakmai segitségre, és nem allnak rendelkezésiikre a Schma-rendszer

megfeleld eréforrasai sem (Lisko, 2001).

2.5. Iskolan beliili szegregacio

Az altalanos iskoldkban tapasztalhatdo a szegregacid jelenléte és annak a ndvekvd
mértéke. A roma didkok lakossagon beliili ardnyukhoz mérten egyes iskoldkban 1ényegesen
nagyobb, mas iskoldkban 1ényegesen alacsonyabb aranyban vannak jelen. Az ,.elciganyosodd”
iskoldk novekvé szamat a romagyerekek szamanak novekedése Onmagidban még nem

indokolja. Szintén csak részben magyardzza a lakohelyi szegregacid az intézményi
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szegregaciot. Sok roma kistelepiilésen ¢él, ahol anyagi helyzetilk nem teszi lehetévé, hogy
tavolabbi iskolakba jarjanak. A nem roma csalddok elvandorlésa a ,,ciganyiskolakbol” hasonld
a lakohelyi elkiilontiléshez. A roma didkok elkiilonitéséért nagy ardnyban okolhatd iskolak
kozti szelekcid mellett nagymértékben taldlkozhatunk iskoldn beliili elkiilonitéssel, illetve
képzési formahoz kapcsolodo szelekcioval. A csokkend Osszlétszam, valamint a tanulonként
jar6é fejkvota arra Osztokéli az iskolakat, hogy a nehézségek kezelését, ,.elkiilonitését”
intézményen beliil oldjak meg, és elsdsorban a nem roma sziilok kozvetlen és indirekt
nyomasara hivatkozva miikddtetnek kiilonféle funkcidju parhuzamos osztalyokat. A jelenség
nem Ujabb, de er6sddd tendencidt mutat. Az ilyen osztadlyokban tanuldknak kicsi az esélytik,
hogy atkeriiljenek a ,,normal” osztadlyokba. Ezek a ,specialis” (felzarkoztato, kisegitd stb.)
osztalyok hatalmas mértékben jarulnak hozzd ahhoz, hogy az altalanos iskolai évek alatt a
diakok kozti differencidk nemhogy nem csdkkenek, hanem ellenkezdleg, ndnek. Megemlitendd
ezzel parhuzamosan, hogy ez az etnikai tipusu szegregaci6 tarsadalmi szegregacidval jar egyfitt:
a ,,cigdnyosztalyokba” hasonl6 szociookonomiai statuszu nem roma didkok is bekeriilhetnek

(Fehérvari — Vajnai, 2021).

Anyagi tamogatas és megfeleld felkésziiltség hidnyaban sok iskola altal alkalmaznak
olyan eszkozoket, amelyek tavolrol sem segitik a cigany tanulok hatranyainak kompenzalésat,
gyakran novelik vagy megdOrzik hatranyukat. Loss €s Csorba megemliti, hogy egyre tobb iskola
kindl magantanuldi statuszt cigany tanuloknak. Az oktatasfinanszirozas normalizalodasa miatt
az iskolédk abban érdekeltek, hogy minél tobb tanuld legyen. Ezért a nem roma gyerekek
»emigracidja” megakadalyozésa érdekében azokban az iskolakban, ahol a roma gyerekek

aranya novekedni kezdett, olyan osztalystruktardkat alakitottak ki, amelyek lehetdvé tették a

crer

A roma gyerekek elkiilonitése nem csak etnikai alapon funkcionél, hanem keverednek
benne tarsadalmi szelekcid elemei. Ez azt jelenti, hogy egyrészt 1étrejonnek a magasabb
tarsadalmi statuszl csaladok gyerekeinek a magasabb szinvonalll oktatasat szolgalo osztalyok,
az alacsony jovedelmi €s stdtuszi nem cigany csaladokbdl is keriilnek gyerekek azokba az
osztalyokba, amelyeket a cigany gyerekek elkiilonitése érdekében hoztak 1étre. Ezekben
majdnem mindig nagyon magas a cigany didkok aranya, de az egyes osztalyok kozott ezen
tekintetben mar nincsenek relevans kiilonbségek. Annak a probabilitasa példanak okaért, hogy
egy iskolan beliil van csupan roma, ezen kiviil csupan nem roma tanulokbdl all6 osztaly is,

annal nagyobb, minél kisebb az iskola egészében a roma tanuldk aranya. Az olyan iskolékba,
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ahol a roma tanulok aranya nem haladja meg a 25 szazalékot, kb. minden negyedikben miikddik
egymas mellett homogén nem roma ¢és homogén roma osztaly. Vagyis ezeknek az iskoldknak
a bo negyedérdl feltételezhetd, hogy erdsen torekszik az iskolan beliili tarsadalmi szelekciora,
ezen kiviil etnikai elkiiloniilésre. Minél magasabb a roma tanuldk aranya az iskoldban, annal

nehezebben valosithatd meg a sz€élsdséges mértéki elkiilonités (Havas — Lisko, 2005).

Az elkiiloniilésre az edukacié iskoldn beliili organizacios keretei alapvetden harom

formaban adnak lehetOséget:

a) kilonleges gyogypedagogiai, felzarkoztatd osztalyok, ahol jellemzden alacsonyabb a
kovetelményszint, gyengébb szinvonalu a tanitds, valamint ardnytalanul hatalmas a
roma diakok szama;”

b) tagozatos osztalyok, ahol nagyobb oOraszdmban tanitanak bizonyos targyakat (pl.
nyelv tagozatok stb.), ezek rendszerint a nem roma gyerekek részére vannak
fenntartva;

c) a ,roma kisebbségi oktatas” intézményével visszaélve kiilon osztilyok szervezése

(Dobrik, 2002).

2.6. Az iskola és a sziil6 kapcsolata

A pedagogiaban altalaban ugy tartjak, hogy a gyermekek oktatasanak eredményességét
szamos tényezd befolyasolja, példdul a csaldd ¢és az iskola kapcsolata. Még azokban az
iskoldkban is, ahol nagy szdmban nevelnek cigany gyerekeket, létfontossagli, hogy a
pedagdgusok jo kapcsolatot alakitsanak ki a sziilékkel, ami a pedagogusok elfogadasanak
feltételén alapszik. A 20. szazad elsé felében hagyomanyos értékrend szerint a férfi tanar
tobbnyire magas presztizsnek orvend az iskoldban, kiilondsen a cigdnyok korében, és gyakran
egyoldaluan tegezi a cigany sziildket, de 0k ezt elfogadjak €s természetesnek tartjak. Ez a
helyzet az oktatds demokratizalasaval, az iskoldk és a pedagogusok tarsadalmi presztizsének
csokkenésével, a roma gyerekek tomeges beiskolazasaval alapvetéen megvaltozott. A tanari
hivatas az elmult évtizedekben szinte teljesen ,,elndiesedett”, ami dnmagaban is leértékeld
tényez6 a hagyomanyos cigany értékeken nevelkedett sziildk szemében. Ezzel egyidében
egyébirant is sokat romlott a tanarok tarsadalmi megbecsiiltsége, kiillondsen az utobbi
évtizedben, amikor iskolazottsaguk mar nem volt képes kompenzalni alacsony bériiket,

valamint mindenki részére nyilvanvaldéan romlé egzisztencialis helyzetiiket. A cigany gyerekek
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»tomeges” iskolaztatasa megnoveli a csaladi szocializacid hatranyaibol fakado beilleszkedési
zavarokkal kiiszkodé cigany gyerekek szamat, tovabba a veliik kapcsolatos nevelési
nehézségek gyakorisagat, vagyis hosszu évekig készteti a tandrokat, ezen kiviil az iskolékat a
,problematikus” csaladokkal valo egylittmiikodésre. A cigany sziilokkel valo egyiittmikodés
alkalmaval az iskolaknak leggyakrabban azzal a problémaval sziikséges megkiizdeniiik, hogy
a cigany sziilok nem elég aktivak az iskoldval val6é kapcsolattartdsban (nem jarnak sziil6i
értekezletre, nem beszélnek a pedagdgusokkal gyermekeik problémadirdl stb.). Kapcsolatok
hidnyaban nem alakulhat ki egyiittmiikodés a csalad, valamint az iskola kozott, a tanarok a
gyerekek mogott allo csaladot ismeretlen kornyezetként kezelik. A folyamatos kommunikécio
hiany miatt a pedagogusok a cigany sziil6k kapcsolatat kdlcsonds bizalmatlansag jellemzi. A
roma gyerekeket tanito tanarok, ha nem is félnek, de tartanak a cigany sziiloktol, a cigany sziilok
pedig ugyan igy tartanak az iskolaktol. Csupan abban az esetben mennek iskoléba, ha valamivel
nagyon elégedetlenek. Ekkor azonban kéretleniil, valamint hatdrozottan hangot adnak
érzelmeiknek. Ha nehézséget éreznek észlelnek gyermekeik banasmodjaban, tilsagosan heves
érzelmekkel (néha agressziven), tovabba nem j6 modon reagalnak ra. Konfliktushelyzet
esetekor a sziilok egzakt modon a gyerekek mellé allnak, ezen kiviil amennyiben a gyerekeiket
sérelem éri az iskolaban, fokozott érzékenységgel kisebbségi sérelemként értelmezik, valamint
hajlamosak akar csoportos (csaladtagokkal, rokonokkal egyiitt) agresszidval reagélni.
Eléfordul, hogy az iskola erdszakos metodusokkal igyekszik ,,tdvol tartani” az elégedetlen
cigany sziiloket (kizarjak ket az iskolabol, nem engedik be az 6rakra stb.), ami tovabb motival,
elégedetlenséget okoz, valamint hozzaad a kapcsolat tovabbi megromlasahoz. A cigany sziilok,
ezen kiviil az iskolak kozti sikeres egylittmiikodésnek csupan abban az esetben van esélye, ha
az iskolavezetés, tovabba a tanarok megismerés igényével, megértéssel, empatiaval, valamint
tiirelemre tdmaszkodva tudnak reagélni a cigany sziilok kommunikécios problémaira. Valamint
Iépcsézetesen megtanitjdk nekik azokat a kommunikaciés formékat, tovabba eljarasokat,
amelyekkel képesek lesznek a kozéposztalyi kovetelményeknek jo modon kifejezni az iskolaval

kapcsolatos elégedetlenségiiket, panaszaikat (Lisko, 2001).
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III. FEJEZET. A ROMA GYEREKEK 1-4. EVFOLYAMOS
OKTATASANAK SAJATOSSAGAI UKRAJNABAN

A nemzetkdzi szervezetek 200-400 fore becsiilik az ukrajnai roma lakossag szamat, akik
Ukrajna egész teriiletén ¢lnek. Az oroszok Ukrajna teriiletére torténd teljes korii invazidja elott
oktatasanak kérdése folyamatosan szerepel a roma lakossag jogainak védelmében. Az emberi

jogi jogvédok allitjak, hogy a roma gyerekek oktatasahoz valo jogait rendszeresen megsértik.

A 2000-es évek eleje Ota jelentds iskolai végzettség csokkenés figyelheté meg a roma
kozosségben. Mindenekel6tt az irastudasrol beszEliink — az ukran nyelven valo olvasas és irds
képességérl. Igy az Eurdpai Roma Jogvédd Kozpont szerint a roma gyerekek nagy része nem
fejezi be az iskolat, vagy irastudatlan marad. A roma gyerekek oktatdsa dsszetett és kdzvetleniil
a szllék tarsadalmi-gazdasagi helyzetébdl, életkoriilményeibdl, valamint a meglévd iskolai
oktatasi rendszerbdl fakad, amely szakpolitikai szintii pozitiv valtozasok ellenére tovabbra is

meglehetdsen problematikus a roma gyerekek bevonasa szempontjabol (Kymaap, 2023).

3.1. A roma gyerekek altalanos oktatasi helyzetének attekintése

Egy 2018-ban késziilt tanulmany szerint, a roma lakossag minden 6tddik képviseldjének,
24%-anak nincsen végzettsége. A roma gyerekek 31%-a egyaltalan nem jar iskolaba. Szinte
minden negyedik ember nem tud ukranul irni és olvasni. A felsdfokt végzettséggel rendelkezdk

aranya pedig minddssze 1%.

Egy masik felmérés szerint 2019-ben a karpataljai roma sziiloknek csak a fele rendelkezik
alapfokt végzettséggel, a roma lakossag 1/5-e irdstudatlan. Lvivben és Harkivban viszont a
helyzet jelentdsége eltér — a roma lakossag korében az ilyen sziilok aranya kevesebb, mint 2%
Lvivben és kevesebb, mint 5% Harkivban. Kérpatalja — Ukrajna vezetd régidja az ugynevezett
»taborok” szdmat tekintve, ahogy a helyi lakosok is nevezik Oket. Ezek a roma telepiilések
tarsadalmilag szegregaltak. A nehéz életkoriilmények miatt a roma gyerekek ugyan azokba a
szegregalt iskoldkba, ugynevezett ,,roma iskoldkba” jarnak, amelyek a telepiilések kozelében

talalhatok, és gyakran rosszul finanszirozzék az ilyen iskolakat (Kymuap, 2023).

Az oktatds szamara kihivast jelent a roma ¢és nem roma gyerekek ,.egyiittélése” a

kozoktatasban, egylitt tanitdsuk ¢€s sziikség esetén egyiitt fejlesztésiik, felzarkdztatasuk. Ez a
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probléma kiilondsen nagy kihivast jelent azokon a teriileteken, ahol a roma gyerekek aranya
meghaladja az 50%-ot. Azonban akarmekkora teriiletr6l van szo6, felmeril a kérdés, hogy
lehetséges-e valamilyen fejlesztés. Annyi biztos, hogy az iskolai tananyagnak mar tartalmaznia
kell a fejlesztési és differenciadlési, integracios, tanulasi, fejlesztési lehetdségeket. Illetve
modszereket és eszkdzoket a magatartasi problémakkal kiizdé (BTM) vagy a sajatos nevelési
igényl (SNI) tanulok segitségére. Sok telepiilésen nincs kiilon terv, részleg a roma gyerekek
kérdéses. Az altalanos iskolai lemorzsolédas aranya altalaban alacsony. A 11. évfolyam
elvégzése utan nd a lemorzsolodas. Ezek utdn sokan mar nem tanulnak tovabb fdiskolan vagy
egyetemen. A legtobb telepiilésen a roma tanuldok tobbnyire szakképzé iskolakban tanulnak
tovabb, ahol a viszonylag gyors szakképesitéshez vald hozzaférés és a lakohely kozelsége is
szerepet jatszhat. 16 éves kor utan sokan lemondanak a kdzoktatasrol a til korai csalddalapités
vagy egyéb hattértényezok miatt. Az érettségi vizsga fontos mérfoldkd az iskolai oktatdsban,
kiilondsen a felsdoktatasban. Altalanossagban elmondhatd, hogy a roma lakossagra jellemzé,
hogy az érettségivel rendelkezdk aranya alacsonyabb, mint a nem roma tarsadalom esetében. A
18 év alatti romaknal az esetek tobbségében még nem szereztek érettségi vizsgat, ellentétben a
nem roma lakossaggal. A diplomdsok aranya a romdknal még alacsonyabb, mint az
érettségizettek aranya. Illetve a mindkét végzettséggel rendelkezdk aranya magasabb a
varosokban, mint a falvakban. A nem roma érettségizok aranya joval magasabb vidéken, kb. 5-
7-szerese a romakénak. A ciganyoknal elvétve fordulnak eld diplomasok. A roméak nagyobb
aranyban tanulnak olyan szakiskolakban, amelyek iskolai tipust palyat kindlnak, de érettségit
nem. Mivel a tankotelezettség életkora 16 €v, szinte minden roma és nem roma gyermek
tovabbtanul. A gyerekek kb. 2/3-a, aki tovabb tanul nem garantalja azt, hogy le is érettségiznek.
Az oktatés és az integracid kérdései szorosan 0sszefliggenek. Az is igaz, hogy a munkaerdpiac
¢s az oktatds szorosan Osszefligg, mind a karrier és a felséfoku végzettség segithet az

allaskeresésben (Jasz, 2016).

A roma lakossdg alacsony iskolai végzettségének elemzése soran egy masik fontos
tényezO6t lehet ki emelni: a nemi szempontokat — avagy nék ,,hagyoméanyos” szerepe a roma
kornyezetben. Martsenyuk Tamara kutato €s szociologus cikkében érveket kozol arrdl, hogy a
roma kozosségekben tapasztalhatdo nemi egyensuly és egyenl6tlenség hogyan valik az oktatés
akadalyava, és hogyan teszi a roma ndket és lanyokat egyre kiszolgéltatottabba a diszkriminacid
megnyilvanuldsaival szemben: ,, A roma lakossag korében a kozépfoku végzettség el nem

végzesenek esetei kozott sok a gyermek hazassag. Sok roma csalad a szegénység miatt kivonja

24



a lanyokat az iskolabol, hogy a lanyok dolgozhassanak, vagy gondoskodhassanak fiatalabb
csaladtagjairol, amig a sziileik dolgoznak. Ezenkiviil el6fordulhat, hogy a lanyok nem jarhatnak
iskolaba, hogy megvédjék magukat a potencialis vélegények daltali elrablastol (ez a hagyomany
abbol a ténybol adodhat, hogy a vilegény nem rendelkezik megfelelé vagyonszinttel ahhoz,
hogy egy olyan lanynak udvaroljon, akinek a sziilei gazdagabbak nala)” (Kymaap, 2023).

3.2. A roma lanyok iskolai és egyetemi oktatasa

Nincsenek hivatalos statisztikai adatok a romak korai hazassagkotéseir6l Ukrajnéban.
Tamara Martsenyuk ,,Korai hdzassagok a roma kozosségekben” cimii kutatdsa szerint
Ukrajnaban lényegesen magasabb a gyermekhdzassagok ardnya a roma lakossadg korében.
Tekintettel arra, hogy viszonylag kevés roma hazassagot regisztralnak, részben az okmanyok
¢s az ¢életkor hidnya miatt nem lehet pontos szdmokat tudni. A 2011-es sziiletési statisztikai
adatok szerint 141 lany sziilt 15 éves kora el6tt, kozilik 55-en Karpatalja megyébdl,
Ukrajnaban a legtobb roma lakossadggal, kompakt lakdsban élnek. A helyzet a mai napig
valtozatlan (Kymuap, 2023).

A roma lanyok kiilonosen ki vannak téve az iskolai lemorzsolddasnak bizonyos
kozosségekben a korai hazassagkotés és a nemek kozotti egyenlStlenség egyéb vonatkozésai
miatt, beleértve azt a felfogést, hogy az oktatas kevésbé fontos a ndk, mint a férfiak szamara.
Sok roma ko6zosségben, amikor a lanyok elérik a serdiilokort, egyre gyakrabban végeznek
hazimunkat és gondoskodnak testvéreikrdl, mikdzben sziileik dolgoznak. Ezzel szemben a fiuk
altalaban (még hazassagkotés utan is) folytathatjak tanulmanyaikat az iskolaban, ha akarjak. A
korai hazassagokat olyan tényezok okozzak, mint a csalddtervezési ismeretek hidnya, a
fogamzasgatlashoz vald hozzaférés hianya, az alacsony iskolai végzettség, a szegénység és a
rossz lakaskoriilmények. Ahogy azonban Martsenyuk Tamara fentebb targyalt munkaja is
megjegyzi, ha kordbban a roma lanyok altalaban 13-14 éves korukban hazasodtak 6ssze, ma ez
egy kicsit késobb — 17-18 évesen — torténik. A roma kozosségekben megvaldsulnak olyan
projektek, amelyek célja a lanyok reproduktiv egészséggel, csaladtervezéssel és a nem kivant

terhesség megeldzésével kapcsolatos ismeretek bovitése (Sna, 2021).

Egy felzarkoztato osztaly osztalyfonoke egy atlagos ,,cigdnylany” személyt ir le: a cigany
lanyok nagyon koran elhalnak. Ez bizonyos értelemben gyakorlatilag felnétté teszi ezeket a

lanyokat, és ezzel a lanyok €letében nem az lesz az elsddleges, hogy dolgozzanak, hanem ahogy
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gyereket neveljenek. Erre készit fel Oket a csaladjuk, és ezt varja el toliikk a kornyezetiik.
Egyeldre addig jarnak iskolaba, amig jar a csaladi potlék, de utdana nem az oktatds lesz a
legfontosabb. Egyesek szerint a megélhetés modja az, hogy minél tobb gyereket vallaljanak,
mert nagyobb a tamogatottsdgok, masrészt ez egy bioldgiai rendszer, ezen a kulturaltsagi fokon
biologiai elvaras. Ha a magasan kvalifikalt, egyetemet végzett fiatalokat nézziik, akkor az
europai vagy észak-amerikai ember, aki sok tanfolyamot és iskolat végzett, sokat olvasott, van
jovOképe, nem fog gyereket vallalni tizenot évesen, mert elvarja magatdl, hogy csak akkor
vallal gyereket, ha a gyereknek egy biztos tamaszt tud nyujtani Az, hogy 27, 28, 30, 35 évesen
megsziiletik az elsd gyermek, nem bravir. Nem roma csalddoknél, amikor a harmadik gyerek
érkezi, gyakran megjegyzéseket kapnak, mig a romaknal ez nem jellemzd, és nincs probléméjuk
a sok gyerekkel. A roma lanyok egy alacsonyabb kulturaltsagi fokon helyezddnek el, mint a
nem roma kozéposztalybeli ndk. Viszont sok olyan cigany lany van, akik nagyon szeretnének
jol megtanulni a szakmdjukat és munkat vallalni. Sokan megkérddjelezik, hogy mennyire
érdemes a roma lanyokat oktatni, mikor azt mondjék, hogy nem a munkavallalas, hanem a

gyereksziilés a cél és a norma (Rédai, 2020).

3.3. A karpataljai roma gyerekek oktatasanak problémai

A roma/cigany tanuldknak nemcsak a szegénységgel kell szembenézniiik, hanem a
kulturalis kiilonbségekkel is meg kell kiizdenitlik. A kisebbségi 1ét tovabbi egyenldtlenségeket
eredményezhet a tobbségi tarsadalombdl szdrmazd egyénekkel szemben. Tanulményok
kimutattak, hogy a roma €s nem roma gyermekek szocializdcios modszerei kiilonboznek, mégis
ezeket a kiilonbségeket az oktatdsi rendszer gyakran hidnyossagnak tekinti. Lehet oktatni Oket
a tanterv szerint, de fel kell fedezni egy masfajta megkdzelitést, amely 6sszhangban van a
képességeikkel. A roma/cigany etnikai csoport gyenge iskolai teljesitménye tarsadalomi
marginalizacidjuknak, a kisebbségi jogok hidnyéanak, az iskolai rossz banasmodnak és az
oktatasban tapasztalhatd méltanyossag hidnyanak tulajdonithatdo. Az integralt oktatés
elsddleges célja a kooperativ tanulas alkalmazédsa az osztalyteremben. A csoportokban valo
munka soran a tanuléknak a hagyomanyos tanitasi médszerekhez képest tobb esélylik van arra,
hogy egymassal foglalkozzanak. A tanarok felelossége, hogy tanitasukat tigy alakitsak ki, hogy
alkalmazkodjanak didkjaik eltérd eldzetes tudasdhoz. Fontos, hogy felismerjiik, ha egy adott
teriileten hidnyossagok mutatkoznak, ¢és felajanljuk a sziikséges tdmogatast. E mddszerek

alkalmazésa azonban kihivast jelenthet azon tandrok szdmara, akik nem vettek részt ilyen
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képzésen, vagy akik mar régota a palyan vannak, és akiknek modszerei elavultak és nem

alkalmazkodtak a mai ,,z” generacidhoz (Mezei, 2017).

A romak oktatasdban tagabb problémakkal, sajatos problémakontextusokkal kell
szembenézni (csaladi szocializacid, nyelvi hatrany, szocialis helyzet, tanitasi motivacio hianya,
diszkriminacid, a sziilok iskoldhoz és oktatashoz vald viszonya, tanitasi gyakorlatok hidnya) a
roma gyerekek iskolai teljesitményének gyakori romlasdhoz vezet, és ezt figyelembe kell venni.
Egy adott roma nyelv oktatasi rendszerben valo hasznalatat fontos akadalynak tekintik. Ez a
nyelvi hatrany nyilvanval6an csak azokat a roma gyerekeket érinti, akik még nem integralodtak
be teljesen a tarsadalomba, nem értik a hivatalos nyelvet, vagy torténetesen kétnyelviiek, de
kétnyelviiségiik ellenére nem rendelkeznek az iskoldba jarashoz sziikséges szokinccsel. Az
iskolai tanulasi kornyezet alapvetd fontossagli a hatékony oktatashoz. Gyermekkdzpontl
1égkor, tevékenységkozponti tantermi forma, egyéni figyelem és befogadd kozosség.
Egyiittmiikodd kapcsolatok nélkiil — sziilok és pedagdgusok, didkok és pedagdégusok — nem
lehetséges a holisztikus oktatas. Nagy aranyban a csaladi hattér és a sziilok hozzaallasa
sorolhaté a legnagyobb nehézségek kozé a roma gyerekek oktatdsat tekintve. Az otthoni
kornyezet jelentds hatdssal van a gyermekek iskolai teljesitményére. Az oktatés
hatékonysaganak ndvelése érdekében mas nézdpont szerint sziikség van az oktatdspolitika,
tantervek és a tanitdsi modszerek 4talakitdsara. Bizonyos tanulmanyok szerint a probléma
gyokerét a tanarok kulturalis érzékenységének hidnya jelenti, kiilondsen a roma/cigany kultira

megértésében ¢€s tiszteletben tartdsa (Mezei, 2017).

3.4. A roma gyerekek motivaltsaga

A roma tanulok lemorzsolédasanak gyakori oka a motivacié hianya. Szamos hatranyos
helyzeti roma csaladban a sziilék nem tesznek hangsulyos erdfeszitéseket arra, hogy
gyermekeiket a tanuldsra 0szton6zz¢ék, mivel sok esetben nem tulajdonitanak kelld fontossagot
az oktatasnak és a tanulasnak. Ez a hozzaallas jelentdsen befolyasolja a gyerekek attitlidjét az
iskolahoz és az oktatdshoz, és szdmos esetben vezethet a tanuldsi motivacié hidnydhoz. Fejes
Jozset Balazs és Jozsa Krisztian szerint a motivacio €s a készségek egymast tdmogatjak, és a
motivacidé hianya hozzajarulhat a készségek alulfejlettségéhez. Az érzelmi biztonsag hianya
kiilonosen fontos szerepet jatszik ebben a folyamatban. Ha egy gyermek gy érzi, hogy nem

kap elegendé figyelmet és tamogatast otthon, kevésbé lesz motivalt a tanuldsra és a
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teljesitményre az iskolaban. A roma gyerekek felismerik a tanulas eldnyeit, hogy mivel jarhat
az ha jol teljesitenek az iskolaban. Ugyanakkor, ha nem érzik magukat biztonsadgban érzelmileg
csOkkenhet a motivacidjuk a tanulasra. Ha egy gyermeknek nincs szoros kapcsolata a sziileivel,
vagy ugy érzi, hogy azok nem térddnek vele, a gyermek nem motivalt arra, hogy jol teljesitsen
az iskoldban. A roma fiatalok tanulasi hajlandésagat erésen vagy pozitivan befolyasolhatjak
olyan személyek, akiknek a véleménye fontos szamukra. A pedagdgusok dontd szerepet
jatszanak a tanuldk motivalasaban és tamogatasaban. Ennek megfeleléen fontos, hogy a
pedagogusok képesek legyenek kiépiteni a bizalmat és az empatiat a roma tanulokkal, valamint
lehetdséget teremteni szdmukra, hogy kifejezhessék gondolataikat és véleményiiket. Ennek
eredményeként a roma fiatalok tanuldsi motivacidja hatékonyan fejleszthetd és javithatd, ami
hozzédjarulhat a lemorzsolodas csokkentéséhez és az iskolai teljesitményiik javitasahoz

(Szakécs, 2016).

A roma gyerekek tanuldsi motivacidjanak hidnya gyakran megemlitett tényezd a
kudarcok okainak feltdrasdban. Altalaban két fo okot szoktak emliteni. A roma csaladok
sokszor ugy érzi, hogy az iskolai tuddsnak nincs nagy értéke, ami részben a csaladi
hagyomanyokbol adddik, és a munkanélkiiliség miatt ez még inkabb csokken. A masik ok az
ismételt kudarcélmények és az elidegenedés miatti motivaciohiany. Szoros Osszefiiggés van a
sziil6k iskolai végzettsége és a gyerekek iskolai motivacidja kozott. Altaldban a gyerekek
ugyanolyan vagy hasonl6 oktatasi szintet szeretnének elérni, mint sziileik. Ennek megfelelden
a gyerekek motivacioja gyakran tiikrozi sziileik iskolazottsagat. Az alacsony iskoldzottsagu
sziillok gyermekei altalaban nehezebben tudnak eldre tekinteni, és gyakran korlatozotabbak a
torekvéseikben és lehetdségeikben. Ugyanakkor egyes kutatok szerint a roma gyerekek
motivaltabbak lehetnek, mint a nem roma tarsaik, €s ezért a roma gyerekek szociokulturalis
hatterét nem lehet egységesen kezelni. Ennek ellenére sok sziild elégedetlen az altalanos iskolai
oktatassal, ¢s magasabb szintli oktatast kovetel gyermekeik szdmdara. A csaladi kornyezet

meghatarozott szerepet jatszik a gyerekek sikerességében (Kende, 2001).

A j6 tanulmanyi eredmények jutalmaikban megerdsitik az iskolai sikereket, ezaltal
0sztondzve a tanulast €s tovabbi eredményességet eredményezve. Ez a pozitiv visszacsatolas
ordogi kort hoz létre, ahol a sikerek és a motivacid egymast erdsitik. Azonban a kevésbé sikeres
tanulok esetében ez a kdlcsonhatds nem mindig érvényesiil, mivel a jegyek nem gyakorolnak
pozitiv rdhatast a tanuldra. A roma tanulok korében alacsonyabb a tanulmanyi eredmény ¢és a
tanulasi motivacid kozotti kapcsolat. Az osztalyzatok nem jelentenek erds motivacios tényezot,

¢s forditva a tanuldsi motivacio sem befolyasolja jelentdsen a jegyeket. Ennek eredményeként
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a tanaroknak kevés lehetdséglik van arra, hogy hatékonyan motivaljadk a roma tanulokat a
tanulasra. Fontos megjegyezni, hogy ez inkabb az alacsony iskolai teljesitményhez
kapcsolodik, mint a roma szarmazashoz. Ezért a roma tanuldk motivacidjanak ¢és
teljesitményének javitasa érdekében mas megkozelitésre van sziikség, amelyek figyelembe

veszik az egyéni sziikségleteket ¢és koriilményeket (Fejes — Jozsa, 2007).

A tamogatas, a pozitiv visszajelzés, az odafigyelés €s a kiegészitd tanorak mind segitik a
tanulok hitét abban, hogy képesek és sikeresek lehetnek. A diszkriminacidé és a tanarok
motivacidjanak hianya is serkentheti a tanulokban a vagyat arra, hogy bizonyitsanak. A sziilék
helyzete is motivald tényezd lehet a tanuldsban, hiszen a gyerekek nem kivanjak ugyanazon
alacsony gazdasagi helyzetben élni, mint a sziileik. A fiatalok azéltal, hogy versenyképes
szakmat szereznek, képesek lehetnek tdmogatni sziileiket is. Az anyagi tdmogatds mellett a
legfontosabb a sziilok altal nyudjtott motivacid, érzelmi biztonsdg és érdeklddés, amelyek
elengedhetetlenek az egyetem vagy a szakiskola elvégzéséhez. A sziilok elsdsorban érzelmi és
lelki tAmogatéast nyujtanak a fiataloknak elismeréssel, dicsérettel, szeretettel és idovel (Farkas,

2017).

A tanulasi motivaciot serkentd tényezOk a roma tanulok oktatdsdban nagyon fontosak
annak érdekében, hogy sikeresen beilleszkedjenek az oktatdsi rendszerbe és teljesitsék az
iskolai kovetelményeket. Néhany olyan tényezd, amelyek segithetnek a roma tanulok

motivaciojanak novelésében az oktatds soran, a kovetkezok:

A kulturalis osszhang: fontos, hogy az oktatasi rendszer tiszteletben tartsa a roma kultra
sajatossagait és értékeit. Az olyan tanagyanok és tevékenységek, amelyek tiikrozik a roma
identitast és kultarat, segithetnek a tanuloknak azonosulni az iskolai kornyezettel és ndvelhetik
a motivacidjukat. Az inkluziv oktatis megteremtése, amely minden tanuldknak lehetdséget
biztosit arra, hogy teljes mértékben részt vegyen az oktatdsban és az iskolai életben,
kulcsfontossagli a roma tanulok motivacidjanak novelésében. Az ilyen kornyezetben vald
elfogadas és tamogatas segithet a tanuloknak abban, hogy értékeljék az iskolai tapasztalataikat
¢s aktivan részt vegyenek azokban. A kozosségi tamogatas: az olyan programok ¢és
kezdeményezések, amelyek bevonjak a roma kozdsségeket az oktatasi folyamatba, segithetnek
a tanulék motivacidjanak novelésében. Pozitiv visszajelzés és elismerés: fontos, hogy az
oktatasi intézmények és az oktatok pozitiv visszajelzéseket és elismerést adjanak a roma
tanuloknak az erdfeszitéseikért ¢és teljesitményiikért. Kapcsolodas a tananyaghoz és a
valosaghoz: az olyan tanitasi mdodszerek ¢€s tevékenységek, amelyek kapcsolddnak a tanulok
mindennapi életéhez és tapasztalataihoz, segithetnek abban, hogy motivaltabbak legyenek ¢és
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értékeljék az oktatast. A valds élethelyzetek és a példak hasznélata segithet abban, hogy a

tanulok lassak az oktatds hasznossagat €s relevanciajat az életiikben.

Ezek a tényezOk 6sszehangolva segithetnek a roma tanulok motivacidjanak ndvelésében
az oktatds soran, és hozzdjarulhatnak ahhoz, hogy sikeresen beilleszkedjenek az oktatasi

rendszerbe €s kibontakoztassak potencidljukat (Németh, 2009).
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IV.FEJEZET. A ROMA OKTATAS FELMERESENEK MODSZERTANI
HATTERE

Kutatdsomat kérdéiv formajaban végeztem pedagdgusok korében, valamint interjit
készitettem néhany roma sziilovel. A kérdéivben eldszor a pedagogusok nemére, korara és a
legmagasabb végzettégére vonatkoz6 kérdéseket tettem fel. Megkérdeztem tovabb, hogy
melyik intézményben dolgoznak, mennyi ideje, valamint hogy héany gyerek tanul az
intézményben, és ebbdl mennyi roma szdrmazast. A kutatds f6 fokusza a roma gyerekek
oktatési helyzetének feltarasa volt. Vizsgaltam, hogy a cigany tanuldk iskolai kudarcait milyen
mértékben hatarozzak meg kiilonb6zd tényezdk, és arra kértem a vélaszadokat, hogy
mérlegeljék allitasaikat arr6l, hogy mennyire értenek egyet ezekkel. Tovabbi kérdéseim a roma
gyerekek oktatasira irdnyultak: érdeklédtem, hogy a pedagdgusok latnak-e pedagdgia
kiilonbséget a roma és nem roma tanulok kozott, valamint az elkiilonitett oktatas eldnyeire és
hatranyaira is rakérdeztem. Ezen kiviil feltérképeztem, hogy milyen stratégidkat alkalmaznak a
pedagdgusok a roma gyerekek felzarkoztatasa érdekében, és mire lenne sziikségiik a

hatékonyabb oktatas biztositasahoz.

Az interju soran rakérdeztem a sziil6k iskolai végzettségére és a csaladban elért
legmagasabb iskolai végzettségre. Tovabba érdeklddtem, hogy dolgozik-e valaki a csaladbol,
¢s hany iskolaskoru gyermeket nevelnek. Megvizsgaltam, okoz-e a csaladnak anyagi
nehézséget a gyerekek iskoldztatdsa, és mennyire kovetik nyomon a gyerekek tanulmanyi
elémenetelét. Végiil azt is megkérdeztem, mennyire tartjdk fontosnak, hogy gyermekeik
megszerezzeék a kozépfoku végzettséget, valamint hogyan motivaljak gyermekeiket ennek

elérésére.

4.1. A kutatas koriilményei

A kutatas soran 53 pedagogus toltotte ki az online kérddivet. A pedagégusok nem voltak
befogadok a kérdéivemmel kapcsolatban. Ez azzal magyarézhato, hogy valamelyik pedagdgus
nem akarta segiteni munkamat, és nem toltotte ki. Emellett egyes iskoldban nem volt roma
szarmazasu gyerek, igy az ott dolgoz6 pedagodgusok nem tudtak relevans informdaciokkal

szolgalni a kutatashoz.
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Az interjuk soran 5 sziil6 volt a segitségemre, akikkel a Nagydobronyban talalhato cigany
iskolaban beszélgettem. Az, hogy mas sziilok nem kivantak részt venni az interjuban, tobb
tényez6bdl is adodhatott. Egyes sziiloknek mas elfoglaltsagaik vagy teenddik akadalyoztak dket
abban, hogy részt vegyenek a beszélgetésben. Emellett mas sziild esetében bizonyos félelmek

vagy bizalmatlansag alt a kutatassal szemben, ami miatt nem kivant részt venni az interjiban.

4.2. A kutatas célja és {0 kérdései

A kutatas célja az, hogy feltérképezzem a karpataljai roma gyerekek oktatdsanak
helyzetét és koriilményeit, valamint megérthessem a pedagdgusok és a sziilok nézépontjat ezzel
kapcsolatban. Célom az volt, hogy mélyebb betekintést nyerjek a roma gyerekek iskolai
teljesitményének befolydsold tényezdibe, és megérthessem azokat a kihivasokat &s
lehetdségeiket, amelyekkel a roma gyerekek és csaladjaik szembesiilnek az oktatasi

rendszerben.

A kutatassal a kovetkezé harom kérdésre kerestem a valaszt:
1. Aroma gyerekek elkiilonitett iskolai oktatdsanak tobb az eldnye, mint a hatranya?
2. Milyen stratégiakat alkalmaznak a pedagdégusok a roma gyerekek tanulmanyi
felzarkoztatasa érdekében?
3. Milyen szociokulturalis és gazdasagi tényezOk befolydsoljak a karpataljai roma
gyerekek iskolai teljesitményét?

Hipotézisek a kovetkezok:

Hipotézis 1 : A roma gyerekek elkiilonitett iskolai oktatdsanak tobb hatranya van, mint

elénye.

Hipotézis 2: A pedagodgusok altal alkalmazott felzarkoztatasi stratégidk kozé tartozik a
differencidlt oktatas, az egyéni tanulasi tervek kidolgozasa, valamint a csaladokkal val6 szoros

egylittmiikodeés.

Hipotézis 3: A karpataljai roma gyerekek iskolai teljesitményét jelentds mértékben
befolyasoljak a csaladok alacsony jovedelmi szintje, a sziil6k alacsony iskolai végzettsége, a

nyelvi akadalyok, valamint a tarsadalmi elditéletek és diszkriminacio.
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4.3. A kutatas eredményei

4.3.1. A kérdoiv eredményei

A kérdoéiv elsé részében a valaszadok nemére, életkorara, legmagasabb iskolai
végzettséglikre, a végzettség megszerzésének évére, munkahelyiikre, és ott eltoltott idejiikre
vonatkoz6 kérdéseket tettem fel. Az 6sszes valaszado nd, ami a pedagogusképzés elndiesedését

mutatja. Tobbségiik 20-30 éves fiatal pedagdgus, akik foiskolat végeztek.

1. abra: Pedagogusok életkora
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A végzettség megszerzésének éve valtozo.

2. abra: Végzettség megszerzésének éve
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Forras: sajat szerkesztés
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A legtobb valasz a Nagydobronyi Liceumbol és a Batyi Liceumbol érkezett, a tobbi

valasz pedig a kornyez6 és tavolabbi falvakbol.

3. abra: Intézmények
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Forras: sajat szerkesztés

A tovabbi kérdések az intézmények tanulodi 1étszamara és nemek szerinti megoszlasara

vonatkoztak, valamint az alsé tagozatos gyerekek szamat is felmértem.

A legtobb valasz szerint az intézményekben tobb mint 400 gyerek van, a fiuk enyhe

tobbségben vannak.

4. abra: Gyerekek szama az intézményben

B50-100 m101-200 m201-400 w401+

5. abra: Nemi megoszlas
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mfink W lanyok

Forras: sajat szerkesztés
Az also tagozaton koriilbeliil 30-70 gyerek talalhato.

6. dbra: Gyerekek szama also tagozaton

H0-10 ®11-30 ®31-50 w5170 m71-100 w101+

Forras: sajat szerkesztés

Kérdéseim arra is kiterjedtek, hogy egy osztadlyban hany roma gyerek van €s milyen a
nemek szerinti megoszlas. A legtobb valasz alapjan az osztalyokban 1-5 roma gyerek van, ami

altalaban 2-3 0, és itt is a fiuk vannak tobbségben.

7. abra: Roma gyerekek szama az osztalyban
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N0 m15 m6-10 m11+

Forras: sajat szerkesztés

A diagrammok elemzése alapjan a pedagdgusok tobbsége néha érez sikerélményt és
kudarcélményt is a roma gyerekekkel valé munkajuk soran. A sikerélmények tekintetében a
valaszadok 79%-a néha érzi ezt, 17%-uk pedig gyakran. Ugyanakkor a kudarcélmények
gyakrabban fordulnak elé: a pedagdgusok 60%-a néha, 30%-a pedig gyakran tapasztal
kudarcot. Erdekes megfigyelni, hogy a kudarcélmények esetében senki sem nyilatkozott gy,
hogy soha nem ¢éli meg ezeket, mig a sikerélményeknél egy kisebb arany szinte soha nem
tapasztal ilyeneket. Ezek az eredmények arra utalnak, hogy a pedagdgusok szadmara a roma
gyerekek oktatas soran a kihivasok és a sikerek egyarant jelen vannak, bar a kudarcélmények

némileg gyakoribbak.

8. abra: Siker és kudarcélmények

SIKERELMENY KUDARCELMENY

mgyakran Mnéha Mszinte soha Msoha Mgyakran Mnéha Mszinte soha Msoha

Forras: sajat szerkesztése

A diagram a roma tanuldk kudarcait befolydsol6 tényezoket vizsgalja. A leggyakoribb
tényez0 koz¢é tartozik, hogy a sziilok nem hajlandoak egyiittmiikodni az iskolaval, és nincs jo

kapcsolat az iskola és csalddok kozott, amit sokan a legmagasabb, 5-6s szinttel jeloltek. Az
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iskolaztatassal kapcsolatos ambiciok hidnya a csaladban, a sziildk hanyagsdga és iskolai
végzettsége szintén jelentds tényezok. Emellett a pedagdgusképzés hianyossagai és a csalad
helytelen életmodja is hozzéjarul a kudarcokhoz, bar ezek kevésbé domindnsak. Egy 1-t6l 5-ig
megszamozott skala alapjan kellett megvalaszolni a kérdéseket (1-egyaltalan nem, 5-teljes

mértékben igen).

9. abra: Roma tanulok kudarcait befolydsolo tényezok

a sziilék nem hajlandéak egyiittm(ikodni az iskolaval EEE——
az iskolanak nincs jo kapcsolata a csaladokkal —————— g

az iskolaztatassal kapcsolatos ambiciok hianya a csaladban

a sziil6k hanyagsaga, nemtorédomsége -

a pedagogusok szakmai, tantargyi és pedagogiai... —_

a pedagogusképzés hianyossagai

a csalad helytelen életmodja e

szlilk alacsony iskolai végzettsége

a csalad szegénysége, szildk munkanélkiilisége
0 5 10 15 20 25 30 35 40

B5 74 W3 w2 m1

Forras: sajat szerkesztés

A valaszadok megoszlanak ebben a kérdésben. A tobbség ugy véli, hogy vannak ilyen
kiilonbségek, ami arra utal, hogy a roma/cigany tanulok mas tipusu tdmogatasra és figyelemre

lehetnek sziikségiik az oktatasi folyamatban.

10. abra: Pedagogiai kiilonbség

Higen HMnem

Forras: sajat szerkesztés
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A kovetkez6 kérdésben kértem a pedagdgusokat, hogy ha igennel valaszoltak irjak meg
ezeket a kiilonbségeket. A valaszokbol azt a kovetkeztetést vontam le, hogy a pedagdégusok
szerint a roma/cigany tanulok gyakran nehezebben tanulnak, kevésbé motivaltak,
figyelmetlenebbek ¢és hanyagabbak lehetnek a viselkedésiikben. Sziildi hatteriikbol adodoan
kevesebb tamogatasban részesiilnek, és kulturalis kiilonbségek is befolyasolhatjak tanulési
folyamataikat. Az oktatdsi moddszereknek alkalmazkodniuk kell a roma/cigany tanuldk

igényeihez, hogy minden didk szdmara egyenl6 esélyeket biztositsanak az oktatasban.

Az adatok alapjan a valaszadok tobbsége ugy véli, hogy a roma/cigany gyerekek kisebb
szokincset hoznak az iskoldba, ingerszegényebb kornyezetbdl érkeznek, €s sziileik kevesebb
figyelmet forditanak a tanuldsukra. A valaszadok tobbsége ugy véli, hogy a roma/cigany sziilok
kevésbé tamogatjadk gyermekeik oktatasat, és kevésbé miikodnek egyiitt az iskolaval.
Ugyanakkor sokan nem tudjdk megitélni, hogy a roma/cigany gyerekek jobban beszélnek-e

ciganyul, tehetségesebbek-e a miivészetekben, vagy hogy szoronganak-e az iskolaban.

11. dbra: Allitdsok a roma gyerekekrél

aroma/cigany gyerekek jobban szorongnak az iskoldban —
a roma/cigany sziil6k kevéshé hajlanddk egytttmiikodni az... i
aroma/cigany gyerekek kevésbé kitartdk a tanuldshan i
aroma/cigany sziil6k kevéshé tartjik fontosnak, hogy... | I
aromacigany gyerekek tehetségesebbek a tanchan, zenében —
arom/cigany szlil6k kevesebbet tesznek azért, hogy legyen... I
aroma és nem roma csaladok kulttraja kiilonbozik e gymastol I
aroma/cigany szll6k kevesebbet foglalkoznak a gyerekeikkel i —
aroma/cigany gyerekek sziilei kdrében gyakoribb a helytelen...
a roma/cigany gyerekek kozil tébben jonnek ingerszegény... | —
aroma/cigany gyerekek az iskola megkezdésekor jobban... uj
aroma/cigany gyerekeknek az iskola megkezdésekor kisebb a... I | I -

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50
nem tudom megitélni nem értek egyet | egyetértek
Forras: sajat szerkesztés

Az eredmények azt mutatjak, hogy a valaszadok megosztottak a roma gyerekek oran valo
részvételének kérdésében. A tobbség ugyan pozitivan értékeli a részvételt, de jelentds szamban

vannak azok is, akik nem értenek egyet ezzel.

12. abra: Oran valo részvétel
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Wigen Mnem

Forras: sajat szerkesztés

Az eredmények alapjan a valaszadok tobbsége vagy bizonytalan, vagy nem ért egyet
azzal, hogy a roma gyerekeket mashogy kellene kezelni az iskolaban. Ugyanakkor egy kisebb

csoport (9 £0) gy véli, hogy specidlis banasmadd sziikséges.
13. dbra: Roma gyerekek kezelése

Wigen Mnem Mtalan

Forras: sajat szerkesztés

A valaszok alapjan a tobbség ugy véli, hogy az osztalyban eléfordul a roma gyerekekkel
szembeni rossz bandsmdod a nem roma gyerekek részérdl. Ez a probléma komoly figyelmet

igényel, mivel az iskolai kornyezetnek biztonsdgosnak €s befogadonak kell lennie minden

gyermek szamara, fliggetleniil szarmazasatol.

14. abra: Roma gyerekek bantdsa
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Wigen MWnem

Forras: sajat szerkesztés

Az elemzett adatok, azt mutatjak, hogy a valaszadok tobbsége tdmogatja a sziil6k szabad
iskolaztatasi jogat, elismeri a sziilok és az iskola egyiittmiikddésének fontossagat, valamint hisz
az integralt oktatasban és a megfelelé modszerek alkalmazasdban a roma gyerekek oktatasaban.
Ugyanakkor a valaszaddk tobbsége ugy véli, hogy specialis banasmodra van sziikség, és
kiemelten fontosnak tartjak a roma sziilok bevonasat az oktatasi folyamatba. Az eredmények
azt sugalljak, hogy az inkluziv és tdmogatd oktatdsi kornyezet, valamint a sziilok aktiv
részvétele kulcsfontossdgd a roma gyerekek sikeres iskolai integracidjahoz  és

eredményességéhez.

15. dbra: Allitdsok a roma gyerekek oktatdsdhoz

minden eszkozzel jobb belatasra kell bimi a roma sziilket, akik nem... = S —

a roma gyerekeknek a legfontosabb, hogy megtanuljak a szabalyokat... =
megfeleld modszerekkel a roma gyerekek jo eredményeket érhetnek... — I N
a nem roma gyerekeknek jobb, ha az osztalyukban nincsenek roma...| ="  — —
aroma/cigany gyerekeknek jobb, ha kiilon osztalyba jarnak =

minden roma/cigany gyereknek joga van, hogy egyiitt tanuljon a...

ha a csalad nem mikodik egylitt az iskolaval az oktatas nem... = =t

a szlilének joguk van a tetszGleges iskola kivalasztasahoz

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

egyaltalan nem értek egyet 1inkabb nem értek egyet 1inkabb egyetértek 1 teljes mértékben egyetértek

Forras: sajat szerkesztés

A kovetkezd kérdésben megkérdeztem a pedagdgusokat arrdl, hogy van-e hatranya a
roma gyerekek elkiilonitett oktatdsanak, €s ha van, akkor nevezzék meg, mik ezek a hatranyok.

A felmérésbdl kitlinik, hogy a valaszadok tobbsége (32 f0) ugy véli, hogy nincsenek hatranyai

40



aroma/cigany gyermekek elkiilonitett iskolai oktatasanak. Azonban a 21 6 szerint vannak ilyen
hatranyok, amelyek kozott szerepel a nehezebb beilleszkedés a tobbségi tarsadalomba, az
alacsonyabb szintli elvarasok, valamint az esetleges megbélyegzés és kirekesztése veszélye. A
felvetett hatranyok k6zott hangsulyos szerepet kap az integracios lehetdségek hianya, valamint
az elkiilonitett oktatdsnak az egyenld esélyek ¢és a tanulok fejlédése szempontjabol

potencialisan negativ hatasa.

16. dbra: Elkiilonitett oktatas hatranyok

Higen HMnem

Forras: sajat szerkesztés

Rakérdeztem az elkiilonitett oktatas elényeire is, a pedagdgusok 68%-a szerint vannak
elényei az elkiilonitett oktatasnak. Az igennel valaszolok kiilonbdzo elényoket emlitettek: a
roma/cigany gyerekek a sajat szintjiikon és litemiikben haladjanak, igy jobban be tudnak
illeszkedni a tarsasagba. Az egyszeriisitett tanterv és a kisebb osztalylétszamok tobb egyéni
figyelmet és odafigyelést biztositanak a tanulok szamara. Az elkiilonitett oktatds tehat
csokkentheti a szorongast ¢s a hattérbe szoritottsag érzését a gyermekek korében, ezaltal

rendszeresebb iskolalatogatast és jobb tanuldsi eredményeket érhetnek el.

17. abra: Elkiilonitett oktatas elonyck
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Migen Mnem

Forras: sajat kutatas

A vaélaszadok valaszai alapjan a leggyakrabban alkalmazott moddszer a dicséret és
motivacio, a jatékos figyelemfelkeltés és a differencialt munkaforma. Ezek a stratégiak
hozzajarulnak ahhoz, hogy a roma tanulok is sikeresen beilleszkedjenek az oktatasi rendszerbe

és elérjék céljaikat.
18. abra: Alkalmazott stratégiak

W differencial munkaforma ™ jatékos figyelemfelkeltés
M csaladi hattér megismerése M egyéni banasmod

M dicséret, motivacio W semmilyet

Forras: sajat szerkesztés

A beérkezett valaszok alapjan 0sszességében, a hatékonyabb oktatas érdekében leginkabb
az otthoni tanulés és a sziiléi segitség erdsitésére, a sziilok szemléletének megvaltoztatasara,
valamint az iskolai felszerelések hidnyossdgainak potlasara helyeznék a hangsulyt. Ezen kiviil
aroma kultira megismerése és pedagdgiai asszisztensek alkalmazasa is hozzajarulhatna a roma

gyerekek sikeres oktatdsahoz.

19. abra: Sziikségletek

42



M a sziild latasmodjanak megvaltoztatasa M otthoni tanulas

M sziildi segitség M a roma kultdra megismerése
M a felszerelési hianyossagok potlasa M pedagogiai asszisztens
W semmire

Forras: sajat szerkesztés

Az utols6 két kérdés a roma gyerekek elfogadasara és alkalmazkodéasukra az iskola
szabalyaihoz vonatkozik. Az elfogadasuk nagyon valtozd. Az elfogadas novelésére irdnyuld
intézkedések. példaul kozosségepitd programok, az érzékenyitd tréningek, és a roma kultara
megismerése, jelentdsen hozzajarulhatnak a pozitiv integraciohoz. Az eredmények arra utalnak,
hogy bar vannak kihivasok, sok iskola és kozosség mar most is nyitott arra, hogy tamogassa a

roma gyerekek integraciojat és elfogadasat.

20. abra: Elfogadas

M egyaltalan nem  Mvaltozd M szivesen fogadjdk Sket

7% 4%

Forras: sajat szerkesztés

Alkalmazkodasuk is a szabalyokhoz is nagyon véltozo, ami arra utalhat, hogy ez fiigg az

egyéni adottsagoktol, a csaladi hattértdl, valamint az iskola és a pedagdgusok hozzaallasatol.

21. abra: Alkalmazkodas
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megydltalan nem  Mvaltozd  mteljes mértékben

Forras: sajat szerkesztés

4.3.2. Az interju eredményei

Az interju kérdései alapjan a kutatas célja, hogy atfogod képet kapjak a csaladok oktatasi

és anyagi helyzetérdl, valamint a sziilok iskolaztatassal kapcsolatos attitlidjérél és

gyakorlatarol.
Interju alanyok Nem Eletkor Iskolai végzettség
1 No6 44 éves 4 osztaly
2 N6 32 éves 9 osztaly
3. No6 70 éves 2 osztaly
4 No6 43 éves 4 osztaly
5 N6 38 éves 9 osztaly

Az interjualanyaimat megkérdeztem, hogy a csalddban kinek van a legmagasabb

végzettsége ¢s mi az, erre a kovetkezd valaszok érkeztek:
., Eddig nekem, de remélem a fiam tobbre viszi.” (5. interjualany)

. En is meg a férjem is tudunk irni és olvasni, 9 osztdlyt végeztiink. A legnagyobb fiam is

9 osztalyt végzett.” (2. interjualany)

A fiamnak van, 8. osztalyt jart.” (1. interjhalany)
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A masik két valaszadd azt mondta, hogy az egyik gyerekiiknek van a legmagasabb

végzettsége, mind a kettd gyerek lany és 7. osztalyba jar jelenleg.

A kovetkezd kérdésben arra kérdeztem ra, hogy dolgozik-e valaki a csaladbdl és ha igen,
akkor mit. Osszességében a valaszok alapjan azt vontam le, hogy a legtobb sziild napszamban
dolgozik, vagyis valoszintlileg alkalmi vagy idészakos munkékat végeznek. A kiilfoldon
dolgoz6 férj is jellemzd a valaszokra, ami azt sugallhatja, hogy a csalad anyagi helyzetét a

kiilf6ldi munkavallalas is befolyasolhatja.

Tovabba megkérdeztem, hogy hany iskolaskoru gyermeke van ¢és hogy okoz-e anyagi
nehézséget a gyerekek iskolaztatasa. Az iskolaskort gyerekek szadma valtozoé volt, viszont az,
hogy okoz-e anyagi nehézséget az iskoldztatds egyértelmilen igen volt a valasz minden

szulonél:

,,3 iskolaskoru gyerekem van. Egy 3, 4 és 6. osztalyos. Igen okoz anyagi nehézséget az
iskolaztatas, mert minden gyerekemnek ruhdra, cipore van sziiksége, hogy tudjon iskoldba

jarni. (1. interju alany)

,, 4 iskolaskoru gyerekem. Ezen feliil még van 2 felnott lanyom és 2 unokam. Mint minden
cigany csaladnak, nekiink is nehéz eloteremteni az ételt az asztalra. No meg ugye ruhdra is kell,

hogy tisztan jarjanak a gyerekek iskolaba.” (3. interjualany)

,,8 iskolaskoru gyerekem van. Igen nagyon is nehéz. Nehéz minden gyereknek ruhat és

cipdt biztositani. Meg ételre is sok pénz kell.” (2. interjlialany)

,, 2 iskolaskoru gyermekem van. Egy kicsit igen, iskolakezdéskor foleg, mivel a magyar

gyerekekkel jarnak egy osztalyba és nem akarnak lemaradni oltézkodésben.” (5. interjualany)

A tovabbi kérdésekben megkérdeztem, hogy menyire kovetik nyomon a gyerekek

tanulasat.

., Minden nap megkérdezem a gyerekeket, hogy mi volt az iskolaba és az osztalyfonékkel

is szoktam beszélni.” (4. interju alany)

., Megnézem mi van a naplojukba irva, meg megszoktam kérdezni a tanitot.” (3. interju

alany)

., Ugy kovetem nyomon, hogy szoktam beszélni az osztalyfénokkel, a tanitékkal. Szoktunk
beszélgetni a gyerekeimmel az iskoldarol, nem panaszkodnak. Jo nekik az iskolaban, mert

kapnak ingyen ebédet.” (1. interjualany)
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., Amikor tehetem megyek sziildire, a jegyeket mindig megkérdezem és folyamatosan

beszélgetiink az iskolarol.” (5. interjualany)

Osszességében a valaszokbol kideriil, hogy a sziilék kiilonbozé moddokon kovetik
nyomon gyermekeik tanulmanyi elémenetelét. Fontosnak tartjak a tanarokkal valé rendszeres
kommunikéciot, a gyerekekkel valod napi beszélgetéseket és a formalis iskolai értekezleteken
valo részvételt. Ezek az erdfeszitések mind hozzajarulnak ahhoz, hogy a sziilok tdjékozottak

legyenek ¢s taimogathassak gyermekeiket az iskolai életben.

A kovetkezO kérdésben a sziiloktél azt kérdeztem meg, hogy mennyire tartjak

fontosnak, hogy gyermekeik megszerezzék a kozépfoku végzettséget.

,,JO lenne ha lenne kozépfoku végzettsegiik, mert akkor tanulhatnanak valami szakmat és

akkor jobban tudnanak munkat talalni.” (1. interjualany)

,Alapveté dolog a mai vilaghan a végzettség, azért dolgozok, hogy meglegyen a
gverekeimnek. Nagyon fontosnak tartom, mivel sajat tapasztalat miatt mondom ezt. Jol fizet,
stabil allasom lehetett volna, de sajnos kérték a bizonyitvanyt és ennek hidanya miatt uszott a

munka.” (5. interjialany)

Osszefoglalva, a valaszokbdl kideriil, hogy a sziildk nagyon fontosnak tartjak, hogy a
gyermekeik megszerezzék a kozépfoku végzettséget. Ezt elsOsorban az életben vald
boldogulas, a stabil és jol fizetd alldsok megszerzése, a szakmai képzettség elérése és a
tarsadalmi beilleszkedés érdekében tartjak Iényegesnek. A sziilok sajat tapasztalataik és a
munkaerdpiac elvarasai alapjan ismerik fel a végzettség fontossagat, és ennek érdekében

0sztonzik gyermekeiket a tanuldsra.

Az utolso kérdésben arra kérdeztem ré, hogy hogyan motivaljak a sziilok a gyerekeket

a tanulasra.

., Igen, szeretném, hogy gyermekeim tanuljanak, mert a tanult ember jobban boldogul és

jobban be tud illeszkedni a kozosségbe.” (1. interjlialany)

,, Mindent megteszek, hogy tanulhassanak, hogy jobb kériilményeket tudjanak teremteni

a csaladnak, mint amiben ok élnek most.” (3. interjualany)

., Mi nem sokat jartunk iskoldba, olvasni sem tudunk, ezért a gyerekeket biztatom, hogy

ok tanuljanak, hogy ne ilyen sorsuk legyen.” (4. interjualany)
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., Hogyne motivalnam, mindig mondom, hogy nézzenek ram és akarjak ezt a sorsot. Ha

tanulnak tobbre vihetik mint én.” (5. interjualany)

A valaszokat Osszefoglalva kidertilt, hogy a sziilok kiillonb6z6 modokon motivaljak a
gyermekeiket a tanulasra. Egyesek sajat példajukon keresztiil mutatjak be az oktatas hidnyanak
kovetkezményeit, masok a jobb életkdriilmények elérését tlizik ki célul, mig masok az iskolai
fegyelmet ¢és a tarsadalmi boldogulést hangsulyozzak. Mind ezek a motivacios mddszerek azt
mutatjak, hogy a sziilok elkotelezettek abban, hogy gyermekeik tanuljanak és jobb jovot

teremtsenek maguknak.
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OSSZEFOGLALAS

Munkém soran az Ukrajnaban 1évé roma tanulok oktatdsdval foglalkoztam. Kutatast
végeztem arro6l, hogy a pedagodgusok, hogyan latjak a romak oktatasat. Latnak-e pedagogiai
kiilonbséget a nem roma ¢és roma gyerekek kozott. Mennyire befolyasoljak a roma gyerekek
oktatasat a kiilonbozo kulturalis, gazdasagi és szocidlis tényezok. A kutatdsomban segitségemre
voltak a pedagogusok, akik segitették munkamat azzal, hogy kitdltottek a kérddivet, és ez altal
valaszt kaptam minden felmeriilé kérdésemre. Illetve a sziilokkel torténd interju segitségével

betekintést nyertem a sziil6k hozzaallasara az oktatashoz.

Munkam harom fejezetre oszlik. Az elsé harom fejezet a szakirodalmi feldolgozést
tartalmazza. Altalanossagban irtam a roméak gazdasagi, oktatasi helyzetérél és
jellegzetességeirdl Ukrajnaban. Tovabba sz esett az iskola, pedagdgus, sziild és gyermek

kapcsolatardl. Valamint a roma gyerekek altalanos iskolai oktatasarol.

A munkdm negyedik fejezete a kutatds modszertandt irja le. Ebben a fejezetben
Osszefoglalom a kutatds eredményeit, valaszt kaptam a hipotéziseimre. Az elsd hipotézisem
miszerint a roma gyerekek elkiilonitett oktatdsanak tobb a hatrdnya, mint az elénye a
pedagdgusok véleménye alapjan nem igazolodott be. Az adatok inkabb azt mutatjak, hogy a

pedagdgusok tobbsége elonydsnek tartja az elkiilonitett oktatést, €s kevesebb hatranyt 1at benne.

A masodik hipotézisem miszerint a pedagogusok altal alkalmazott felzarkoztatasi
stratégiak koz¢é tartozik a differencialt oktatds, az egyéni tanulési tervek kidolgozasa, valamint
a csaladokkal valo szoros egyiittmiikodés teljes mértékben beigazolddott, mivel a pedagoégusok

altal alkalmazott stratégidk is ezek.

A harmadik hipotézisem az volt, hogy a karpataljai roma gyerekek iskolai teljesitményét
jelentds mértékben befolyasoljak a csaladok alacsony jovedelmi szintje, a sziilok alacsony
iskolai végzettsége, a nyelvi akadalyok, valamint a tarsadalmi elditéletek és diszkriminacio. A
harmadik hipotézis nagy része beigazolddott a kutatds alapjan, mivel a csaladok alacsony
jovedelmi szintje €s a szililok alacsony iskolai végzettsége egyértelmiien befolydsolja a
gyerekek iskolai teljesitményét. A nyelvi akaddlyok ¢és a tarsadalmi el6itéletek ¢és

diszkriminacid a kutatasbol nem kaptam kdzvetlen megerdsitést.

A kutatas segitségével valaszt kaptam a kérdéseimre a roma gyerekek elkiilonitett
oktatasarol, mik az eldnyei és hatranyai, melyiket részesitik elonyben a pedagégusok. Tovabba

meg tudtam, hogy milyen stratégidkat alkalmaznak a pedagégusok a roma gyerekek
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oktatasahoz. Illetve arra is fény deriilt, hogy milyen szociokulturalis és gazdasagi tényezok

befolyasoljak a roma gyerekek iskolai teljesitményét.
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PE3IOME

VY cBoili poOOTI 5 A€TAIBHO JOCTINIA OCBITY POMCBHKHX y4YHIB B YKpaiHi Ta MOB'sS3aHi 3
IIMM BUKJIMKU. Y JOCII/DKCHHI 51 BUBYAJa, SIK BiI0YBAETHCSl HABYAHHS B HABYAJIBHUX 3aKJIaax
1 sKi ¢$aKkTOpu BIUIMBAIOTh Ha YCHIIIHICTh POMCBKHMX JiTe. B 1mbOoMy MEHI JOMOMOTIIIH
BUKJIa/lavi, SKi 3alOBHWJIM aHKETy, 1 B pe3yJabTaTi 4Oro s OTpMMasia BIATOBiAI Ha BCi MOI

3anuTaHHA. Takox 3a JOMOMOTOIO IHTEPB' 10 3 OaTbKaMH 5 3°sICyBaJa iX CTaBJICHHS /10 OCBITH.

Ha ocHOBI CBOiX CIIOCTEpEXEHb, IHTEPB’ 10, ONMUTYBAHHS 51 BUSBUIIA, IO HA IXHIO OCBITY
4acTO BIUIMBAIOTH KYJBTYPHI Ta COIIaJIbHI BiIMIHHOCTI, & TAKOXK HEPIBHICTH Y CHUCTEMI OCBITH.

CraBrieHHS Ta HaBUYKWA BYHMTEIIB TAaKOX MAIOTh BEIUKUN BIUIMB HA YCIIIIHICTE POMCHKHX
YUHIB.

S mi3Hanacs, sIKi cTpaTerii, METOM Ta 3aCO0M HaBUYAHHS BUKOPUCTOBYIOTH YUHMTEIN /IS
HABYAHHS POMCBHKUX JiTei. BipoBa/pkeHHS 1HKITIO3MBHUX OCBITHIX MPAKTHK Ta ITiIBUICHHS

MDKKYJIBTYPHOT YyTIMBOCTI BUUTENIB € KIIFOUOBUMH JIJISl YCHIIIHOTO HABYAHHS Ta 1HTerparii

POMCBKHUX YUHIB.

VY po0oTi TakoX BHUSBJIEHO, SIKI COLIOKYJIBTYpPHI Ta €KOHOMIYHI ()aKTOpY BILUIMBAIOTh HA

YCIIIIHICTh POMCBHKHUX AITEH Y IIKOII.
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MELLEKLETEK

szamu melléklet: Kérdoiv a karpataljai roma gyerekek 1-4. évfolyamos oktatasanak

sajatossagai Ukrajnaban pedagogusok korében

J6 napot kivanok!

Szilvasi Eva-Zsofia vagyok, a II. Rakéczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola IV. évfolyamos

tanitdi szakos hallgatoja. Szakdolgozatom témaja ,,A karpataljai roma gyerekek 1-4.

évfolyamos oktatdsdnak sajatossdgai Ukrajnaban”. Jelen kérddiv segitségével szeretném

felmérni a roma gyerekek oktatdsi helyzetét alsd tagozatos tanuldok korében. A kérddiv

kitoltésével eldsegiti munkdm eldrehaladéasat, és az eredmények feldolgozasat. A kérddiv

anonim, csupan néhany percet vesz igénybe. Kérem, kitdltésével jaruljon hozza kutatdsom

elvégzéséhez.

K0sz6nom szépen valaszait!

1.

Kérem, jelolje meg nemét:
nd

férfi

Kérem, jelolje meg életkorat:
20-30

31-40

41-50

51-60

60+

Mi az On legmagasabb befejezett iskolai végzettsége?
gyakornok

szakgimnazium

foiskola

egyetem

nincs

Melyik évben szerezte végzettségét elismeré okmanyat?

Melyik intézmény pedagogusa?
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Mennyi ideje dolgozik az adott intézményben?
1-5 éve

6-10 éve

11-15 éve

16-20 éve

21-25 éve

26-35 éve

36-40 éve

Jelenleg hany gyerek van az intézményben?
20-100

100-200

200-400

400+

Nemi megoszlasuk szerint fiik vagy lanyok részesiilnek nagyobb szamban?
fiak

lanyok

Jelenleg hany roma gyerek van alsé tagozaton?
0-10

11-30

31-50

51-70

70-100

100+

. Az On osztalyaban milyen létszimban vannak roma gyermekek?

0
1-5
6-10
11+

. Az On osztalyaban milyen a nemek szerinti megoszlas?

lanyok tobbségben
fitk tobbségben

egyenld

55



12.

14.

Volt-e, van-e Onnek sikerélménye a cigany gyerekek oktatdsaval, nevelésével
kapcsolatban?

gyakran

néha

szinte soha

soha

. Volt-e, van-e Onnek kudarcélménye a cigany gyerekek oktatisaval, nevelésével

kapcsolatban?

gyakran

néha

szinte soha

soha

Az On véleménye szerint a cigany tanulék iskolai kudarcait milyen mértékben

hatarozzak meg az alabbi tényezok? (1-egyaltalin nem, S-teljes mértékben igen)

Allitasok 1 2 3 4 5

a

szilok

munkanélkiilisége

csalad szegénysége,

szilildk alacsony iskolai

végzettsége

a

életmodja

csalad  helytelen

a

hidnyossagai

pedagogusképzés

a pedagdgusok szakmai,
tantargyi

felkésziiletlensége

a

pedagogiai

felkésziiletlensége

pedagogusok

a

nemtorédomsége

sziilok hanyagsaga,

56



az iskolaztatassal
kapcsolatos  ambiciok

hidanya a csaladban

az iskoldnak nincs jo

kapcsolata a csaladokkal

a sziilék nem hajlandok
egylittmikdodni az

iskolaval

15. Kérem, mérlegelje, hogy a kovetkezo allitasok koziil melyekkel ért egyet, és

melyekkel nem!

Allitasok

egyetért

nem ért egyet

nem tudja megitélni

a roma/cigany gyerekeknek az iskola

megkezdésekor kisebb a szdkincse

a roma/cigany gyerekeknek az iskola
megkezdésekor  jobban  beszélnek

ciganyul mint magyarul

a roma/cigany gyerekek koziil tobben

jonnek ingerszegény kornyezetbdl

a roma/cigany gyerekek sziilei korében

gyakoribb a helytelen életmod

a roma/cigany szilildk kevesebbet

foglalkoznak a gyerekeikkel

a roma/cigdny és nem roma/cigany
csaladok kultaraja jelentdsen

kiilonbozik egymastol

a roma/cigany sziildk kevesebbet
tesznek azért, hogy legyen munkéjuk,

mint a nem roma/cigany sziil6k

a roma/cigany gyerekek

tehetségesebbek a tancban, zenében

a roma/cigany sziilok kevésbé tartjak

fontosnak, hogy  gyerekeik  jol
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szulok

tanuljanak, mint a nem roma/cigany

kitartoak a tanulasban

a roma/cigany gyerekek kevésbé

a roma/cigdny  sziilok  kevésbé

hajlandok egyiittmiikddni az iskolaval

szoronganak az iskolaban

a roma/cigany gyerekek jobban

16. Az On osztalyaban a roma gyerekek ugyan olyan mértékben részt vesznek az éran

kiviili foglalkozasokon, mint nem roma tarsaik?

o igen

O nem

17. On szerint mashogy kellene kezelni a roma szArmazasu gyerekeket az iskoliban?

o igen
O nem

o talan

18. El6fordult-e, hogy az osztialyaban a nem roma gyerekek rosszul bantak a roma

szarmazasu gyerekekkel?
o igen

O ném

19. Kérem, mérlegelje, hogy a kovetkezo allitasok koziil melyekkel ért egyet, és

melyekkel nem!

Teljes
mértékben

egyetértek

Inkabb
egyetértek

Inkabb

nem értek

egyet

Egyaltalan
nem értek

egyet

A sziiléknek joguk van arra, hogy
gyerekiiket abba az iskoléba irassak be,

amelyiket a legjobbnak tartjak.

Ha a csalad nem miikddik egyiitt az
iskolaval, az oktatds nem lehet igazan

eredményes
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Minden roma/cigdny gyereknek joga
van arra, hogy a nem romakkal kozos

iskolai osztalyban tanuljon

A roma/cigany gyerekeknek jobb, ha

az iskolaban kiilon osztalyba jarnak

A nem roma/ciganygyerekeknek jobb,
ha az  osztilyukban nincsenek

roma/ciganygyerekek

Megfeleld pedagogiai modszerekkel a
roma/cigany gyerekek jo eredményeket

érhetnek el az iskolaban

A roma/ciganygyerekek esetében az a
legfontosabb, hogy megtanuljak a
szabalyokat, és alkalmazkodjanak az
iskola  4ltal elvart  magatartasi

normakhoz

Minden eszkozzel jobb belatasra kell
birni azokat a sziiloket, akik nem

torédnek gyerekeik iskolaztatasaval.

20. Pedagogiai szempontbol lat-e kiilonbséget a roma/cigany és nem roma/nem cigany

tanulok kozott?
o igen

O nem

21. Ha igen, nevezze meg mi az a kiilonbség!

22. Az On véleménye szerint vannak-e elényei a roma/cigany gyermekek elkiilonitett

iskolai oktatasanak?
o igen

O nem

23. Ha igen, melyek ezek az elényok?
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24.

Az On véleménye szerint vannak-e hatrinyai a roma/ciginy gyermekek

elkiilonitett iskolai oktatasanak?

o igen

o nem

25. Ha igen, melyek ezek a hatranyok?

26. On milyen stratégiat alkalmaz munkija soran a roma gyerekek felzarkéztatisa
érdekében? (tobb valasztasi lehetdség)

o differencialt munkaforma

o jatékos figyelemfelkeltés

o csaladi hattér megismerése

o egyéni banasmod

o dicséret, motivacio

o semmilyet

27.Onnek mire lenne sziiksége, hogy hatékonyabban tudja oktatni a roma
gyerekeket? (tobb valasztasi lehetdség)

o asziild latdsmoddjanak megvaltoztatasa

o otthoni tanulas

o sziildi segitség

o aroma kultira megismerése

o a felszerelési hianyossagok potlasa

o pedagbgiai asszisztens

o semmire

28. Az On véleménye szerint mennyire fogadjak el a roma gyerekeket?

o egyaltalan nem

o valtozd

o szivesen fogadjak dket

29. Az On véleménye szerint, mennyire tudnak alkalmazkodni a roma gyerekek az
intézmény szabalyaihoz?

o egyaltalan nem

o valtozd

o teljes mértékben
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NS kW

szamu melléklet: Interju kérdések roma sziiloknek

Kérem, mutatkozzon be!

Milyen iskolai végzettséggel rendelkezik? (Hany osztalyt végzett, van-e szakméja?)
Kinek van a csalddba a legmagasabb iskolai végzettsége, ¢s mi az?

Dolgozik-e valaki a csaladbol? Ha igen, hol?

Hény iskolaskort gyermeke van?

Okoz-e anyagi nehézséget gyermeke(i) iskolaztatasa?

Mennyire kdveti nyomon gyermekei tanulmanyi eldmenetelét? (pl.: jar-e sziiloi
értekezletre, megnézi-e a gyerekek jegyeit, beszélgetnek-e otthon az iskolarol?)
Mennyire tartja fontosnak, hogy gyermekei megszerezzék a kozépfoku végzettséget?
Indokolja!

On motivalja gyermekét a tanulasra? Ha igen, hogyan?

61



3BiT Npo NepeBipKYy
CXOXOCTI TeKCTY
Oxsico

Hazsa aokykeHTS
Szitvasl Eva-Zsof|a. pdf

Howtmd MopnaHo OaTta nepesipwia; Nama 28iny
Graba ldika 2024-05-27 15:4977 2024-05-TT TT:245:23
Madhd MELDEA | EC 1IN EE A TH CTOR O Oy T D R
I+ U+DB+P+DOI 50 nI¥73
CxomicTe 15% I0ir 44 pMepena Bunyuero O pHepena
IHTepHeT 17 pawepana DO 0 gwepena Ba3a panwx O puepena
lepedipasoBEyaamea I HINbHICTR &2 Aepena MNepsdinazosaso 1019 cnoaa
UuTysanHna 12% LuTypapHe: 98 Bouora BMKOpWCTaHD Chig:
JEES
BrnwovyeHHa 1% KinbKicTs, B BRAKYWE HHA Bosoro BMKopHcTaHo cnie; 133
MNuTaxdHR 0% FamiHeHi crMmBon 0 |HLLMA cueHapiA: 0 cnosa




