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BEVEZETES

Az iskoldba 1ép6 gyerek mar ismeri anyanyelvét, képes a vele egykortiakat és a
felnotteket megérteni és gondolatait érthetden kifejezni. Ezt a nyelvhasznalatot, az
¢lébeszédet az iskoldban egy magasabb, tudatosabb szintre kell emelni, az iskolai
anyanyelvi nevelésnek ez egyik alapveto feladata. A beszédfejlesztés fontos Gsszetevoje a
kommunikacids szempont tudatositasa, a szerephelyzetnek megfeleld nyelvhasznalat
alakitdsa, melynek fontos Osszetevdje a szokincs. Gyakorld pedagdgusként én is fontos
feladatomnak tartom az anyanyelvi készségek fejlesztését, hiszen az a gyermek, aki
tokéletesen elsajatitotta anyanyelvét, fejlett szobeli ¢€s irasbeli kommunikacios
képességekkel rendelkezik, magabiztosabb, batrabb ¢és sikeresebb lesz az életben.
Magiszteri dolgozatom témdajaul ezért a szokincsfejlesztés lehetdségeinek a
tanulmanyozasat valasztottam.

A 21. szdzadban, az ,,online vilag” térhoditasa a fiatalok nyelvhasznélatara, szokincsére
is hatassal van, a pedagdgusoknak azonban tovéabbra is feladata, hogy kialakitsdk a
tanulokban a kodvaltas képességét, a helyzetnek megfeleld adekvat nyelvhasznalatot. A
szokincs mennyiségi €s mindségi bovitése ezért napjainkban is aktudlis feladat.

Munkdm célja, hogy megismerjem a szokincsfejlesztésben rejld lehetdségeket, a
szokincsfejlesztést timogatd eljarasokat. Ennek érdekében elsd 1épésként feldolgoztam a
rendelkezésre allo szakirodalmat, feltérképezzem a szokincsmérd eljardsokat, majd
konkrét méréseket végeztem, hogy valaszt kapjak kutatasi kérdéseimre.

Dolgozatom négy {6 részbdl all.

Az els6 fejezetben az anyanyelvi, kommunikéaciés kompetencia fogalmat hatarozom
meg. Kitérek a kommunikécios kompetencia teriileteire €s azok fejlesztési lehetdségeire.
Ezen beliil jellemzem a beszédet, a szébeli szovegalkotast, a beszédértést, az olvasast, a
szovegértést és az irast, irasbeli szovegalkotast.

A masodik fejezet az él6beszéd fogalmanak kifejtésével, a beszéd kialakulasanak,
valamint a beszéd als6 tagozaton jellemz6 tulajdonsagainak az ismertetésével kezdodik.
Ezt kovetden ratérek a beszédfejlesztés teriileteire, illetve fejlesztési lehetdségeire, ezen
beliil kifejtem a kommunikéciés szempontok tudatositdsat, a szdkincs gyarapitasat, a
szOhasznalat helyességének tudatositdsat, a mondat szerepét a beszédfejlesztésben, illetve

a szobeli szovegalkotas nyelvi- és kommunikacios helyességét.



A harmadik fejezet magéaval a szokinccsel foglalkozik. Kifejtem a szdkincs fogalmat,
kialakulésat és fejlddését, majd ismertetem a szokincsmérd vizsgalatokat, teszteket.

A negyedik fejezetben a LAPP teszt segitségével elvégzett vizsgalatom eredményeit
elemzem, Gsszesitem, a kutatasi kérdésekre, hipotézisekre keresem a valaszokat. A mérést
az Ujbudai Teleki Blanka Altalanos Iskoléba jaré 3. évfolyamos (a, b, ¢, d) gyermekek
korében végeztem.

A téma feldolgozasahoz talnyomo részt Nagy Jozsef, Antalné Szabd Agnes és Bona Judit
munkai szolgaltak alapul, valamint az Anyanyelv-pedagdgia folyoiratban a témaban

megjelent publikaciok.



L. AZ ANYANYELVI KOMPETENCIA MEGHATAROZASA, FOBB

TERULETEI

,»A kompetenciat ugy kell tekinteni, mint olyan altalanos képességet, amely a tudéson, a
tapasztalaton, az értékeken és a diszpozicidkon alapszik, és amelyet egy adott személy
tanulas soran fejleszt ki magaban” (Coolahan, 1996, idézi Hogya, 2009: 4).

A pedagogiai lexikon definicidja szerint a kompetencia alkalmassagot és tligyességet
jelent. Kiemeli, hogy ez a készség nem csupan kognitiv jellemzd, hanem fontos szerepet kap
benne a motivaciod, a képességek €s a kiilonbdzo érzelmi tényezok. Ez a megkozelités arra
Osszpontosit, hogy a tanulas és a fejlodés nem csupan a tudasra korlatozodik, hanem szamos
mas tényezd, mint példaul a motivacid, az érzelmi allapot és a személyes képességek is

szerepet jatszanak ebben (Hogya, 2009).

1.1. Az anyanyelvi kompetencia meghatarozasa

»Az anyanyelvi kommunikacié magéaban foglalja a fogalmak, gondolatok, érzések,
tények és vélemények kifejezését és értelmezését szoban és irdsban egyarant (hallott és
olvasott szdveg értése, szovegalkotds), valamint a helyes és kreativ nyelvhasznalatot a
tarsadalmi és kulturalis tevékenységek soran, az oktatasban és képzésben, a munkaban, a
csaladi életben és a szabadidds tevékenységekben” (Vass, 2017: 43).

Az anyanyelv megtanulasanak folyamata, illetve hatékonysaga az élet elsd pillanatatol
kezdve szorosan 0sszefonodik az értelmi fejlodéssel. Elengedhetetlen az optimalis szokincs
fejlesztése, a nyelvtan szabdlyos hasznalata és a nyelvi szerepek megértése. A
kommunikéaciés kompetencia tartalmazza a verbalis és nem verbalis kommunikécio
kiilonféle formainak, az irodalmi és nem irodalmi szovegek jellegzetességeinek, valamint a
kiilonb6z6 nyelvi stilusok megertését. Emellett feldleli azt is, hogy hogyan alkalmazkodjunk
a kiilonb6z6 kommunikacids helyzetekhez €s partnerekhez a beszédiink stilusdban és
tartalmaban.

Minden ember rendelkezik a képességgel, hogy verbalisan és irdsban is kifejezze
Onmagat, figyelemmel kisérje a sajat €s masok kommunikaciojat, valamint alkalmazkodjon
a besz¢lt ¢és irott nyelv koriilményeihez. Ez magédban foglalja a személyes tapasztalatok €s

érzések megfeleld kifejezését, masok nézeteinek megismerését a beszélgetések soran,



valamint ezek Osszehasonlitdsat vagy értékelését. A nyelv segitségével 01j ismeretekre
tehetlink szert, tuddsunkat bdvithetjiik €s uj gondolatokat alkothatunk. Képesek vagyunk
megkiilonboztetni és alkalmazni kiilonbozé tipusu szévegeket, valamint Uj informaciokat
keresni, megszerezni, feldolgozni és méasokkal megosztani azokat.

A pozitiv attitiid magaban foglalja a tarsas készségeket, az érdeklddést, a hatdrozottsagot
¢s a realisztikus Onreflexidt, valamint az épitd parbeszédre valo torekvést és az elsd osztalyu
megnyilvanulasok értékelését. Tartalmazza masok megértésének és az anyanyelv iranti
elkotelezettségnek a tudatossagat is. Fontos felismerni, hogy a tanulok anyanyelve, kultiraja
¢s kommunikécioja kozott osszetett kapcsolat van, és hogy a nyelvhasznélatnak tarsadalmi
kovetkezményei vannak, ezért a tarsadalmilag felelés nyelvhaszndlatot kell gyakorolnunk.

Az anyanyelvi kompetencia széleskorii képességeket foglal magaban, amelyek lehetévé
teszik az egyénnek, hogy megfeleléen reagaljon a kiilonféle helyzetekben. Harom {6
Osszetevobol all: motivaciobol, képességekbol €s tudasbol. A beszéd megtestesiti az ember
teljes személyiségét, igy ez a kompetencia Osszetett és sokrétli, mivel nemcsak az
anyanyelvi, hanem az értelmi, szocialis, személyes €s specialis képességek is befolyasoljak.
Ebbdl addédik, hogy a kommunikéacios kompetencia kulcsfontossaghi az Osszes tobbi
kompetencia hatékony miikodése szempontjabol (Szdke, 2012).

A tanulonak kiemelkedden fontos tudnia és megértenie:

az alapvetd szokincset és a nyelvtan funkciondlis aspektusait, valamint a nyelvi
stilusokat és szerepeket;
- a szobeli kommunikacid kiilonbozd tipusait (példaul beszélgetések, interjuk, vitak)
¢és az ezekre jellemzd nyelvi stilusok fobb jellemzdit;
- az irodalmi miifajokat (mesék, versek, legendak, novelldk, regények) és a nem
irodalmi szdvegek (példaul fogalmazasok) f6 sajatossagait;
- az frott nyelv fontosabb vonasait (pl. hivatalos, mindennapi, tudoményos,
publicisztikai stilusokat).
A didkoknak rendelkeznie kell a felsorolt képességekkel:
- kiilonféle informaciok tovabbitasa szoban és irasban, illetve ezek az iizenetek
felfogasa vagy tisztazésa.;
- beszélgetés inditasa, fenntartdsa és lezarasa;
- kilonbozo szovegek olvasasa €s értelmezése, az adott célokhoz és szovegtipusokhoz
megfeleld olvasasi modszerek alkalmazasaval;

- irott szovegek létrehozasa, illetve a szovegalkotas 1épéseinek nyomon kovetése;



- lényeges informéciok kivalogatasa olvasas €s iras kdzben a szovegértés soran (NAT,
2020).

A didkoknak fontos megérteniiik és elkotelezOdniiik az anyanyelv irant, hiszen ez nem
csupan egy kommunikacios eszkéz, hanem szorosan kapcsolddik a egyéni €s tarsadalmi
fejlodésiikhoz is. Az anyanyelvhez vald pozitiv hozzaallas kialakitasa segit abban, hogy
magabiztosan tudjanak kommunikalni masokkal, legyen szd beszédrdl, vagy irasrol.
Emellett fontos a valasztékos eldadasmoddra vald torekvés, ami azt jelenti, hogy nemcsak a
megfeleld szo- és nyelvhasznalatra kell figyelniiik, hanem arra is, hogy hogyan adnak format
gondolataiknak ¢s érzéseiknek. Az irodalom iranti szeretet kialakitdsa is része ennek a
folyamatnak, hiszen az irodalom lehetdséget nyujt arra, hogy mélyebben megértsék

Oonmagukat és a vilagot, és gazdagitsdk kulturalis ismereteiket (NAT, 2020).

1.2. Az anyanyelvi kompetencia fejlesztésének teriiletei
Az anyanyelvi nevelés soran kiemelt figyelmet kell forditani a tanuldk kiilonbdzo
képességeinek ¢és készségeinek fejlesztésére, mivel ezek az alapok meghatarozzak a
kommunikécios és szellemi képességeiket. Azonban ez a fejlédés nem lehet hatékony és
fenntarthato, ha nincsenek megfeleléen kidolgozott és megalapozott ismeretek, amelyek
segitenek a tanuloknak abban, hogy megértsék és alkalmazzak az anyanyelvet kiilonb6z6
helyzetekben.

Az anyanyelvi nevelés teriiletén négy 0 fejlesztési teriiletet azonosithatunk:

- abeszéd, a szobeli szovegalkotas,

- abeszédértés,

- azolvasas, a szOvegértés,

- azirés, az irasbeli szovegalkotas fejlesztése (Antalné és mtsai, 2015).

Beszéd, szobeli szovegalkotas — a gyerekeknek, akik nem tudjdk szavakba Onteni
gondolataikat és véleményiiket szoban, késObb nehézségeik lehetnek az irasbeli kifejezés
terén 1s. Az irasbeli szovegalkotds gyoOkerei szorosan kapcsolodnak a szoébeli
szovegalkotashoz. A spontan beszéd egyedi jellemzdi altaldban nem atvihetdk az irasbeli
szovegekbe. Az ¢éldbeszéd eldkészitésekor a gondolatoknak mar megtervezett keretet kell
kovetniiik (makrotervezés), €s ehhez megfeleld nyelvi formakat kell kivalasztaniuk
(mikrotervezés). Azok a gyerekek, akiknek a hétkdznapi beszédiikben sok pontatlansag van,

gyakran hasonld hibakat kovetnek el az irdsban is. Ezért elengedhetetlen a szobeli
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kifejezOkészség  fejlesztése az  irasbeli  kifejezési  képesség  kialakitasahoz
(fogalmazastanités). (H. Molnar, 2013).

Beszédeértés — a beszédértés egy olyan komplex folyamat, amely sordn az ember megérti
a nyelv felépitését, valamint az egyes szavak, szokapcsolatok, mondatok és szovegek
jelentését és tartalmat.

A beszédmegértés Gsszetettebb miikodés, mint a beszédészlelés, mivel tobbféle értelmi
funkci6 bevonasaval torténik az elhangzott mondatok és szovegek pontos értelmezése. Az
ovodaskorban ¢és az iskoldskorban altaldban a mondatok megértése fejlettebb, mint a
hosszabb szovegeké.

A hallas- és beszédértés fejlesztése kulcsfontossdgii a kommunikacidés kompetencia
kialakitasahoz, és alapvetd fontossdgu a szocidlis készségek fejlesztésében is. A beszédértés
fejlesztése hasonldan nélkiilozhetetlen a verbdlis kifejezésmddhoz, és a szobeli
kifejezokészség fejlesztése egyarant hatdssal van az irasbeli kifejezésre. A két tertilet kozott
kolesonos kapesolat all fenn: ha az egyik fejlédik, az hatdssal van a masikra is (Maszlainé,
2014).

Olvasas és szovegértés — A szdvegértés két modon valosulhat meg: hallott szdveg
befogadasaval és olvasassal. Mindkét esetben ez olyan folyamat, amit a tanuloknak sajat
maguknak kell elsajatitani. Ez azt jelenti, hogy az olvasast €s a hallott szoveg értését tanulni
kell.

A szovegértés fejlesztése elengedhetetlen mindenféle szovegtipus esetében, ez magaban
foglalja a kreativ és kritikai olvasas készségének fejlesztését is. Ez azt jelenti, hogy nemcsak
a valos ¢letbdl vett szovegeket kell értelmezni, hanem a digitalis média altal kozvetitett
szimbolumokat és tartalmakat is tudatosan kell értelmezni és megérteni (N. Csaszi, 2009).

A szdvegértés €s az olvasastechnika kozott szoros kapcsolat all fenn. Az olvasastechnika
tanitasa és gyakorldsa hosszii folyamat, amelyet minden tanulonak at kell élnie az iskolai
évek soran. Ennek a folyamatnak az elsajatitasa €s fejlesztése elengedhetetlen minden
osztalyban.

Az olvasastechnika magéaban foglalja azokat a készségeket ¢és stratégidkat, amelyekkel a
tanulok megfeleléen tudnak olvasni és értelmezni egy adott szoveget. Ezek a készségek
magukban foglaljak az olvasas technikdjat, a szokincs és a szintaktikai ismeretek
alkalmazasat, valamint az olvasds megértéséhez sziikséges kritikai gondolkodast €s

analitikus képességeket.
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Irds, az irdsbeli szovegalkotds — az iras két 6 feladatat kiilonboztethetjiik meg: az egyik
az irott szoveg létrehozasa és megfogalmazasa szdban, mig a masik a megfogalmazott
szoveg leirasa. Az eldbbi esetében a tanulok képesek sajat gondolataikat, otleteiket szoban
kifejezni és Osszeallitani egy Osszetettebb szoveget, mig az utdbbi esetben pedig a széban
létrehozott szovegiiket kell leirniuk.

Az iraskészség, ideértve az irds és helyesiras készségét, fejlesztése idéigényes folyamat.
Ezért a helyesiras és irastechnika tanitasa altaldban csak a harmadik osztalytol kezdddik,
amikor mar fejlettebb a tanulok olvasas ¢és iraskészsége. Aztan fokozatosan épitik ezeket a
készségeket, hogy a tanulok képesek legyenek hatékonyan és helyesen leirni a szoban
megfogalmazott gondolataikat (To6th, 2003).

Az iraskészség fejlesztése soran kiemelt fontossdgot kap a helyesiras tanulasa is. Bar a
helyesiras tanitdsa nem korlatozodik egyetlen osztalyra az iskoldban, az alapok lerakdsa mar
az alsobb osztalyokban elengedhetetlen. Ezek az alapok szolgalnak majd alapul a késébbi
fejlettebb helyesirasi készségek kialakitasdhoz.

A helyesiras tanuldsanak ¢€s tanitdsanak céljai kozott szerepel a szavak helyes irasképének
elsajatitasa, a helyesirasi- és nyelvtani szabalyok megismerése €s alkalmazasa, valamint a
helyesirast timogato eszk6zok, példaul helyesirasi kézikonyvek hasznalatdnak megtanulasa.
Ezek az elemek egyiittesen segitik a tanuldkat abban, hogy hatékonyan és helyesen tudjanak
irni, és hogy folyamatosan fejlessz€k helyesirasi készségeiket az iskolai éveik soran (Bagosi,

2017).

12



I1. AZ ELOBESZED JELLEMZOI ES FEJLESZTESE

A kommunikécié emberi tevékenység, amely elsdsorban a gondolkodas, a dontéshozatal és
a memoria képességeit hasznalva, a nyelv eszkozével valosul meg. A beszéd altal
tapasztalatokat gytjtiink, gondolkodunk, €s gondolatokat osztunk meg egymassal, igy
megismerve masok elképzeléseit és terveit. Hatast gyakorolunk tarsainkra és kdzosségiinkre,
¢s masok is hatnak rank a beszédiikon keresztiil. Az egész emberi tarsadalom kommunikal,
azonban beszédiik kiillonbozik kisebb-nagyobb mértékben. A kiilonbségek leginkabb a
hangképzés, illetve a szokincs terén jelentkeznek, de a kiilonbozé nyelvek kozott is

talalhatok kozos jellemzok és hasonlosagok.

2.1. A beszéd fejlédése sziiletéstol kisiskolaskorig

A sziiletés ¢és egy éves kor kozott a gyermek nyelvi fejlddése harom teriileten jelentds:
hangképzés, beszédészlelés €s interakcio. Az anyanyelv tanulasara nagy hatdssal van az anya
¢és a gyermek kozotti kapcsolat Az ujsziilott kora legelsé honapjaiban a hangok rendkiviil
fontosak. Gyakran reflexszeriien, spontdn mdédon hozza Iétre a baba, és ezeket nevezziik
reflexes hangadéasnak. Ezek a hangok szoros kapcsolatban allnak a csecsemd mentalis €s
fizikai allapotéaval.

A csecsemd kiilonb6zd modon tart kapcsolatot kornyezetével, mint példaul sirassal,
gagyogassal, nézelddéssel és mosollyal. Ezek a tevékenységek a beszéd eldtti idszak részei,
amikor a kommunik4ci6 még nem nyelvi formaban zajlik. Biiky Béla szerint a gyermeki
kommunikécio az elsd kialtasokkal kezdddik, ami altaldban a harmadik honaptél a hatodik
honapig tart. (Danko, 2016).

A csecsemd a gagyogast 7-10 honapos koraban kezdi el, s ez azt jelzi, hogy hamarosan
megfognak jelenni az elsd szavai. A gyermek 4ltal kiadott hangok sokfélesége boviil,
mikozben az ereje csokken. A gyermek jatszva ismétli a produkalt hangokat, majd
megkettdzi Oket, ezzel egyre hosszabb hangkapcsolatokat képezve.

A beszédfejlodés elorehaladottabb szakaszanak tekinthetd az az idészak, amikor a gyerek
mar képes szotagokat kimondani, ami a 6-12. honap kozott jelentkezik. A legkorabbi nyelvi
megnyilatkozasok altaldban kérd és felszolitdé szavak vagy szokapcsolatok. Az elsd év
végére kozeledve a gyermekek olyan szdtagsorozatokat mondanak, amelyek hangstlya és
ritmusa az anyanyelviik szavaira €és mondataira hasonlit, de 6nall6 jelentésiik még nincs

(Gésy, 2000).
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A dajkanyelv az idészakra jellemz6, amikor a gyermekek féléves és kétéves kor kozott
vannak, ¢és felndttek altal hasznalt, a gyerekekhez sz616 jellegzetes beszédmodot foglal
magaban. Az ilyen szavak (példaul paci, hamis tb.) nem a sziilokt6l szarmaznak, hanem
hagyomanyosan oroklodtek, és igy keriiltek be a szokincsbe. Ebben az idészakban a
gyermek szokincse koriilbeliil 25-60 szobol all. A dajkanyelv hasznalata segiti a gyermeket
a ragokkal és mas beszédszabalyokkal teli szavak elsajatitasaban is (Danko, 2016).

Az elsé értelmes, jelentést hordozo sz6 a gyermekeknél kortilbeliil 12-16 hénapos korban
jelenik meg. Az els6 szavak altalaban két azonos magan- és massalhangzobol allnak, melyek
olyan hangkapcsolatok, amelyeket ajakkal és fogakkal képzett massalhangzok, valamint az
ezeket 0sszek6td maganhangzok alkotnak, példaul mama, papa, baba.

Masfél-kétéves kor tdjékan valtozik a gyermek beszédtermelése. Nyelvhasznalata
gyarapodni és Osszetettebbé valik. A lanyokndl ez a folyamat kordbban kezdddik, mig a
finknal kés6bb. Eszrevehetd a szokincsbéviilés, vagyis a hirtelen novekedés az aktiv és
passziv szokincsben. A sz6fajok koziil a fénevek dominalnak, majd egyre tobb igét és egyeb
szofajt is haszndlnak. A gyermek beszédében eldszor az egyszavas mondatok jelennek meg,
amelyekkel a kicsi foként érzelmeit és kivansagait fejezi ki. Ebben a szakaszban azonban
még nem hasznaljak a ragokat.

A gyermeki beszédfejlodés kovetkezd szakaszaban a gyermek elkezdi hasznalni a két
szobol all6 mondatokat. Ezek jellemzdje, hogy a szoérend nem kotott, és nincs benne ragok
¢s jelek hasznalata. Eleinte a két egymast kovetd egyszavas mondat Osszekapcsolasaval
jonnek létre, ezt mas néven tavirati beszédnek is hivjdk. Kétéves kortdl a gyermeki
beszédben fokozatosan kialakulnak a nyelv morfologiai és szintaktikai sajatossagai (Danko,
2016).

A beszéd kialakuldsaban jelentds szerepet jatszik a kulcsszostratégia, ami azt jelenti, hogy
a gyermek a kommunikéaciobol egy vagy két szot ért meg, és ezek alapjan tolti ki a beszéd
hianyzo6 részeit.

A gyermekek kommunikacidjaban el6szor a targyakra, a helyviszonyokra és a birtoklasra
vald utaldsok jelennek meg: a -t targyrag, a —ba, —be helyhatarozoi rag, az -¢ birtokjel, az —

m személyjel, a —k tobbes szam jelzdje és a —nak, —nek részeshatarozo rag (Lengyel, 1981) .
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2.2. A beszéd sajatossagai also osztalyokban
Haroméves korban a gyermekek mar képesek 3—5 szavas mondatokat alkotni ¢és
kommunikalni veliikk. Ebben az iddszakban megjelennek az Gsszetett mondatok, és a
gyerekek aktivan részt vesznek kozvetlen kornyezetiikben ¢élokkel folytatott
beszélgetésekben.

Az 6vodaskora gyermekeknél hatéves korig elsdsorban a helyzetfiiggd beszéd a jellemzo.
Ebben az életkorban a gyermekek altal mondottak jelentds mértékben fliggnek a helyzettdl
¢s a nem verbalis jelekt6l. Ahhoz, hogy a felndttek megértsék a gyermekeket, ismernitik kell
az adott beszédhelyzetet és a nem nyelvi elemeket is. A kontextusos beszéd 6 éves korra
fejlodik ki, ami azt jelenti, hogy a gyerek mar képes olyan mondatokat alkotni, amelyek
vildgosak, pontosak, és tartalmazzak a kozvetiteni kivant informaciot. Természetesen a
helyzetfliiggd beszéd a felnbttekre is jellemzd, és a beszédhelyzettdl és a kozos
eléismeretektol fliggden jelenik meg (Albertné, 2004).

Ahogy a gyermeki gondolkodas egyre Osszetettebbé valik, a beszédben is fokozatosan
megjelennek az Osszetett mondatok, amelyek a beszédtervezési folyamatok egyre
komplexebb miikddését jelzik. A kommunikécio sikerét jelentdsen befolyasoljak az idébeli
jellemzok, beleértve a beszédtempoét, az artikulaciés tempdt é€s a szlinettartast. A
beszédtempd a beszédtervezési folyamatoktol és a sziinettartastol fligg, mig az artikulacios
tempd fOként az artikulacids szervek megfeleld6 miikodésével €és azok gyorsasagaval
kapcsolatos. Ahogy a gyermekek idésebbek lesznek, mind a beszédtempo, mind az
artikulacios temp6 felgyorsul, bar ez a fejlodés nem egyenletes és nem minden évben
egyformén észlelhetd.

Neuberger (2014) kutatasai szerint a 6 éves gyermekek kevesebb kommunikéciot
folytatnak, és hosszabb sziinetekkel tagoljak beszédiiket, mint az altalanos iskolasok és a
serdiilok, de ez valtozik, ahogy idds6dnek, mivel beszédiik egyre folyékonyabba valik. Ez
azt jelenti, hogy a két sziinet kozotti beszédrészek idétartama novekszik, mig a sziinetek
hossza csokken.

A 34 éves gyerekek még nem képesek Osszefliggd, értelmes torténeteket alkotni képek
alapjan, csak az ott lathaté embereket ¢és targyakat nevezik meg, vagy egy-egy eseményt
irnak le a képsorok alapjan. A 6—7 évesek altal mesélt torténetek ugyanazon képekrol
altalaban Gsszetettebbek ¢és koherensebbek (Muranyi, 2018).

Az iskolas kortdl kezdve kulcsfontossagu nyelvi fejlddések mar nem zajlanak, de
természetesen minden nyelvi szinten tovabbra is megfigyelhetd fejlddés. Az alaktani,

15



nyelvtani és szintaktikai fejlédés eredményeként az felndttek beszédéhez képest csak kis
mértékben tapasztalhatok hibas formék. A beszédhangok kiejtése magabiztosabba valik.
Maga a beszédprodukcid szovegkornyezetben mar oOnallova valik, és szinte teljesen
bemutatja a helyes anyanyelvi mintat. Megfigyelhetok hezitalasok a beszédben, valamint
Osszetett és tobbszordsen dsszetett mondatok. Ennek eredményeként a gyerekek fokozatosan
képesek lesznek Gsszetettebb tartalmak és Osszefliggések kifejezésére, de beszédtempojuk

még mindig lassabb a néhany évvel idOsebb tarsaikhoz képest (Gosy, 2005).

2.2. Az élébeszéd tovabbfejlesztése
Az ¢lébeszéd az emberi kommunikacié egyik eszkdze. A kommunikacid egymadssal

kapcsolatban 1év0 személyek kozotti kolesonds kozlést, a kolesonds informacidszerzést
jelenti.

Az a gyerek, aki nem tudja szavakkal kifejezni véleményét €s gondolatait, késébb irasban
sem lesz képes erre. A szobeli szovegalkotas az irasbeli szovegalkotas alapjat képezi. Az
improvizalt beszéd olyan egyedi jellemzdkkel rendelkezik, amelyeket nem lehet atiiltetni az
irott szovegbe.

Az iskoldba 1épd gyermek nemcsak beszéd Utjan, hanem maés kommunikacios
eszkozokkel is képes tizeneteket kdzvetiteni, mint példaul gesztusokkal, mimikaval, sirdssal
¢és nevetéssel. Harom éves kortol, akarcsak a felnéttek, leggyakrabban a beszédet hasznalja.
Természetesen nem olyan hibatlanul, mint a tapasztalt, miivelt felnéttek, bar a beszédhez
sziikséges nyelvtani szabalyokat mar szinte tokéletesen ismeri. Azonban még nem sajatitotta
el teljesen azokat a nyelvhasznalati és kommunikacios szabdlyokat, amelyek kiilonb6z6
kommunikécios helyzetekben sziikségesek. Ezért beszédének tokéletesitéséhez ezen a téren
tovabbi fejlesztésre van sziiksége.

A gyerekek ¢élobeszédének fejlesztése hatékonyan csak kommunikécios helyzetekben, a
kommunikécid tényezdihez igazodva végezhetd. Ehhez sziikséges, hogy a fejlesztést végzd
személy ismerje a kommunikacio tényezait, funkcioit, és a kommunikaciot leirdo modellt. Ez
az egyszerlsitett gondolati konstrukcio segit attekinteni a kommunikacio jelenségeit,
megkdnnyitve a kisiskolasok beszédfejlesztésével kapcsolatos kérdések megvitatasat és
atgondolasat.

A nyelvi kommunikaci6 tényezoi:

1. akommunikécio eszkozéiil szolgalo jelrendszer, a nyelv;

2. akodzlendd lizenet vagy kdzlemény;
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3. aziizenet kezdeményez6 felado vagy kiildo;

4. azizenetet felfogd vevd vagy cimzett;

5. afelad6 és a vevo kozotti kapcesolat, a kontaktus;

6. az lizenetvaltas kiilsé koriilményei (targyi- és nyelvi kornyezet, az ado és
vevo kozos ismeretei) (Gosy, 2005).

A kisiskolasok beszédének fejlesztése akkor a leghatékonyabb, ha tisztdban vagyunk
azzal, hogyan hasznaljak mar a 6-10 éves gyerekek a kiilonb6zé kommunikacios funkciokat.
Biiky Béla szerint kisgyermekkorban eldszor a kifejezd, a kapcsolatteremtd é€s a felhivo
szerepek a legfontosabbak. Ezek mellett, illetve ezekkel parhuzamosan fejlédik — kiilondsen
az iskolaban — a megismertetd, a metanyelvi és a poétikai funkcié. Ez a sorrend egyben
iranyado lehet a kisiskolaskori beszédfejlesztési program szdmara is.

A jatékalapt tanulés rendkiviil hatékony maddszer, mivel alkalmazkodik a tanulok egyedi
igényeihez és érdekl6déséhez, és lehetOséget biztosit a gyakorlasra is. A gyermek nyelvi és
kommunikécios jatékok altal jatékosan és élmények utjan tanulja meg az anyanyelvét. Ezek
a jatékok javitjak a beszédészlelést, a beszédmegértést és a beszédprodukciot, emellett
eldsegitik a spontan nyelvi ismeretek strukturalt és tudatos felhasznalasat. A jatékok soran a
didkok kognitiv miveleteket végeznek, ami kreativabba teszi 6ket, és a beszédiikkben
bizonytalan gyerekek magabiztosabbd valnak. Az ilyen jatékokat mar az elsd osztalytol
kezdve érdemes rendszeresen és tervszeriien alkalmazni, fokozatosan egyre nehezebb
feladatokat valasztva. Ha ezt a lehetdséget jol kihasznaljuk, az anyanyelvi kompetencia
fejlesztésének és megerdsitésének kiilonféle jatékos formai hozzajarulhatnak a jol miikodo,
eredményes személyiség kialakulasahoz (Gosy 1994).

A szobeli szovegalkotas és kifejezOképesség fejlesztésére szamos modszer és feladat
létezik. Medgyes Péter felosztasa szerint megkiilonboztethetjiik a részkészségeket és a
globalis készségeket fejlesztd gyakorlatokat.

Azok a gyakorlatok, melyek a szobeli kommunikaci6 technikai részleteinek gyakorlasat
célozzak, a részkészségek fejlesztésére iranyulnak. A beszéd szempontjabol a legfontosabb
tertiletek kozé tartozik a beszédtechnika, a szokincs fejlesztése, a hangos olvasas, a szoveg
mondasa, valamint a nem nyelvi jelek felismerése, értelmezése és alkalmazasa (Antalné és
mtsai, 2015).

Medgyes Péter két f6 csoportra osztja a globalis kommunikécids készséget fejlesztd
gyakorlatokat:

- atranzakcids gyakorlatokat
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- az interakcios gyakorlatokat.

A tranzakcids gyakorlatok {6 célja a folyamatos beszédkészség kialakitasa, fejlesztése és
a kiilonbozo, strukturalt beszélgetéseken valo aktiv részvétel. Az ilyen gyakorlatok soran a
didkoknak meg kell ismerniiik és fel kell ismernilik a kiillonb6z6 beszédmiifajokat, azok
nyelvi és nem nyelvi jellemzdit, valamint képesnek kell lenniiik helyzeteket megfeleléen
értékelni, érzékelni és aktivan részt venni azokban a meghatarozott keretek kozott.

Az interakcids gyakorlatok harom 6 tipusat kiilonitjiik el: szimulaciés, kommunikativ és
improvizacios szerepjatékokat. A szimulacios szerepjaték sordn a tanuldk sajat neviikben
részt vesznek egy adott élethelyzetben, ahol személyes allaspontjaik alapjan kell dontéseket
hozniuk. Céljuk az értelmezés, gyakorlas, felismerés, megtapasztalas és beszédkészség
javitasa. A kommunikativ szerepjaték sordan a didkok képzeletbeli helyzetekben masok
bérébe bujva probdlnak meg megoldast taldlni a kitaldlt helyzetre az adott karakter
szemszogeébol. Ezek a feladatok az anyanyelvi kompetencia mellett targyismeretet és
empatiat is fejlesztenek. Az improvizacios szerepjaték soran a koriilmények ismertek, de a
tanuloknak kell megtervezniilk a szereploket, a cselekményt, a kommunikécids
kapcsolatokat és a parbeszédeket. Példdul orvosi rendeldben, zsufolt buszon vagy yj
osztalytarsakkal. Ezek a feladatok hatékonyan fejlesztik az anyanyelvi kompetencia

kiilonbo6z6 teriileteit (Antalné és mtsai, 2015).

2.3. A beszédfejlesztés feladatkorei és eljarasai
A tanulok beszédkészségének ¢€s szobeli kifejezOképességének fejlesztése, valamint a
kommunikécids nevelés az anyanyelvi oktatdsban Osszefonddd folyamatot alkot. Bar a
feladatkoroket elméleti szempontbol elkiilonitjiik, a gyakorlatban ezek fejlesztése
egylittesen €s egységként zajlik. Az als6 tagozatos beszédfejlesztés mindig szovegszinti,
ami biztositja az egységet. A beszédfejlesztés célja az él6beszéd és a szobeli szovegalkotas.
Ugyanakkor ez nem zarja ki az egyes orakon a részfeladatok, példaul a szokincs bdvitése
vagy a szerepjaték fontossagat. Arra kell torekedniink, hogy ezek az alapvetd nyelvi
tevékenységek ne valjanak oncéluva, hanem valdsdgos szerepet toltsenek be a tanuldok
nyelvhaszndlataban. Tehat a szokincs gazdagitasat szolgald feladatoknak el kell jutniuk a
nyelvi struktirdk kialakitasaig, a szokészlettél kezdve egészen a szovegalkotasig.

Mindekdzben figyelembe kell venniink a kommunikacids szempontokat is.
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A kommunikacios szempontok tudatositasa

Az anyanyelvi oktatasban a beszédet nem csupéan az anyanyelvi ordk targyaként, tantervi
tartalomként, hanem a kommunikacio eszkdzének is. Ez sokkal tobbet jelent, mint csupéan a
grammatikailag helyes beszédet. Az emberi kommunikacio két f6 forméjat kiilonithetjiik el:
a verbalis és a nonverbalis kommunikaciot. A beszéd a verbalis kommunikécio6 eszkoze, mig
a mimika, testbeszéd és intonacid a nonverbalis kommunikacidhoz tartozik. Az emberek
kommunikécidjaban mindkét forma jelen van, igy fontos mindkett gyakorlasa a gyerekek
szamara. A nyelvi kommunikécio fejlesztése egy szélesebb feladatkort jelent (Belley és
mtsai, 1986).

Az iskolaba 1ép6 gyerekek anyanyelvi képességei egyrészt a beszElt nyelv szabalyainak
ismeretében, masrészt a tarsadalmi helyzetekben val6 nyelvhasznalatban mutatkoznak meg.
Az igazan fejlett anyanyelvi tudas mindkét tényezd zokkendmentes 6sszhangjat jelenti. Ha
a gyerekek anyanyelvi tuddsa nincs egyensulyban a nyelvhasznalatukkal, gyakran
problémak Iépnek fel a kommunikacié soran. Pap Maria szerint az iskolaba 1€épd gyerekek
altaldban kielégitd szinten ismerik a nyelvi szabdlyokat, de még gyakran eléfordul, hogy
nem megfelelden alkalmazzédk azokat a mindennapi beszédben. Ez azt jelenti, hogy bar
képesek grammatikailag helyes mondatokat alkotni, de nem mindig tudjdk helyesen
alkalmazni a beszédhelyzetnek megfelelden. Hidnyzik beldlikk a helyzetek felismerésének
és a hallgatokhoz valé nyelvi alkalmazkodds képessége. Igy tudatuk nyelvi
megnyilvanuldsai soran nem mindig képesek figyelembe venni, hogy mit, hol, mikor, kinek
¢és miért mondjanak. Ennek a tarsadalmi nyelvhasznalati gyakorlatnak a fejlesztése
parhuzamosan torténik a nyelvtani tudas bdvitésével és tudatositasaval az anyanyelvi
oktatasban.

Azok a gyerekek, akik magabiztosan alkalmazzdk a kifinomult nyelvi struktarikat,
altalaban képesek rugalmasabban reagalni a kiilonb6z6 helyzetekre. Azonban azoknak, akik
korlatozottabb nyelvi repertoarral rendelkeznek, beszéde gyakran merev, €s nehezen
alkalmazkodik az adott szitudcidhoz. Ezért az alsé tagozatos kommunikacids nevelésnek
nagy hangsulyt kell fektetnie a differencialt tanitdsi modszerek alkalmazasara (Nagy, 1993).

A nyelvi kommunikaci6 tudatositasa azt jelenti, hogy felismerjiik és megértjiik a szerepek
fontossagat a kommunikacios folyamatban, kiilondsen a szerepjatékok soran. Egyszeriibben
fogalmazva, ez arrol sz6l, hogy képesek vagyunk megkiilonboztetni, hogy éppen beszéldok
vagy hallgatok vagyunk. Valgjdban a valos kommunikacioé soran ezek a szerepek allanddan
valtoznak, igy mindig mas helyzetben taldljuk magunkat. A beszélének folyamatosan
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figyelembe kell vennie, hogy kivel kommunikal, és milyen nyelvi eszkozoket kell
alkalmaznia. Ehhez sziikség van fogékonysagra, empatiara, hajlékonysagra €s természetesen
megbizhatd, magabiztos nyelvi készségekre is. Emiatt még azok a tanuldk is, akik mar
sokféle szerepet kiprobaltak és sikerrel alkalmaztak, bizonytalanok lehetnek 1j, szdmukra
még ismeretlen szerepekben €s helyzetekben (Belley €s mtsai, 1986).

Ahhoz, hogy tudatositsuk a nyelvhasznalat kommunikaciés szempontjat, fontos, hogy
ezeket a tényezoket figyelembe vegylik, amikor elemziink egy gyerek beszédét vagy
szovegeit, ¢és lehetOséget biztositunk a szerepjatékokra az anyanyelvi ordkon. A nyelvi
kommunikécid soran két f6 beszédhelyzetet kiilonithetlink el: a személyes és a szerep alapu
helyzeteket. A személyes helyzetekben az emberek sajat magukat jelenitik meg, spontan
modon fejezik ki gondolataikat és érzéseiket, kevesebb alkalmazkodassal. A szerep alapu
helyzetekben a résztvevok nem onmagukat, hanem tarsadalmi szerepeket jatszanak el, és
egy meghatarozott célt kivannak elérni. Ilyenkor a nyelvi eszkdzok és a szerep
megnyilvanulasa a beszédhelyzet tényez6i altal keriilnek szabalyozasra.

A szokincs gyarapitasa

A beszéd fejlesztése soran kulcsfontossagl tényezo a tanuldk szokincsének bovitése €s a
szObhasznalat helyességének tudatositidsa a sz6 szintjén. A szokincs a beszéd alapvetd
épitdeleme, a hangokkal egyiitt alkotja a nyelvi rendszeriinket. A szavak a nyelvi jelzések,
amelyek segitségével kommunikalunk és informéciot kozliink. Ezért a szokincsfejlesztés és
gazdagitas kulcsfontossagu teriilete a beszédfejlesztésnek.

Az a célunk, hogy folyamatosan fejlessziik €s gazdagitsuk a gyerekek szokincsét €s hogy
min¢l hatékonyabban ¢€s intenzivebben alkalmazzak ezeket a szavakat a mindennapi
nyelvhasznalatukban. Tovabbi feladat az, hogy a gyerekek aktivan és tudatosan hasznaljak
az altaluk megtanult szavakat, és sikeresen beépitsék azokat a beszédiikbe (Nagy, 1993).

A szdkincs fejlédését két f6 tényezdre lehet bontani: az egyik a kozvetett szotanulas, a
masik pedig a kozvetlen szotanulas. Gyakran ezek a modszerek nem valaszthatok el
egymastol egyértelmiien. A szokincs bovitéséhez a kozvetett modszer részeként fontos, hogy
a mindennapi beszédben és az olvasas soran sokféle szovegkornyezetben taldlkozzunk a
szavakkal. Minél valtozatosabb az expozicid6 a kiilonbozd szdvegtipusokban, annal
gazdagabbd ¢és mélyebbé valik a szokincslink, és a szavak jelentése is drnyaltabba valik az
ismételt olvasasok sordn. A kozvetlen szotanulas lehet akar tudatos, akar spontdn modon

torténd. A tudatos szétanitas altalaban intézményekben torténik, és kezdetben az allapitja
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meg, hogy mely szavakat és kifejezéseket érdemes megtanitani a tanuloknak egy adott
szOvegbdl (Juhasz—Radics, 2019).

A szoékincs bovitésére ¢és aktivalasara szolgdld moddszerek szinte kivétel nélkiil
megtalalhatok az olvasokonyvekben, tankonyvekben és feladatlapokon. Ezek a gyakorlatok
altalaban megszokottak és jol ismertek. Az 11j tantervben azonban szemléletvaltas tortént a
szojelentés tisztdzasa terén, ahol kiemelt fontossa valtak a tanuldk 6nallo tevékenységei, és
a tanitoi "szomagyarazat" elveszitette egyeduralmat.

A szokészlet bovitését célzo feladatok elvégzése soran a tanulok tudasa jelentOs
mértékben gyarapszik. Ezek a gyakorlatok altaldban arra 6sszpontositanak, hogy a tanulok
mar meglévo tudasat felidézzek és alkalmazzak. Ugyanakkor ezek a feladatok kiemelik a
szavak jelentését és funkcidit a tanulok mindennapi nyelvhasznéalatabol, ami felhivja a
figyelmet a nyelvi elemekre €s azok haszndlatara. A szokincs aktivizaldsdhoz kapcsolodo
tevékenységek emellett lehetové teszik, hogy a tanulok egymasnak mutassdk be sajat
tudasukat, és egymastol is tanuljanak. A kdzosségi tanuldsnak hatalmas motivald ereje van,
¢és ismert tény, hogy a tanulotarsaknak jelentds hatdsa van egymas fejlddésére €s tanulési
folyamatéra.

A széhasznalat helyességének tudatositasa

A nyelvtanitds megkdzelitésében altaldban a jelentéstani ismeretek elsajatitdsara
helyezddik a hangsuly a szohaszndlat helyességének formalasa sordn, mig a beszéd és az
olvasas terén a stilisztikai felismerések keriilnek eldtérbe. Ezek az elemek 0sszességiikben
arra Osztonzik a tanuldkat, hogy felismerjék és alkalmazzak a nyelvi eszkozoket kiilonb6z6
szerepekben, igy erdsitve a funkciondlis szemléletiiket a nyelvhasznéalatban. Ezen az tton
haladva jut el a tanulok figyelme a helyes szOhasznalat fejlesztésétdl egészen a
kommunikécios beszédszerepek tudatositasaig (Buda, 1967; Biiky 1987).

A fejlesztés folyamata természetesen magéaban foglalja a korrekciés munkét is, hiszen a
6-10 éves gyermekek még nem mindig taldljdk meg azonnal a helyes megoldast sem
nyelvtani, sem kommunikacids szempontbol. Gyakran eléfordulnak hibdk a szohasznalat
terén is. Annak ellenére, hogy ezek a hibdk jelen vannak, nem szabad, hogy a korrekcid
legyen a f6 hangsuly a szohasznalat fejlesztésekor. Inkabb a tudatositasra és gyakorlasra kell
Osszpontositani, hogy a tanulok megértsék és begyakoroljak a helyes széhasznalat nyelvtani
¢s kommunikécids megfelelését (Belley és mtsai, 1986).

Az aldbbiakban felsorolt modszerek segitik a tanulok szohaszndlati készségeinek
fejlesztését:
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- A szavak jelentése iranti érzékenység kialakitdsa a mindennapi szOhasznélat normainak
tullépése révén: hibas szohasznalat korrigalasa a beszédhelyzetek valtozasaihoz igazitva,
helyes szohasznalat alkalmazasa.

- A szdjelentéshez vald érzékenység differencidlasa az azonos formaju vagy tobb
értelmezésii szavak hasznalatdval: a szavak jelentésének konkretizaldsa a kontextus
figyelembevételével és kiillonbozd helyzetekben, valamint a szavak jelentésvaltozatainak
Osszehasonlitésa.

- A helyes szohasznalat nyelvi és kommunikacios tudatossaganak eldsegitése érdekében
a szinonimia felfedezésével és a hasonld jelentésli szavak korének bovitésével: az ismert
szavak folytatdsa, alkalmazasa mas beszédhelyzetekben, szavak hozzarendelése kiilonb6zo
kommunikécids szerepekhez.

- Az ellentétes jelentési szavak nyelvi funkcidjanak megértését egyszerii
Osszehasonlitasoktol kezdve a specifikus jelentések kifejezéséig lehet fejleszteni, ami
Osszekapcsolhato a szinonimia differencidltabb megértésével.

- A szokészlet fejlesztésének eldsegitése a szodsszetételekkel valdo gondolkodas
gyakorlasaval: 6sszekapcsolasi lehetdségek keresése a szavak kozott, szoosszetételek és
hasonlatok alkotasa, szodsszetételek modositasa a kommunikacids szandéknak megfelelden
(Nagy, 1993).

A tanulok szohasznalati készségeinek fejlesztése soran fontos kiemelni a szoszerkezetek
tudatositasanak jelentdségét, mivel ezaltal tovabbfejleszthetjiik nyelvi struktaraalkoto
képességiiket. Ez a folyamat atvezet a mondatalkotds és a szdbeli szovegalkotds nyelvi
aspektusainak gyakorlasahoz. A szoszerkezetekkel vald tudatos foglalkozas segiti a
tanulokat abban, hogy megértsék a mondatok és szovegek szerkezetét, és hatékonyabban
alkalmazzak ezeket a nyelvi elemeket a kommunikacid soran.

A mondat szerepe a beszédhelyzetben; mondatalkotas fejlesztése

A 6-10 éves korosztaly szamara altalaban nem a mondatok létrehozésa jelent kihivast,
hiszen iskolaba kertilésiikig mar rengeteg mondatot hoztak 1étre. A valds problémak inkébb
a mondatokat magasabb szinten dsszekapcsold nyelvtani szerkezetek helyes alkalmazaséaval
meriilnek fel. Masrészrdl a beszéd tagoldsa, vagyis ahogy Deme Laszl6 fogalmazott, a
mondatok megszerkesztése vagy beszerkesztettsége is fontos szempont. Fajcsek Magda
szerint a mondatalkot4ds nemcsak szintetizal6 miiveletet igényel, ami egy gondolati egység
létrehozasat jelenti, hanem analitikus tevékenység is, mivel daltaldban hosszabb
gondolatsorokat ¢és gondolatmeneteket fejeziink ki a mondatok egymasutanjaval. A
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mondatoknak ez a szoros kapcsolata dsszefiigg a kommunikacios funkcioikkal (Belley és
mtsai, 1996).

Az also tagozatban a mondatok Gsszeallitasanak gyakorlasa szorosan Osszefonddik az
irasbeli nyelvhasznalat fejlesztésével, és nehéz elkiiloniteni Oket egymastol. A szobeli
kommunikéci6 sordn altalaban természetesebb a mondatokat koriilvevo kontextus jelenléte.
Az irasbeli mondatalkotds azonban remek példaja lehet a megszerkesztett mondatoknak, és
ez visszahat az ¢l6beszéd fejlodésére is a mondat szintjén. Hasonld Osszefiiggés van a
mondatok nyelvi megformaldsa és a mondatfonetikai eszk6zok hasznalata kozott is a
beszédfejlesztés kontextusaban.

A beszéd mondatszintii fejlesztésének fontos pontjai a tantervben a kdvetkezok:

A nyelvtani értelemben helyes és helytelen mondatok elkiilonitése, valamint a
helytelen mondatok javitasa.

- A mondatok kommunikéacios szerepeinek ¢€s a kiillonb6z6 mondatfajtak kapcsolatanak

megeértése.

- A nyelvi viselkedési tényezOk fejlesztése az azonos jelentésii mondatok gyakorlasaval.

- A kommunikacids célhoz igazod6 tudatos mondatalkotas gyakorlasa és fejlesztése

(nagy, 1996).

A szébeli szovegalkotas nyelvi és kommunikacios helyessége

A spontan beszéd mindennapos gyakorlasanak szerves része minden tandraban, beleértve
az anyanyelvi Orat is. Azonban, ha a tanuldok rendszeresen ugy beszélnek, ahogyan mar
megszoktak, az nem feltétleniil szolgélja az ¢l6beszéd hatékony fejlodését. Az egyszeriien
csak tobb alkalom biztositdsa a spontan beszédre nem elegendd ahhoz, hogy a
kommunikécios nevelés céljai teljesiiljenek. Ezért a szobeli kommunikacid szintjén is be kell
avatkoznunk a tanuldk anyanyelvi kompetenciajaba, és rendszerezett modon hozza kell
jarulnunk beszédiik fejlédéséhez. Fontos, hogy beavatkozasunk ne terhelje til a tanuldkat,
¢és ne allitsa Oket olyan helyzetek elé, amelyeket képtelenek megoldani, ezaltal elkeriilve a
felesleges beszédgatlasok kialakulasat. Ugyanakkor felismerjiik, hogy a kifejezoképesség
fejlesztése nem lehetséges a tanulok pusztan beszéltetésével, a beszéd, mint tevékenység
tudatos gyakorlasa €s végeztetése nélkiil (Buda, 1967).

A beszéd tudatositasa azt jelenti, hogy két normarendszer, azaz a nyelvi szabalyok és a
kommunikécids szabalyok beépiilése az ¢ldbeszédbe. Ezeknek a szabalyoknak a tudatos
alkalmazésa nélkiil nincs mas modja a sikeres teljesitésnek, csak a beszéd gyakorlasa és a
tanulok szobeli nyelvhasznalata (Belley és mtsai, 1986).
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A tanulok beszéltetése mindig valamilyen nyelvi vagy kommunikécios feladat gyakorlati
megoldasara iranyul, példaul egy lizenet kozlése, egy torténet elmondasa vagy egy kérdés
feltevése. Ennek eredményeként legalabb egy mondatot kell 1étrehozniuk, am altalaban a
beszéltetés egy teljes szoveg kialakuldsahoz vezet, ami tartalmasabb és Osszetettebb a
mondatnal.

A beszédfejlesztés 6 célja az, hogy a tanuldk aktivan és kreativan hasznaljak a nyelvet.
A szobeli kommunikacié két f6 formajat lehet megkiilonboztetni: a reproduktiv és a
produktiv beszédet. A reproduktiv beszéd gyakran az iskolai beszédfejlesztés alapja, €s
fontos Iépcséfoka a tanuldsnak. Ugyanakkor az anyanyelvi nevelés céljainak elérése
szempontjabol a kreativ nyelvhasznalat fejlesztése nélkiilozhetetlen. A produktiv beszéd
aktiv és kreativ nyelvi tevékenység, amelyet a tanulok 6nként vallalnak, és amely lehetdséget
ad személyes képességeik és tudatossaguk nyelvi megnyilvanulasara. A reproduktiv és a
produktiv beszéd gyakran nem valik el élesen a gyerekek szdbeli nyelvhasznalataban,
sokszor atjarjak egymast rugalmasan (Nagy, 1993).

A reprodukaltatas fontos szerepet jatszik a beszédfejlesztésben, és két fo feladatot foglal
magaban. Az egyik a nyelvi mintdk utinmondésa vagy gyakorlasa, amely segit a tanul6knak
megerdsiteni és gyakorolni a mar megtanult kifejezéseket €s mondatokat. A masik pedig a
beszéd kommunikacids szerepeinek gyakorladsa, amely lehetdové teszi szamukra, hogy
gyakoroljadk a kiilonb6zé kommunikacioés helyzetekben valdo megfeleld reakcidkat és
valaszokat. Ezek a feladatok atvezetnek a szd szerinti utdinmondastol az 6nallo és kreativ
beszédig, igy a tanulok nyelvi fejlédése sordn fokozatosan csdkken a reproduktiv elem
szerepe. Ez a folyamat segiti a gyerekeket abban, hogy magabiztosabban és hatékonyabban
hasznaljak a nyelvet, valamint fejlesszék kommunikacios készségeiket.

Az als6 tagozatos oktatas legfontosabb célkitlizése a tanulok produktiv
beszédkészségének fejlesztése. Ez a folyamat nem csupan arrdl szol, hogy a gyerekek
megtanuljak a helyes nyelvhasznalat szabdalyait €s struktarait, hanem arrdl is, hogy sikeresen
alkalmazzak ezeket a kiilonb6z0 kommunikacios helyzetekben, €és képesek legyenek
kifejezni sajat egyéniségiiket azaltal, hogy egyre onallobban hasznaljk a nyelvet. Az alkoto
nyelvhaszndlat kialakitasa és a produktiv beszéd fejlesztése része a beszéd tudatositasanak
folyamatanak, amely a tanuldkat az irasbeli szovegalkotas felé is késziti eld6. Ennek a
modszernek az alkalmazésa segit abban, hogy a gyerekek megértsék a nyelvi struktirak és
kifejezések szerepét a kommunikécioban, és hatékonyabban tudjanak kommunikéalni mind
szoban, mind irasban (Belley és mtsai, 1986).
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Az alkot6 beszédformak fejlesztésekor kiemelt figyelmet kell forditanunk mind a
spontan, mind pedig a tudatos beszédmegnyilvanulasokra. Az ilyen koru gyermekek spontan
beszéde még fontos szerepet jatszik a beszédkedviik €s kreativitasuk 6sztonzésében. Ennek
érdekében gazdag és motivald témakra van sziikség, valamint olyan helyzetekre,
amelyekben szabadon kifejezhetik magukat.

A szbbeli nyelvhasznalat tudatositasa két {6 teriiletre 0sszpontosul: egyrészt az ismeretek
tudatos alkalmazasara a szobeli szovegalkotds soran, masrészt a csoportos kommunikacio

soran a szerepjaték tudatossaganak fejlesztésére (Belley és mtsai, 1986).

2.4.Beszédiinkre jellemzo megakadasok

A gyerekek beszédében, éppligy, mint a felndttekében, idéként fellépnek megakadasok.
Ezeknek a megakaddsoknak az okai alapvetden a bizonytalansadg vagy téves végrehajtas,
mas szoval a hiba. A beszéd kozben gyakran eléfordul, hogy valamilyen okbol megszakad
a nyelvi jelek folyamatos kiejtése, és ekkor megakadasok jelennek meg. Ez lehet néma
sziinet vagy kiejtési hiba, ami miatt javitanunk kell a mondanivalonkon. Ezek a
megakaddsok részben azért 1épnek fel, mert kozben gondolkodunk a folytatdson vagy az
lizenet pontos megfogalmazasan, de lehetnek kiejtési problémak is. Emellett a tarsalgasban
ezeknek pragmatikai szerepiilk is van. A megakadasok lehetéséget adnak arra, hogy
betekintést nyerjiink a beszédtervezés folyamataba, akér az lizenet megfogalmazasa, a nyelvi
formalas vagy éppen a kiejtés szintjén.

A megakadasjelenségek szdmos mdodon kategorizalhatok, sem a nemzetkozi, sem a hazai
szakirodalom nem egységes az osztdlyozasuk tekintetében. A magyar szakirodalom 2 6
tipust kiilonboztet meg: a bizonytalansagbdl ered6 megakadasokat és a hibakat. Az elsd
tipusba tartoznak a hezitalasszerli megakadasok, mig a masodikba azok a jelenségek, amikor
egy masik hang, sz6téredék, sz6 vagy nyelvtani forma jelenik meg a felszinen, mint amit a
besz€ld eredetileg szandékozott mondani (Bona, 2022).

A megakadasjelenségek, amelyek a bizonytalansagbol erednek, azt jelzik, hogy a beszéld
még nem teljesen tisztdzta, mit is akar kifejezni, vagy éppen a szavak vagy kifejezések
kiejtése soran elbizonytalanodik. Ez az id6 segiti a besz¢él6t abban, hogy fejben eldkészitse
a gondolatait, aktivalja a szokincsét, dontson a versengd szavak vagy grammatikai formak
kozott, valamint ellendrizze az mar elhangzottakat. A bizonytalansagok fékezhetik a beszéd
litemét, ami segithet a beszéldnek abban, hogy pontosan és hatékonyan fejezze ki magat, és
egyuttal segitheti a hallgatokat is a beszéd megértésében és feldolgozasaban.

25



Lickley (2015) attekinté munkajaban a beszéd folyamatossagéat olyan diszfluencia-
jelenségek szerint osztja funkciondlis szempontbol, amelyek valéban megakaszthatjak azt.
Ezek kozott megkiilonbozteti a hezitacios jeleket €s a javitasokat, amelyeket elkiilonit a
hibaktol. A hibakat csak akkor veszi figyelembe a kategdriarendszerben, ha a besz€lo javitja
azokat, vagyis a javitds maga is hezitalast okoz. E jelenségek kozé sorolja még a kitoltott
szlinetet, a toltelékszot, az ujrakezdés, az ismétlést, a szoban 1évo sziinetet, valamint a
hosszabbitast is.

Ezek a kiilonféle megakadasjelenségek gyakran egymastol fiiggetleniil jelentkezhetnek a
beszédben, de néha Osszekapcsolddnak mds megakadasokkal is. Az olyan
megakadaskapcsolatokat, amelyeknél két vagy tobb megakadds egyazon szdban vagy
egymas kozelében fordul eld, a szakirodalom megakadédskapcsolatoknak nevezi. Példaul
ilyenek lehetnek a kovetkezdk: "hat 6", "egy O egy", "iiilyen", "volt 6 tam". Ezek a
megakadaskapcsolatok gyakrabban fordulnak elé dadogasban, mint a tipikus beszédben, és
mindig egy nagyobb tervezési problémat jelentenek, mint az 6nall6 megakadasok. Még
nehezebb tervezési kihivasok esetén eléfordulhat, hogy nemesak két megakadas jelentkezik
egy szOban vagy egymads utan, hanem egymast kdovetden tobb megakadas is, ami komplex

vagy sorozatos megakadasokhoz vezet (Szabo, 2008).
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III. A SZOKINCS

3.1. A szokincs fogalma
A magyar nyelv értelmezd szotara szerint a szokincs azokat a szavakat foglalja magaba,
amelyet egy adott egyén vagy nyelvkozosségnél kisebb kozosség hasznal, s meghatarozza
stilusunkat. Ezek az ismeretek, fogalmak és a kommunikécio eszkdze, amely lehetdvé teszi
a hatékony kifejezést és megértést. Osszességében a szokincs a nyelvi képességek és a
kommunikécids hatékonysag alapvetd része, amely nagy hatassal van az egyén tanulési és
tarsadalmi képességeire (Barczi—Orszagh, 1972).

A szokincsnek két f6 tipusa van:

- Aktiv szokincs: Azok a szavak ¢és kifejezések, amelyeket egy személy aktivan
hasznal a beszéd vagy az irds soran. Ezek a szavak azok, amelyeket az egyén
rendszeresen hasznal a mindennapi kommunikacidban.

- Passziv szokincs: Azok a szavak és kifejezések, amelyeket egy személy megeért,
de nem hasznal aktivan. Ide tartoznak azok a szavak is, amelyeket az egyén
felismer, de ritkdn vagy egyaltalan nem hasznalja dket a sajat beszédében vagy
irdsaban.

Megkiilonboztetjiik még az éppen aktivalt szokincset, amely az adott beszédhelyzetben
alkalmazott szavakat és kifejezéseket foglalja magéban, igy tartalma a beszédhelyzet
fliggvényében valtozik. (Tancz, 2011).

A passziv és az aktiv szokincs kezdetben hasonld elemeket tartalmaz, mivel mindkettében
eldszor a mindennapi é€letben gyakran hasznalt szavak jelennek meg. Az aktiv és passziv
szokincsbe kezdetben egyszerti fOnevek, példaul sajat név, csaladtagok nevei, kedvenc
targyak vagy ételek nevei keriilnek be, valamint a k6z6s, mindennapi tevékenységek (igek)
elnevezései, mint az evés és fiirdés, illetve az ezekhez kapcsolodo eszkozok nevei. Az igen
¢s a nem szavak is viszonylag kordn megjelennek a gyermek szokincsében; a nem
kifejezésnek kiilonds jelentdsége van a gyermek személyiségfejlodésének egy kiemelt
id6szakéaban, altalaban a két- és haroméves kor kozotti dackorszakban. Altaldban a passziv
szokincs jelentdsen nagyobb, mint az aktiv szokincs.

A lexikon nagysaga nehezen hatdrozhatdé meg, mivel az egyes egységek meghatarozasa
is kérdéses. A holisztikus modellek azt feltételezik, hogy a lexikonban minden talalkozott
szoalak egészében van tarolva. A dekompozicids lexikon elméletek szerint viszont a

szotoveket egészében taroljuk, mig a toldalékolt alakokat szabalyok segitségével allitjuk eld.
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A magyar nyelvben valosziniileg egészében taroljuk a lexikalis jelentésti alapvetd szavakat,
mig az morfémakkal ellatott szdalakokat szabalyok alapjan allitjuk 6ssze (Bona-Csardas,

2022).

3.2. A szokincs fejlodése
Amikor a modern pszicholingvisztika megjelent a hatvanas években, a hagyomdnyos
szokincsvizsgalatokat gyakran megvetették. Ugy vélték, hogy ezek egy elavult, szokdzpontt
¢s tapasztalatalapu nézetet képviselnek, szemben a nyelvtan- €s onfejlodés-kozpontu,
modern felfogassal. Manapsag azonban tudjuk, hogy az els6 szavak megjelenése onmagaban
ramutat a gyermeki onfejlodés egyedi szervezdelveire. Az egyik érdekes kérdés a gyermek
elsd szavaival kapcsolatos. A korai szokincset vizsgalva két jellemz6t vehetiink észre. Az
egyik a szokincs tartalma, ami elég természetes €s logikus. A gyermekek elsd szavai olyan
dolgokra vonatkoznak, amelyek a mindennapjaikban kdzponti szerepet jatszanak: a sziilok
neve, jellegzetes jatékok neve, valamint a gondozéssal és taplalassal kapcsolatos cselekvések
eldtérbe kerililnek. Azonban van egy jelentds fonévi torzitas is. Minden nyelvet tanuld
gyermek esetében altaldban igaz, hogy az elsé szakaszban a fénevek szdma sokszorosan
meghaladja az igék és melléknevek szamat. Kiilondsen nyilvanvald ez a masodik életév
masodik felében bekovetkezd szokincsrobbands utan. Karl és Charlotte Biihler 1918-ban
eldszor irta le azt a meglepd fordulatot a gyermek nyelvi fejlédésében, amikor a gyermek
felfedezi, hogy mindennek neve van. Ettdl kezdve a szdkincs elsajatitdsdnak sebessége
jelentdsen megnd, €s hosszl ideig napi tobb tucat j sz6 jelenik meg a gyermek beszédében.

A korai szokincs egyik sajatos kérdése az, hogy az aktiv szokincshasznalatot megeldzi-e
amegértés. Tiz-tizenkét honapos gyermekekkel végzett kisérletek alapjan kimutathato, hogy
ismert targyak esetében a megértési teljesitmény, példaul a képek kozotti valasztas vagy a
televizio képernydjére vald figyelem hatarozottan megfigyelhetd, akkor is, amikor a
gyermek aktiv szokincse még nem mutat beszédkészséget. Az elsd szavak megjelenése eldtt
a szavak ¢és targyak 0sszekapcsolasara iranyuld munkafolyamat jelentds elokészitd 1épésnek
tekinthetd (Gosy, 1994).

A szoémondatok szakaszdban a gyermek mentélis lexikonja kettds tarolast mutat: a
lexikonban kétféle forma talalhato, az adott jelentésnek megfeleld felndtt nyelvi hangalak és
a gyermek sajat, gyermeknyelvi kiejtése. Ahogy a gyermekkori kettds tarolas fokozatosan

megsziinik, és a szokincs bdviil, a lemma- és lexémaszint vildgosabban elkiiloniil egymastol.
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Ez azt jelenti, hogy a gyermekek lexikalis hozzaférése egy bizonyos életkortol kezdédden
hasonloan mikddik, mint a felnétteké (Bona, 2017).

Katherine Nelson (1974) el6szor fogalmazta meg azt az elvet, hogy a gyerekek kezdeti
feltevése szerint a hallott szavak, kiilonosen a gyakran ismételt szavak, targyakhoz
kapcsolodnak. Ez olyan, mintha egyfajta ontologiai vilagnézet lenne szamukra a
kiindulépont. Ennek kovetkeztében az elsd szavak hosszu ideig foként megszamlalhato
koznevek lesznek. A masodik év kozepétdl azonban a gyerekek elkezdik felismerni a
hangfolyamboél a mellékneveket és az igéket is. Ugy tiinik, hogy itt szoros kolcsonhatas van
az eredendd hipotézisek és a nyelv szerkezete kozott. A nyelv szerkezete, példaul a
melléknevek tipikus helyzete a fonevek el6tt, vagy az, hogy sok nyelvben a melléknevek
nemben ¢és szamban egyeznek a fOnevekkel, valamint az, hogy az igék sajatos ragokat
vesznek fel a fonevekkel szemben, mindezek segitenek kiemelni egy szot az eredeti
stratégidk érvénye alol. A felnéttnyelv kiilonb6z6é szoéfajaihoz tartozd szavak formai
jellemzo6i segitik a gyereket abban, hogy fokozatosan elkiilonitse a szofajokat, és felismerje,
hogy a szavak ¢és targyak Osszekapcsoldsa mellett a szavak és tulajdonsdgok, valamint a
szavak ¢és valtozasok kapcsolatait is figyelembe kell vennie (az elsé a mellékneveknek, a
masodik az igéknek felel meg).

Az iskoléaskorban is folytatddik a szokincs fejlodése. Ebben az idészakban az olvasas
valik a szokincs legjelentdsebb 1) forrasava. George Miller és Steven Krashen kutatdsai
alapjan mind az anyanyelvi, mind az idegen nyelvi tanuldsban két fontos jelenséget
tapasztalhatunk. El6szor is, az 1j szavak forrasa ebben az €életkorban egyre inkabb az olvasas
lesz, masodszor pedig ez a folyamat rendkiviil gyors. Hasonléan ahhoz, ahogyan a két év
koriili gyermek egy-két talalkozas utan elsajatit egy 0j szot, az iskolasok is képesek gyorsan
megtanulni j szavakat, példaul egy ismeretlen allat nevére vonatkozéan. Ezek az 0j szavak
passziv szokincsiik részévé vélnak. Igy a szokincs fejlédése sokkal dinamikusabb és inkabb
a kontextusra ¢€piild folyamat (Kiefer, 2006).

Kétféle modon fejléddhet a szokincsiink: az egyik az indirekt tanulas €s tanitas, a masik
pedig a direkt tanulds és tanitas. A két megkozelités gyakran 6sszemosodik.

Az indirekt szokincsfejlesztés a mindennapi beszélgetések és az olvasas révén valosul
meg. Minél tobbféle helyzetben talalkozunk szavakkal, annal arnyaltabb lesz a jelentésiik,
és Gjabb talalkozasok vagy olvasasok soran tovabb finomulhatnak a korabbi ismeretek. Igy
a rendszeres olvasas révén folyamatosan béviil, fejlédik és pontosodik a tudasunk és
fogalomkészletiink (Juhész-Radics, 2019).
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A direkt szotanulds vagy szotanitas lehet elore megtervezett vagy spontan folyamat. Az
elére megtervezett szotanitas (altalaban intézményi keretek kozott) azzal kezdddik, hogy
eldontjiik, mely szavakat és kifejezéseket érdemes megtanitani egy adott szoveg alapjan.

Ilyenkor a szovalasztas nem véletlenszerti (Juhasz-Radics, 2019).

3.3. A szokincsfejlesztés modjai
A szokincs bovitését célzo feladatok gyakoribbak. Az 0j tantervben szemléleti valtast jelent,
hogy a szojelentés tisztdzasakor fontosabba valtak a didkok 6nallo tevékenysége, és mar nem
csak a tandr magyarazata az egyetlen modszer. gy amikor a didkok masok beszédében vagy
olvasott szovegekben ismeretlen szavakra bukkannak, a kovetkezé6 modszereket
alkalmazhatjuk a jelentés tisztazasa érdekében:

- Az ismeretlen szavak jelentésének megmagyardzasat el0szor azokra a diakokra
bizzuk, akik mar ismerik ezeket a szavakat. A gyerekek konnyebben kovetik tarsaik
gondolkodasat. Idovel kérhetliink tolik tomor és pontos megfogalmazasokat is,
amikhez a tankonyvek és feladatlapok mintakat nyujtanak.

- A szavak jelentésének megkeresése gyermeklexikonban vagy értelmezd szotarban.
Szokasunkka kell tenni, hogy ha egy diak olvasas kozben nem érti egy sz6 jelentését,
elévegye az osztalyban talalhatd lexikont vagy értelmezo szotart, és olvassa el vagy
irja ki a sz6 jelentését a fiizetébe. A lexikonok haszndlata segiti a gyerekeket abban,
hogy tomor szomagyarazatokat adjanak. Az értelmezd szotarban példakat lathatnak a
sz0 értelmezésének kiilonb6z0 modjaira: leiras, koriilirds, meghatarozas, felsorolas,
példa, szemléltetés vagy az idegen sz6 leforditasa révén.

- Az olvasokonyvek sok szo jelentését lapszéli jegyzetként adjak meg. Ezeket a
jelentéseket a gyerekek azonnal konkretizalhatjak a szovegkornyezetben, igy jobban
megjegyezhetik dket. Az olvasasi feladatlapok és tankdnyvek inkdbb arra §sztonzik a
tanulokat, hogy kézi szotarakban keressék meg az ismeretlen szavak jelentését, €s irjak
le azokat a tanult formédban. A szojelentés tisztazasanak igényét ¢€s szokésat
tervszeritien kell kialakitanunk, mert ezzel hozzéajarulhatunk a tanulok szokincsének
bovitéséhez: elokészitjiik az 6nallo tanulést, Osztondzziik az onképzést, és erdsitjiik a
helyesiras szempontjabdl fontos széemlékezetet.

- A sz6 jelentésének tisztazasat viszonyfogalomként is elvégezhetjiik. Példaul,
kérhetjiik a diakokat, hogy magyardzzak el a sz6 jelentését, majd arra kérjiik Oket,
hogy mutassak be, miben kiilonbozik ez a sz6 egy masik, hasonld jelentésii szotol. Ez
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a modszer nemcsak a sz pontos jelentését vilagitja meg, hanem segit a tanuldknak
megérteni a finom kiillonbségeket és arnyalatokat a szavak kozott.

- Osszetett szavak esetén a gyerekek kdvetkeztethetnek a szd teljes jelentésére azaltal,
hogy megértik az egyes részek ismert jelentését. Ha példaul egy Osszetett szot
vizsgalnak, el6szor elemezhetik a sz6 részeit kiilon-kiilon. Az ismert elemek alapjan
aztan Osszerakhatjdk a teljes jelentést. Kovetkeztethetnek egy-egy ismeretlen szo6
jelentésére a szovegosszefliggésbol is.

- N¢ha a legegyszerlibb modszer az, ha bemutatjuk az ismeretlen sz6 altal jelolt targyat,
eszkozt vagy azok képét. Ez kiilondsen fontos az 1-2. osztalyban, ahol a konkrét,
vizualis magyarazat segiti a gyerekeket a szavak megértésében.

- Egy sz6 jelentését cselekvéssel vagy cselekedtetéssel is konkretizalhatjuk. Ez a
modszer nemcsak a konkrétabb jelentéstartalmak megértését segiti, hanem az
elvontabb jelentések értelmezését is. A tanulok kiilonb6z6 anyanyelvi tuddsa miatt
érdemes, ha a sz6 jelentését ismerd didk mutatja be a cselekvést.

- Atanit6d szomagyardzata lehetdleg csak akkor keriiljon sorra, ha a gyerekek semmilyen
moédon nem tudjak tisztazni az ismeretlen sz jelentését. A tanari szOmagyarazat
legyen gazdag nyelvi minta, alkalmazkodjon a gyerekekhez és a helyzethez. Ez lehet
leiras, példakkal bemutatas, koriilirds, vagy szakszerli meghatarozas, attol fliggden, mi
a legmegfeleldbb az adott helyzetben (Nagy, 1993).

A szokincs aktivizalasanak célja, hogy a tanuldk hatékonyabban haszndljak ki mar
meglévo nyelvi tuddsukat a nyelvi tevékenységek soran. Ennek érdekében a tankdnyvek €s
feladatlapok is szamos mddszert kindlnak a szokincs aktivizalasara. A legfontosabb példakat
¢s eljarasokat gyakran megtalaljuk ezekben a forrasokban, amelyek segitségével a tanulok
konnyebben fejleszthetik és gyakorolhatjak nyelvi készségeiket.

- A szdkincs aktivizalasara szolgalé modszerek koz¢ tartoznak a gyiijté feladatok.

- Térgykorhoz vagy témahoz kapcsolodo szavak gylijtése: tematikus abrazolas,
ismeretanyag alapjan, szoveghez kapcsoloddan, valamint analogias sorként.

- Nyelvi szempontok szerinti szavak gyiijtése: meghatarozott szabalyok mentén,
szoalkotassal, Osszetett szavak elemzésével, valamint szécsoportokként.

- Jatékos szogyljtés: rejtvények, keresztrejtvények.

- A sz jelentésének tudatositdsa: forditds mas nyelvre, a szd szoOszerinti

értelmezése, pontos megnevezés, tobbféle jelentés (Belley és mtsai, 1996).
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A tanulokkal k6z0s szogyljtés kreativ mddjai: 01j szavak képzése meglévd alapokbdl, 1j
szavak létrehozéasa szOképzés utjan, igekotdk felhasznalasa az igék formalasdhoz, szavak
tomoritése, szolasok egy szoval torténd kifejezése, valamint szolashasonlatok alkalmazasa.
Ezek a feladatok hozzéjarulnak a tanulok szokincsének bovitéséhez és tudasuk gazdagabba
valasahoz. A szdkincs aktivizalasat tamogato6 tevékenységek altalaban reprodukalhatoak, és
segitik a tanulok meglévo ismereteinek felhasznalasat. Emellett hangstlyozzak ezeknek a
szavaknak a jelentését ¢és funkcidjat a tanulok mindennapi nyelvhasznalataban, ¢€s
rairanyitjak a figyelmiiket a nyelvi elemek sokféleségére és a nyelv hasznalatara.

A szdkincs aktivizalasdhoz kapcsolodo nyelvi tevékenységek elonyodsek, mert lehetdséget
adnak a tanuloknak arra, hogy megosszak egymassal sajat tudasukat €s tapasztalataikat. Ezek
atevékenységek arra 0sztonzik a diakokat, hogy egyiittmiikodjenek és tanuljanak egymastol.
Koézismert tény, hogy a tarsak kozotti kolcsonhatas nagy hatassal van a tanulasra és

motivaciora.

3.4. Szokincsfelméro vizsgalatok
A jelenleg alkalmazott szokincstesztek f6 célja nem csupéan a gyerekek aktualis lexikalis
tudasanak felmérése, hanem az eredmények Gsszehasonlitasa a teszt standard értékével. Ez
a modszer lehetové teszi a gyengébben teljesitd tanuldk korai azonositasat. Ezek a tesztek
altalaban nem kovetik a tankonyvekben szerepld szokincset, de felhivjak a figyelmet azokra
a teriiletekre, ahol a gyermek hidnyossagokat mutat, igy lehetdvé téve a célzott timogatast
¢és fejlesztést. A tesztek altal hasznalt feladattipusok gyakran alkalmazhatéak a fejlesztés
soran is, igy a szakemberek mélyebb megértése lehetdséget nyujt az eredményesebb,
rendszeres fejlesztési stratégidk kidolgozasara ¢és alkalmazéasdra. A  miikddési
mechanizmusok megértése, az egymasra épiild 1épések felismerése és a megfeleld fejlesztési
modszerek kialakitdsa kiemelt fontossagli az eredményes fejlesztd munka szempontjabol
(Goésy—Kovacs 2001).

Aktivszokincs-vizsgalat (LAPP teszt) — Az 6vodas és also tagozatos gyerekek aktiv
szokincsének feltérképezését szolgadlja ez a modszer. Célja, hogy jobban megismerjiik
azokat a gyermekeket, akik valamilyen mddon atipikusak lehetnek, példaul nyelvi vagy irasi
nehézségekkel kiizdenek. Az eljaras harom f6 dokumentumot foglal magéiban: egy
képsorozatot, egy kitoltendd tirlapot, valamint egy tesztfelvételi, pontozasi €s értékelési
utmutatdt. A vizsgalat soran 0sszesen 37 képet mutatunk be, koziiliik 23 fénév és 6 ige. Ezen
feliil vannak n. prébaképek is, melyekért nem jar pont, 6sszesen 8 darab A teszt soran a
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gyermektdl azt kérjikk, hogy nevezze meg az abrazolt targyat vagy tevékenységet a
feladatlapra. Az iddt is mérjiik, és gondosan dokumentaljuk a gyermek valaszait a vizsgélati
trlapon. Az értékelési utmutatoban szerepld valaszlista segiti az objektiv értékelést,
tartalmazva az elfogadott és nem elfogadott valaszok listdjat.

A vizsgélat dltalaban 1-5 percet vesz igénybe. Amennyiben azonban a folyamat hosszabb,
mint 8 perc, részletesebb vizsgélatot kell végezni, mivel ez utalhat valamilyen problémara.

A felmérés alatt hasznalt szavakat a kutatok a 1972-es Magyar nyelv értelmezd
kéziszotarbol gylijtotték ossze, figyelembe véve az egy, két €s harom szotagh szavakat. Ezek
kozil valogattak ki azokat, amelyeket egy 5-6 éves gyermek ismerhet (Lorik és mtsai, 2015).

Gardner-féle expressziv szokincsvizsgalat — a tesztnek célja, hogy meghatdrozza a 2 és
11 év kozotti gyermekek aktiv szokincsét. A vizsgalat magyar valtozata 1990-ben késziilt el
(Gardner, 1979).

A teszt 79 fekete-fehér képbdl all, melyek kiilonbozé foneveket abrazolnak. A résztvevo
feladata, hogy az egyes képeken lathaté fogalmakat nevezze meg. A képek fogalmi
nehézsége fokozatosan valtozik, kezdve a gyakran haszndlt szavaktdl a ritkdbban
eléforduldkig, valamint a konkrét fogalmaktdl az absztraktabbakig. A teszt kiilonb6zd
¢letkori csoportokra van felosztva, minden kategoridban pedig 10-10 fogalom talalhaté. Az
értekelés a helyes valaszok szdmanak Osszesitésén alapul, majd ezeket kategoridkba
soroljak.

A Mill Hill-szokincesteszt — A szokincsteszt egy irdsos vizsgalat, melyet tizenéves kor
felett lehet alkalmazni, €s altalaban kortilbeliil 20 perc alatt lehet kitolteni. A vizsgalat soran
75 vagy 154 tobbszoros valasztasos feladatot kell megoldani, ez attdl fligg, hogy révid vagy
hosszabb verziot hasznaljak. A teszt kitoltéséhez nincs sziikség specialis képzettségre vagy
eldkészitésre.

A teszt sordn a résztvevOnek egy adott szohoz kell kivéalasztania a megfeleld szinonimat
nyolc valasztési lehetdség koziil. Minden egyes csoportban csak egy helyes valasz talalhato.
Ha a résztvevd nem ismeri a sz0 jelentését, nem kotelezd valaszolnia ra. A teszt eredményei
alapjan lehet kovetkeztetéseket levonni a vizsgalt személy kommunikécios szintjérdl és
altalanos tudasarol. Az eljards megbizhatdsaga magas, és elérhetdk parhuzamos véltozatai
is. A teszt olyan szavak jelentését teszi fel, amelyek ismerdsek lehetnek, de nem feltétleniil
ismerjiik pontosan a jelentésiiket.

Meixner-féle vizsgalat — 1989-ben Meixner Ildiko6 dolgozta ki azt a mddszert, amely a 4
¢és 18 év kozotti gyerekek aktiv szokincsét €s szotanulasat vizsgélja. Az eljaras az altalanos
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nyelvi, lexikai és szemantikai ismereteket, valamint a fonoldgiai megvalositas szempontjait
elemzi. A felmérés 6 célja a 4-18 éves korosztaly szokincsének aktiv szinten torténd
feltérképezése és a szokincs fejlodésének tanulmanyozasa.

A vizsgalatot négy kiilonb6zo korcsoportban végezhetjiik el, ami a 4-5, 68, 9—-10 és 11—
14 (—18) éves gyerekeket foglalja magaban. Minden korcsoportban mas és fokozatosan
nehezedd képsorozatot alkalmaznak. Ezek a sorozatok altaldban 30 targyképet tartalmaznak,
koztiik olyanokat is, amelyek ritkdbban hasznaltak a mindennapi nyelvhasznalatban. A
vizsgalat soran a képeket harom sorban kell elhelyezni a vizsgalt személy eldtt, majd a
vizsgélatvezetd nevezi meg a sorozatokat, amit a gyermek ismétel meg haromszor. Ezen
kiviil a vizsgélat soran tovabbi pszichologiai jellemzdket is megfigyelhetiink a gyermek
viselkedésében, példaul motivaciojat, figyelemkoncentracigjat ¢és pszichomotoros
reakcioidejét. Leginkabb logopédusok ¢és gyogypedagogusok alkalmazzdk ezt a modszert.

Peabody szokincsvizsgalat — ezt a szokincsvizsgdlo eljarast (PPVT) 1965-ben
altalanositotta Dunn az Egyesiilt Allamokban, a magyar valtozatot pedig Csanyi Yvonne
adaptalta. Ez egy receptiv teszt, amelyben 611 év kozotti személynek négy hasonlo kép
koziil kell kivalasztania a hivoszonak megfeleld abrat. A teszt célja a szavak felismerése,
aktiv valaszadas nélkiil. A teszt 150 kiilonb6z6 nehézségi szintli ige, fonév és melléknév
vizsgalatat tartalmazza. A vizsgalat célja a gyermekek passziv szokincsszintjének felmérése
a kortarsaikhoz képest (Csanyi, 1976).

A teszt kiértékelése szoftver segitségével egyénileg torténik, de csoportosan is végezhetd,
mind mindségi, mind mennyiségi szempontbol. Az eljards elénye, hogy gyorsan ¢és
minimalis eszk6zhasznalattal, széles €letkori sdvban alkalmazhat6, akar mozgasproblémak
esetén is, és nem igényel olvasast vagy az expressziv nyelv hasznalatat. Hatranya, hogy a
magyar nyelvll alkalmazas jelentds modositast igényel a nyelv sajatossdgainak, valamint a

hazai kulturalis és tdrsadalmi tényezok figyelembevételével.

3.5. A szokincs és az olvasas kapcsolata
A szokincs és az olvasas szorosan 0sszefligg egymassal, kdlcsondsen erdsitve egymast. Az
olvasas jelentds szerepet jatszik a szokincs bovitésében és elmélyitésében. Amikor olvasunk,
kiilonbozé szovegekkel taldlkozunk, amelyek 0j szavakkal és kifejezésekkel ismertetnek
meg minket. Minél tobbet olvasunk, anndl nagyobb ¢és arnyaltabb lesz a szdkincsiink, €s

annal jobban megértjiik a szovegekben szerepld kifejezéseket és fogalmakat.
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Az olvasasmegértés sikeressége jelentdsen mulik a szokincs méretétdl és dsszetételétdl.
Ahogyan kordbban emlitettiik, a szovegértés kulcstényezdi kozé tartozik a dekddolds
mindsége, a szokincs mérete és Osszetétele, illetve az olvasd korabbi tudasa. A szokincs
fejlesztése az iskoldban Iényeges az olvasas oktatasaban, de ugyanigy fontos a
szaktantargyak tanuldsdban is, mivel ezek is igénylik a teriilet specifikus szo- és
fogalomkincs tudasat.

Az olvasasi készség kialakuldsa hosszii folyamat, amely a hangok felismerésétol és
kombinalasatol a szovegértés szintjéig tart. A folyamat soran az egyénnek el kell sajatitania
azokat a készségeket, amelyek sziikségesek a modern tarsadalomban valé részvételhez, az
6nall6 tanulashoz és a munkéahoz.

Anderson ¢és Nagy (1992) kutatdsaikban és kisérleteikben arrol szdmolnak be, hogy a
gyermekeket tanitjdk a ,,szotudatossagra”, vagyis a szavak részeinek megértésére és
Osszefiiggéseinek felismerésére (példaul: szép, szépség, szépséges, szépséget stb.).
Ugyanakkor kutatasok kimutattak, hogy a legtobb szo6t olvasas kdzben tanuljuk meg. Az értd
¢s magas szinvonall olvasashoz sok szt kell ismerniink, és minél tobb sz6t ismeriink, annal
konnyebb a szovegek megértése.

Cunningham és Stanovich (1991) tanulmanyukban kimutattdk, hogy a negyedikes,
otodikes €s hatodikos didkok esetében az olvasas gyakorisaga jelentdsen pozitiv hatassal van
a szokincs nagysagara. Ez a hatas, ami mas képességekkel ellentétben még a foiskolai korban
is megfigyelhetd, azt jelzi, hogy az olvasds mennyisége és a szokincs ndvekedése kozott
szoros kapcsolat van. Minden korcsoportban a szokincs novekedésével parhuzamosan javul
a szovegertés.

Az olvasasi szokasok mérésére a kutatok egy egyszerli és hatékony modszert dolgoztak
ki, amely mas nyelvekre, példaul magyarra is konnyen alkalmazhat6. A kidolgozott kérddiv,
a Title Recognition Test — magyarul ez a Cimfelismerd teszt —, kozismert gyermek- és
ifjusdgi irodalmi miivek cimeit sorolja fel, kérve a tanuldkat, hogy valasszadk ki azokat,
amelyeket ismernek. A listdban valodi és kitalalt cimek egyarant szerepelnek, melyeket egy
eldzetes kérddiv alapjan allitottak 0ssze, ahol mas didkok megosztottak azokat a konyveket,
amelyeket az iskolai kotelezd olvasmanyokon kiviil olvastak.

Cunningham ¢és Stanovich arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy az olvasas vagy a
felolvasas (iskolaskor elétti gyermekeknek) mennyisége pozitiv hatdssal van altaldban a
kognitiv képességekre, kiilonosen a vilagrol szerzett ismeretekre, a szavak €s fogalmak
megértésére, valamint a szovegértésre. Azok a gyerekek, akik keveset olvasnak, vagy
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korabban nem olvastak nekik, lassabban fejlédnek, kevesebb a szdkincsiik, és szegényesebb
a vilagrol szerzett ismeretiik.

Az olvasas ¢és a szokincs fejlesztése kozotti kolcsonhatds a tanulds folyamatat is
tamogatja, mivel az olvasas lehetOséget kindl a szavak ¢és fogalmak természetes
kontextusban valé megismerésére. Ezéltal a szokincs aktivabba és rugalmasabba valik, ami

pozitivan befolyésolja a tanulasi és kommunikacids képességeinket.

3.6. A szobeli- és irasbeli nyelvhasznalat
A szdbeli nyelvhasznalat soran az informéciok verbalis formaban torténnek, ami lehetdséget
ad azonnali visszajelzésekre ¢és interakcidkra. A  beszélok hanghordozasukkal,
testbeszédiikkel és hangulatukkal is kifejezik magukat, ami segithet az {izenetek hatékony
atadasaban ¢és a szoveg értelmezésében. A szobeli kommunikécido gyakran spontén,
dinamikus és interaktiv jellegli, és lehetdséget ad a kozvetlen kapcsolatfelvételre a
hallgatokkal vagy beszélgetdpartnerekkel.

Az irasbeli nyelvhasznélat esetében az informaciok irott formaban keriilnek atadasra,
ami lehetdvé teszi a gondolatok és informéciok strukturdltabb megjelenitését és rogzitését.
Az irasbeli kommunikacié altaldban atgondoltabb és kidolgozottabb, hiszen a beszélonek
tobb ideje van a megfogalmazasra és a gondolatok pontos kifejezésére. Az irasbeli szovegek
altalaban hosszabbak és részletesebbek lehetnek, és lehetdséget adnak a pontos és preciz
kommunikéciora.

Az anyanyelvi nevelés egyik kiemelt célja a kommunikacids készségek fejlesztése,
ideértve a szOvegértést €s szovegalkotast is. Az irasbeli szovegalkotas alapjat a helyes
szobeli kifejezOkészség képezi. Ha egy gyermek nem tudja szoban kifejezni gondolatait és
érzéseit, akkor valdsziniileg nehezen fogja tudni megfogalmazni azokat irasban is. Ezért
elengedhetetlen, hogy fejlessziik a szobeli kifejezéképességet, hogy igy segitsiik az irasbeli
kifejezOkészség kialakulasat (Antalné €s mtsai, 2015).

Fogalmazni annyit jelent, hogy a gyerekek képesek tudatosan megtervezni és
megfogalmazni érzéseiket, gondolataikat szOban vagy irdsban, és ezeket strukturdlt
formaban rogziteni. Ez a tevékenység magéba foglalja az 6tletek rendezését, a mondanivald
logikus felépitését, valamint a megfeleld nyelvi eszk6zok hasznalatat annak érdekében, hogy
hatékonyan és pontosan kézolhessék az tizenetiiket. A fogalmazashoz sziikséges készségek

kozé tartozik a kreativ gondolkodas, a logikus kovetkeztetések levonasa és a szdkincs
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gazdagitasa. Mindezek egyiittmiikddése biztositja, hogy a gyermek képes legyen kifejezni
magat kiilonb6z6 helyzetekben és kommunikécios kdrnyezetekben (Bagosi, 2017).

A szobeli ¢és irasbeli szokincs kozotti kapcesolat tobb szempontbodl is megfigyelhetd.
El6szor is, sok szobeli szokincsbeli szd automatikusan atvihetd az irasbeli szokincsbe,
amikor valaki irdsban kommunikal. Mésodsorban, a gazdag szdébeli szdokincs segithet az
irasbeli kifejezokészség fejlesztésében, mivel a szokincsboviilés altalaban atfedést mutat a
két kommunikacids formaban.

A fogalmazastanitas fontos szerepet tolt be nemcsak az anyanyelvoran, hanem az oktatas
szamos terliletén, hiszen célja a beszéd, a szdkincs gazdagitisa altal az emlékezet és a
kommunikécios készségek fejlesztése (H.Toth, 2015).

Az anyanyelvi nevelés keretében a fogalmazis tanitdsa mar az 1-2. osztilyban
megkezdddik az olvasés, az irds, a mondatalkotds, valamint a mondatok Osszekapcsolasa
altal, mig a 3. osztalyban 6nallo részteriiletté valik (Adamikné et al., 2008).

A fogalmazastanitds elsddleges célja a gyermekek nyelvi stilusanak,
kifejezOképességének ¢€s logikus gondolkodasanak fejlesztése. Emellett kiemelkedd
fontossagu a szokincs bovitése is, mivel hidba rendelkeznek a tanuldk kivalé gondolatokkal,
ha nem tudjak azokat megfeleléen szavakba onteni (Bagosi, 2017).

Az elemi iskolaban a szobeli és irasbeli nyelvhasznalat fejlesztése kiemelten fontos, mivel
ezek az alapvet6 készségek alapozzak meg a tanulok kommunikécids képességeit €s sikeres
tanulmanyi teljesitményét.

Néhany hatékony mddszer a kdvetkezok:

- Szobeli kommunikacio gyakorlasa: szerepjatékok, csoportos beszelgetések,
prezentaciok és szobeli feladatok segitenek a tanuloknak abban, hogy fejlesszék
szobeli kifejezOkészségiiket, onbizalmukat és spontaneitasukat.

- Irasbeli készségek fejlesztése: fogalmazasok, naploiras, levelezés és egyéb
irasbeli feladatok segitenek a tanuloknak abban, hogy megtanuljak strukturalni
gondolataikat, megfelelden megfogalmazni az lizenetiiket és kifejezOen irni.

- Olvasas: olvasasi gyakorlatok, felolvasds, szOvegértési feladatok és
irasgyakorlatok segitenek a tanuloknak abban, hogy fejlesszék olvasasi és irasi
készségeiket, valamint bdvitsék szokincsiiket.

- Visszacsatolas: fontos, hogy a tanulok rendszeresen kapjanak visszajelzést az
irasbeli és szobeli munkajukrol, és lehetdségiik legyen a hibdk javitasara és
fejlédésiikre.
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- Kreativ iras és szobeli tevékenységek: kreativ irdsgyakorlatok, versiras,
torténetmesélés és szindarabok eldadasa segithet a tanuloknak abban, hogy

fejlesszeék kreativitasukat, képzelOerejiliket és kifejezokészségiiket.
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IV. AKUTATAS

4.1. A Kkutatas helyszinének bemutatasa

Az Ujbudai Teleki Blanka Altalanos Iskola a 11. keriiletben a Bikszadi utca 61-63. szam
alatt talalhato. Ujbuda legnagyobb 1étszamu altaldnos iskoldja. Ez az épiilet kellemes
kornyezetben helyezkedik el, tdvol a forgalom zajatol, mégis konnyen megkozelithetd
helyen.

Az iskola allami fenntartasu, tavaly linnepelte fennallasanak 55. évfordulojat, tehat tobb
évtizedes multra tekint vissza. Iskolank Ujbuda legnagyobb létszamu altalanos iskol4ja. A
tanulok véleménye szerint: egy baratsdgos 1égkori, €és kellemes kornyezetben taldlhato,
forgalomtdl tavol, mégis konnyen megkozelithetd helyen Az EU-szabvanyoknak megfeleld
jatszoterek és az igényesen kialakitott belsé udvar varjak a gyerekeket az orakozi
szlinetekben ¢és a délutdni szabadidében. Biiszkék vagyunk udvarunkra, amelyet szakértd
gondoz, igy szamos virag, bokor €s arnyat ado fa biztosit kellemes kornyezetet a didkoknak.
Itt igazan j6 gyereknek lenni! Tanuldink nevezték el a nagyobbik udvarunkat ,,Edenkertnek”,
mert igazi gyerekparadicsom ez a jatszotér. Az étkezOnk minden kényelmet megad az
étkezéshez.

Az iskola 2 emeletes, foldszintjén talalhato az ebédld ¢€s a biifé, az aula, illetve itt egy
kiilon folyos6 nyilik a német nyelvli tagozatos alsé osztalyos diakok szamara. Az elsd,
masodik emeleten a felsé osztalyok kaptak helyet. 1999-ben épiilt a foépiilet mellett a
kisépiiletet, ahol az als6 osztalyok kaptak helyet. Az iskola 1étszama 734 {6. Egy évfolyamra
jelenleg 3 osztaly jar (kivétel a 4. évfolyamon, ahol négy osztaly van). Minden terem szamos
felszereléssel, szemléltetovel van ellatva. A termek rendelkeznek 1-1 szadmitogéppel,
okostablaval/kivetitdvel/ okos tv-vel.

55 f6 pedagogus oktat és nevel az intézményben. Emellett 6t kolléga kozvetleniil
tdmogatja a nevelési és oktatdi munkat, valamint tiz technikai dolgoz6 is részt vesz az iskolai
tevékenységekben. Az iskola didkjainak szdma kiemelkedd, és ezzel parhuzamosan
kiemelkedd a tanulok teljesitménye is. A tanulas értéket képvisel szdmunkra.

Az iskola specidlis programja a német nemzetiségi kéttannyelvii oktatds. Az iskoladba

1épés idején az olvaséds-irds tanitdsa magyarul torténik. A német nyelvvel heti 5 6raban,
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szobeli alapozd formaban, jatékos modszerekkel ismerkednek a tanulok. Az idegen nyelv
olvasasa ¢és irdsa legkorabban a masodik évfolyamon kezdddik.

Hagyomanyos programok a Telekiben: 06szi természetvédelmi tura, karacsonyi
innepségek, iskolai farsang, kulturalis bemutaté az KUSZA-ban, sportnap,
osztalykirandulasok. Igen sok tanuld vesz részt az iskola altal szervezett tiborokban (német-
, kornyezetvédelmi-, vandortabor, alsdsok, felsdsok tdbora, osztalytaborok).

A kornyezet- és természetvédelmi nevelés keretében a szeptember végi osztalytarakat, az
iskolai és kiilsd palyazatokon valé részvételt (a F6ld napja, Oko-sportnap, Madarak és fak
napja), a szelektiv hulladékgytijtést, valamint a szorgalmi idészakban szervezett erdei iskola
foglalkozasok emlithetéek meg. Testnevelés Ora keretében tanulok Gszésoktatdson vesznek
részt, illetve a sziilok igénye szerint korcsolyaoktatasban részestilnek a Tiiske Csarnokban.

Az iskola 1997 ota tagja a németorszagi testvériskola (herxheimi Kooperative
Gesamtshul) altal szervezett iskolatarsulasnak, mely hat orszdg egy-egy intézményét
egyesiti. Europa 2000 cimmel kozos projektet dolgoztak ki, melynek eredményeképpen
tartds egylittmiikodés jott 1étre az iskolak kozott. Segitségével rendszeres didkcsere soran
gyakorolhatjak a tanulok az €16 nyelv hasznalatat.

Az iskola didkjai szabadidejiiket egy rendkiviil gondozott udvaron és jatszotéren tolthetik.
Ez annak koszonhetd, hogy a Teleki Blanka Német Tagozatos Iskolaért Alapitvany (1997)
célul tiizte ki az iskola kornyezetének lehetdségeihez mérten torténd fejlesztését és
szépitését. A sziildk adomanyokkal, munkaval, az 1% felajanlasdval ¢és szakmai
hozzaértéssel tamogatjak ezt a torekvést.

Az also tagozatos tanulok 95%-a napkdzis, €s a felsé tagozaton harom napkdzis csoport
miikdik. A napkozi fontos szerepet jatszik az egyéni felzarkoztatasban ¢és a
tehetséggondozasban. A délutani iddszak kiemelt jelentdségii a gyermekek életében, hiszen
ilyenkor nem csak tanulnak, hanem kiilonorakon is részt vesznek, melyek mind az iskola
¢épiiletében zajlanak. Szdmos programot kindlunk helyi €s kiils6s tandrokkal: hangszeres
zene, ¢énekkar, szolfézs, foci, kosarlabda, roplabda, jatékos torna, floorball, aerobic,
tarsastanc, kézmiives foglalkozas, karate, gydgytestnevelés, korcsolya és Uszas.

Az iskola nagy gondot fordit a nyolcadikosok tovabbtanulasara. Szeptembertdl felvételi
eldkészitoket tartanak, majd novemberben és decemberben probafelvételit irnak a didkok,
hogy megtapasztalhassdk a felvételi helyzetet. A kozponti irasbelin magyar nyelvbdl és
matematikdbdl orszagos atlag felett teljesitenek az itt tanulok. Nyolcadik utan a didkok jo
nevill gimnaziumokban és kozépiskoldkban tanulnak tovabb.
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4.2. A kutatasi résztvevok bemutatasa

A kutatast a harmadik évfolyamon végeztem el, ahol 117 tanul6 van, de a fejlesztést csak a
3. C osztalyban valositottam meg, mivel itt vagyok osztalyfonok helyettes.

A 3.C osztaly huszonhét f6bdl all, ebbdl 13 lany 14 fit. Napi szinten szinte minden gyerek
jelen van. Az osztalyfonok T.A., osztalyfonok helyettes M. D.

27 kiilonb6zo személyiség, mindannyiukat kiillonb6z6 modon kell irdnyitani, nevelni,
tanitani. Az egész osztalyra jellemzd, hogy szinte mindenkinek van ellentétparja: vannak
koztiik hirtelen haraguak és tiirelmesek; furfangosak és nehézkes gondolkodasuak; flegmak
¢és Oszinték; jatékosak és komolyak; kisgyerekek és reményteleniil kamaszodok. A gyerekek
a csaladjaikkal jellemzden Budapesten, a XI. keriiletben élnek az iskola kozelében.
Hatranyos vagy halmozottan hatranyos helyzett tanul6 nincs az osztalyban.

Az osztalyban taldlhatok aktivabb, ¢lénkebb didkok, valamint csendesebb,
visszahizodobb tanuldk is. Ez azonban nem jelenti azt, hogy barmelyikiik tobb figyelmet
érdemelne a tobbieknél. A gyerekek egymashoz vald viszonya baratsdgos, viszont
legtobbjiik 9 éves, igy beléptek a kiskamaszkorba, ezért egyre gyakoribbak konfliktusok.

A 3.C osztaly magatartdsa zomében kitlind, s akad olyan tanuld is, aki valtozo
magatartasu. Az osztaly atlag tanulmdnyi eredménye 4,3. Az el6z6 éven 5 kitling tanulod
volt, ebbdl 3 lany és 2 fihl.

Az osztalyban 1 gyerek van, aki btmn-es, viszont a fejleszté pedagdgus segitségével
kitlind eredményt ért el nyelvtanbdl. A 2022/23-as tanév elején egy ukran kislany érkezett
az osztalyba.

Az osztalyban harmonikus légkor uralkodik.

4.3. A méréeszkoz bemutatasa
A 5-11 éves gyerekek szdmara késziilt szokincsmérés célja annak megértése, hogy a
gyerekek hogyan és milyen szavakkal neveznek meg targyakat és cselekvéseket abrazolo

képeket. Nem az a 1ényeg, hogy a gyerekek helyesen irjak le, amit a képeken latnak, hanem

az, hogy az elvardsoknak megfeleld valaszokat adjak-e.
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Egy kép tobbféle megfeleld leirassal is rendelkezhet, de a gyerekek eltéréen nevezhetik
meg, amit a képen latnak. Az elvart valaszokat a valaszok mennyiségi és mindségi elemzése,
valamint eldzetes statisztikai adatok alapjan hatarozzak meg.

A felmérés soran a vizsgalt személynek képeket mutatnak, és megkérik, hogy nevezze
meg a képen lathato targyat vagy cselekvést. A résztvevo 23 fonevet €s 6 igét abrazolo képet
lat, ami alapjan két kérdést kap a megnevezés eldtt.

A foneveknél ezek a kérdések tehetok fel: ,,Mi ez?”, ,,Hogy hivjuk ezt?”, ,,Mi van itt?”

Az igéknél a kovetkezok: ,,Mit csinal? ,,Mi torténik itt?”

A felmérés vezetd feladatai koz¢é tartozik:

- Nyugodt és motivalo 1égkor megteremtése.

- A gyermek vélaszainak rogzitése.

- A gyermek semleges iranyitdsa a megnevezésben, hogy ne befolyasolja.

- Nem segit a gyermeknek azzal, hogy a kép els6 hangjat vagy szbétagjat elarulja.
- Nem értékeli a gyermek valaszat, sem pozitiv, sem negativ mddon.

- Nem korrigalja a gyermek valaszat.

- Elfogadja a gyermek megnevezését, és rogziti a nem vart valaszokat.

- Nem arulja el a helyes valaszt.

- Megdicséri a gyermek teljesitményét.

Ha a gyerek nem tudja megoldani a probafeladatot, vagyis nem tudja az elvart modon
megnevezni a képet, akkor elaruljuk a helyes valaszt, elmagyarazzuk a feladatot, majd Gjra
megkérdezziik. Az eljaras nagy mintas, normativ csoportos mérései soran két-két probakép
elegenddnek bizonyult a megnevezési feladat gyakorlasdhoz.

A gyakorlati alkalmazds sordn azonban el6fordulhat, hogy a tanuld egyik
gyakorlofeladatot sem tudja az elvart modon megoldani. Ilyen ritka esetekben kiegészitd
probaképeket kell alkalmazni. Ha a gyerek 15 masodpercen beliil nem nevezi meg a képet a
bemutatas utan, akkor meg kell ismételni a kérdést, feljegyezni a valaszt vagy a valasz
hidnyat, majd haladni tovabb a kovetkezd képre. Amennyiben a gyerek onként javitja a
valaszat, azt értékeljiik.

- Avizsgalat sordn az aldbbi tipust valaszok lehetségesek:

- A kép megnevezése az elvart szonak megfelel6 — 1 pont.

- A kép megnevezése az elvart valaszt tartalmazo kifejezéssel vagy mondattal — 1
pont.

- A kép megnevezése eltér az elvarttol — ezt feljegyezziik, de nem adunk érte pontot.
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- A kép megnevezése olyan 11j, nem létezd szdval torténik, ami eltér az elvarttol —
ezt feljegyezziik, de nem adunk pontot.

- A kép megnevezése eltér az elvarttol, €s a latottak szoszerkezettel vagy mondattal
torténd leirasa — ezt is feljegyezziik, de nem jar érte pont.

- A tanul6 a kép lattdn azt mondja, nem tudja — ezt is feljegyezziik, de nem adunk
pontot.

- A tanul6 nem ad valaszt a kérdésre — 0 pont.

A képek megnevezése utan a vizsgalatvezetd Osszeszamolja a helyesen megnevezett
foneveket ¢s igéket, majd rogziti és Osszesiti ezeket az adatokat a vizsgalati lap megfeleld
részén. A teljesitmény értékelése érdekében ajanlott mérni és feljegyezni a képek
megnevezésére forditott 1dot is.

A tanuldk varatlan valaszai rendkiviil valtozatosak és sokféleképpen mutathatjdk meg a
nyelvi fejlettségiik kiilonb6z6 szintjeit. Ezért fontos, hogy a vizsgalatvezetd ezt a szempontot
is figyelembe véve elemezze és értékelje a valaszokat. Bar ez az értékelés inkabb a vizsgalat
melléktermékének tekinthetd, lehetdséget nyujt arra, hogy a vizsgdlatvezetd olyan
informéciokat szerezzen, amelyek a nyelvi fejlddés esetleges lemaraddsara utalhatnak.

A tesztben elért eredményeket a kdvetkezd kategoriaba sorolhatjuk a készitk alapjan a

7-11 éves korosztalyban:

Pontszam Ovezet
28-29 atlag folotti
22-27 atlagos
18-21 atlag alatti
15-17 kozepes elmaradas
15 alatt sulyos elmaradas

1. szamu tablazat

4.4. A kutatas célja és modszere

A kutatds célja, hogy felmérjem egy évfolyam aktiv szokincsét, illetve az, hogy
megvizsgaljam, hogy fejlesztés kdvetkeztében valtozik-e az.
A kutatassal kapcsolatban a hipotéziseim a kdvetkezok:

1. A tanulok szokincsfejlettsége életkoruknak megfeleld.
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2. Az osztalyokban nincsenek atlagon alul teljesité diakok.

3. Az els6 mérésnél az adatok hasonloak az osztalyoknal.

4. A szokincsfejlesztd gyakorlatokat rendszeresen végzo osztaly szokincse a kutatas
elérehaladtaval novekszik.

A kutatds feltard jellegli, modszere a teszt. Dolgozatom célja, hogy feltarjam a
szokincsfejlesztés teriileteit ¢és lehetOségeit az altalanos iskola alsé tagozatiban.
Véleményem szerint a 21. szdzadban nekiink tanitonknak fontos célja az, hogy didkjaink
min¢l valasztékosabban, gazdagabban kommunikéljanak, hiszen ez az ,,online vilag” a
fiatalok szokincsére is hatdssal van és sajnos nem a pozitiv értelemben.

Kutatdsomat LAPP szdkincsfelmérd teszttel végeztem. A LAPP egy aktiv szokincs
vizsgalat, amely az 6vodas és kisiskolds gyermekek aktiv szokincsének feltérképezésére
szolgél. Ennek célja az atipikus (példaul nyelvfejlédési zavarral kiizdd, diszlexias vagy
diszgrafias) gyermekek szokincsének megismerése.

Az eljaras harom részbdl all: képsorozatbol, trlapbol és egy tesztfelvételi, pontozasi és
értékelési utmutatobol. A teszt sordn a gyermekektdl azt kérjiik, hogy nevezzék meg a
flizetben lathatd targyakat vagy cselekvéseket. A vizsgalatban haszndlt szavakat ugy
valasztottak ki a szerzok, hogy a Magyar nyelv értelmezd kéziszotara (1972) egy-, két- és
harom szotaglh szavai koziil azokat gyljtotték Ossze, amelyeket egy 5-6 éves gyermek
ismerhet.

Az els6 felmérést 2023 majusaban, a tanév masodik félévében végeztem a tanulokkal.
Ezt a tesztet még eldzetes felkészités nélkiil toltottek ki a tanulok. A kapott eredményeket
feljegyeztem, €s tablazatban dsszesitettem.

A teszt utdn a 3. c osztdlyban tervezetten a szokincsfejlesztésre nagyobb hangsulyt
fektettiink kiilonboz6 feladatok, gyakorlatok és jatékok segitségével. Majd a kovetkezd
tanév elsd félévben — decemberben —, minden osztalyban ismét elvégeztem a felmérést, az
utomeérés sordn arra voltam kivancsi, hogy valtozott-e, és ha igen, milyen mértékben és

iranyban a teszt eredménye abban az osztalyban (4. C), ahol a fejlesztés zajlott.

4.5. A mérés eredményeinek elemzése
A mérésben — ahogy fentebb is emlitettem — 117 tanul6 vett részt. Az elsdé felmérés 2023
majusaban valdsult meg, szinte az egész honapra sziikség volt, mivel ilyen 1étszdmi mintat

lehetetlen volt egy hét alatt felméri, illetve a hianyzésok is gyakoriak voltak.
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Az A csoport elsé felmérése, eredményeinek elemzése

Az A osztaly 1étszama 30, s a mérésben is 30 tanuld vett részt.

2022 decemberében csatlakozott az osztalyhoz két idegen nyelvii tanuld: ukrén és arab
nyelviiek, akik semmilyen szinten nem kommunikalnak magyarul. Az ¢ esetiikben zajlik a
fejlesztés. A tesztben 29 pontszamot lehetett megszerezni, de ezt senkinek nem sikertilt,
viszont 2 tanuld 28 pontosra teljesitette a tesztet. Az osztalyatlag 86 % lett, ami pontokra
atalakitva 25 pont. A két idegennyelvii gyereknek értékelhetetlen lett az eredménye, ezért
nem szerepelnek a csoportatlagban.

A foneveknél fordultak el gyakori hibak, az igéket a tanulok 90%-nak sikertilt helyesen
megvalaszolnia. Leggyakoribb hiba az A csoportnal az volt, hogy a specifikus kategoriak
helyett a féfogalmat hasznaltdk (pl. siléc helyett sifelszerelés, sas helyett madar, boriték
helyett levél, hintaszék helyett sz€k). Néhany esetben megfigyelhetd volt, hogy mivel nem
ismerték fel a képet, ezért megtagadtak a valaszadast ,,Nem tudom” vagy ,,Fogalmam sincs”
kifejezéssel. Az A csoport atlagideje 7 perc volt.

Az elvégzett vizsgalat alatt a kovetkezd pontszdmok sziilettek:

- 17 pont — 1 tanuld
- 22 pont — 2 tanulo
- 23 pont — 3 tanulo
- 24 pont — 4 tanuld
- 25 pont — 5 tanulo
- 26 pont — 5 tanuld
- 27 pont — 6 tanuld
- 28 pont — 2 tanulo
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Az A csoport els6 felmérésének eredményei

29
28
27
26
25
24
23
22
21
20
19
18
17
16
15

Elért pontszamok

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.11.12.13. 14. 15. 16. 17. 18. 19. 20. 21. 22. 23. 24. 25. 26. 27. 28.
Tanulok

1. szamu abra
(sajat szerkesztés)

Az A csoport masodik felmérése, eredményeinek elemzése

A masodik vizsgalat 2023 decemberében zajlott, ahol mar az A osztaly egésze, tehat 30
tanul6 vett részt. Az elsé felmérésben szerepld tanulok — 28 — eredménye hasonld lett, a par
honappal korabban elvégzett eredményekhez képest egyes esetekben egy-két pontszammal
novekedett 1-1 tanuldk eredménye. A két idegen nyelvii tanuld, a kiilonordk hatisara
értékelhetd pontszamokat értek el. Az A csoport atlagideje nem valtozott, ugyanigy maradt
a 7 perc. A hibak nagy rész szintén a féneveknél fordult eld. Leggyakoribb hibatipus a
fofogalom megnevezése volt.

A masodik felmérésen egy tanulonak sikeriilt elérnie a maximalis pontszamot, vagyis a
29-et. Az osztaly atlaga 24 pont lett, ami szdzalékokban atszdmitva 83 %-nak felel meg. Az
atlag romlasa azzal magyardzhato, hogy a két idegen nyelvii gyereknek nem sikeriilt magas

pontszamot elérnie a vizsgélaton.
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Az A csoport masodik felmérésének eredményei

29
28
2
2
2
2
2
2
2
2

15

1
1
1

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.11.12.13.14.15.16.17.18.19. 20. 21. 22. 23. 24. 25. 26. 27. 28. 29. 30.
Tanuldk

Elért pontszamok
N 00 ©O O = N W h~ 0o 0o VN
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H1.felmérés M 2.felmérés

2. szamu abra

(sajat szerkesztés)

A B csoport elsé felmérése eredményeinek elemzése
A B osztaly 1étszama 30 gyerek, s a felmérésben szintén 30 tanul6 vett részt.

Az osztalyban a legmagasabb pontszam a 27 lett, a legkisebb pedig 21. Az osztalyatlag
89%, ami pontokra atalakitva 26 pont. A hibak eloszlasa valtoz6 volt. Volt olyan gyerek,
akinek az igék, és volt olyan gyerek, akinél a fonevek mentek jobban. A leggyakoribb
hibatipusként az volt megfigyelhetd, hogy a specifikus kategoria helyett ebben az osztalyban
is a fofogalmat hasznaltdk (példaul: hintaszék helyett szék). Ennél a csoportnal egy
gyereknél megfigyelhetd volt fonologiai hiba. Itt nem egy szonal hangtani eltérés fordult eld
(példaul pad helyett pat, gyik helyett csik, domin6 helyett tomino). Ennél az osztalynal azt
figyeltem meg, hogy a gyerekeknek egy része igyekezett tudomanyos szakkifejezéseket
hasznalni (példaul haromszog helyett sikidom, sas helyett turul vagy kerecsensolyom).
Illetve itt még észrevehetd volt az egyik gyereknél, hogy a feladat elején, ahelyett, amit a

képen latott, azt mondta, ami eszébe jutott rola. Pedig ugyanazt az instrukcidkat adtam neki
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is, mint a tobbi gyereknek, egy id6 utan az instrukciok Gjboli elmondasa utan Gjrakezdtiik a
feladatot (hordd helyett bor, sip- Rumini). Az osztaly atlagideje 4,5 perc volt.
Az elvégzett vizsgalat alatt a kovetkezd pontszamok lettek:
- 21 pont— 1 tanulo
- 22 pont— 1 tanuld
- 23 pont — 1 tanuld
- 25 pont— 7 tanulo
- 26 pont — 12 tanuld
- 27 pont — 5 tanuld

A B csoport els6 felmérésének eredményei
29

27
25
23

21

Elért pontszdmok

19

17

15
12 3 45 6 7 8 9101112131415 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

Tanulék

3. szamu dbra
(sajat szerkesztés)

A B csoport masodik felmérése eredményeinek elemzése

A B csoport masodik felmérésének eredményei javuld tendenciat mutatnak, annak
ellenére, hogy az osztdlyban nem tortént direkt fejlesztés. Csokkentek a hibazasok, az
atlagidejiik viszont maradt az elsé eredmény ideje. Harom tanulonak sikeriilt elérnie a

maximalis pontszamot.
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A csoportatlag 27 pont lett, amely szézalékokban 93 %-nak felel meg. Véleményem
szerint ez a javulds annak tudhat6 be, hogy az osztaly 40 %-a gimnaziumi felvételire késziil,

ezért tobben korrepetalasra jarnak nyelvtanbol és matematikabol.

A B csoport masodik felmérésének eredményei
29

2

~N

)]

w

2
2
2

]
1
1 2 3 4 5 6 7 8 9 1011121314 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
Tanuldk

Elért pontszamok

©

~

m1.felmérés m2.felmérés

4. szamu abra

(sajat szerkesztés)

A C csoport elso felmérése eredményeinek elemzése

A C csoport osztalylétszama 27 £f6. Ebben a csoportban az elsé felmérésben 27 tanulod vett
részt.

2023 szeptemberében érkezett az osztalyba egy ukran anyanyelvi tanuld, aki az elsd
felmérésen 4 pontot ért el, ezért ez a teljesitmény értékelhetetlennek mindsiilt. Az elsd
felmérés soran ebben az osztalyban volt 3 tanul6, akinek sikeriilt elérniiik a tesztek soran
szerezhetd teljes pontszdmot, azaz a 29 pontot. A legalacsonyabb pontszam a 17 lett. Az
osztalyatlag 86 % lett, ami pontokba atszdmitva 25 pontnak felel meg. A féneveknél
eléfordult egy-két esetben, hogy nem ismerték fel a gyerekek az adott képet ,,Ezt nem
tudom” vagy ,,Nem ismerem” valaszt adtak rd. Az igéknél olyan szinonimékat hasznaltak

egyes képekre, amelyek hibdsnak mindsiiltek az értékelési szempontok szerint (példaul
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napozik helyett siitkérezik, nyaral vagy tornazik helyett jogazik stb.). A C csoport atlagideje
6 perc volt.
Az elvégzett vizsgalat alatt a kovetkezd pontszamok lettek:
- 17 pont — 1 tanuld
- 20 pont — 1 tanulo
- 22 pont — 3 tanulo
- 23 pont — 2 tanulo
- 24 pont — 3 tanulo
- 25 pont — 4 tanul6
- 27 pont — 7 tanuld
- 28 pont — 2 tanulo
- 29 pont — 3 tanulo

A C csoport elsd felmérésének eredménye
30
27
24
21
18
15

12

Elért pontszam

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

Tanulé

5. szamu abra

(sajat szerkesztés)

A C csoport masodik felmérése eredményeinek elemzése
A C csoportban a 2023/2024-es tanév elsd félévében szokincsfejlesztés tortént direkt
modon. Ennek kdszonhetden javulas tudhato be az osztaly tanuldinak eredményeiben. Nem

megfigyelhetd romlés az eredményekben, voltak olyan tanulok, akik megtartottak és voltak
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olyanok, akik, 1,2 vagy 3 pontszdmmal novelték eredményiiket. Az ukran anyanyelvii tanul6
egyéni fejlesztéseknek és az osztdlyon beliili fejlesztés eredményeként értékelhetd
pontszamot tudott megszerezni, ami 19 pont lett. Hibai kozott leginkabb az volt
megfigyelhetd, hogy a foneveknél a féfogalmat hasznalta, nem a konkrét megnevezést. Az

igék 50%-at sikertilt helyesen megneveznie.
Az osztaly atlaga a masodik vizsgalatban 90 % lett, ami pontokban 26 pontnak felel meg.
Atlagidejiik javult az els6 felméréshez képest 5,5 perc lett.

A C csoport masodik felmérésének eredménye

2 3 45 6 7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26
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2

Elért pontszam

1
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15
Tanuld

m1.felmérés m2.felmérés

6. szamu abra

(sajat szerkesztés)

A D csoport els6 felmérése, eredményeinek elemzése

A D osztély létszama 30 6. Az els6 vizsgalaton 30 tanuld vett részt.

Az osztaly legalacsonyabb pontszama a 15 lett, ezt egy tanuld érte el, a legmagasabb
pedig 28 pont lett, 4 tanulonal. A D csoport osztalyatlaga 86 % lett, amely pontszdmokban
25-nek felel meg. Ennél a csoportnal a leggyakoribb eléfordulo6 hiba a kép téves azonositasa
volt, mint példaul a pincér helyett séf, miivész; a boriték helyett levél, boritd; cintanyér
helyett karika volt. Itt is eléfordult, hogy tulbonyolitott, szinte tudoméanyos szavakat
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hasznaltak (példaul haromszdg helyett sikidom, orrszarvi helyett rinocérosz). Jellemzo volt,
hogy az igéknél tobb képet igékkel nem tudtak azonositani a tanulok. A D csoport atlagideje
5 perc volt.
Az elvégzett vizsgalat alatt a kdvetkezd pontszamok lettek:

- 15 pont — 1 tanuld

- 19 pont — 1 tanuld

- 21 pont— 1 tanul6

- 24 pont— 7 tanulo

- 25 pont — 6 tanuld

- 26 pont — 3 tanuld

- 27 pont — 6 tanulo

- 28 pont— 5 tanulo

A D csoport elsé felmérésének eredményei

29
28
27
26
25
24
23
22
21
20
19
18
17
16
15

14 I

Elért pontszam
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Tanulé

7. szamu abra

(sajat szerkesztés)
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A D csoport masodik felmérése, eredményeinek elemzése

A D csoport masodik felmérése eredményeinek atlaga ugyanolyan maradt, mint az el6z6
vizsgalaton, vagyis 86 % - 25 pont. Atlagidejiik nem valtozott.

Volt olyan tanuld, aki az eredményén rontott 3 ponttal, amely véleményem szerint
figyelmetlenségnek tudhaté be. Olyan hibakat kovetett el a foneveknél, mint példaul a
fofogalom hasznalata (példaul hintaszék helyett, szEk), illetve azonos fogalmi koron beliili
tévesztés is tortént (példaul aso helyett lapat), amelyek az el6z6 felmérés sordn a tanulonal
nem voltak megfigyelhetdek. 8 tanulonak sikeriilt ndvelnie a pontszamot, 21 tanuld az elsd
felméréssel egyezd pontszamot produkalt. 1 gyereknek sikeriilt elérnie a maximalis

pontszamot.

A D csoport masodik felmérésének eredményei
29
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8. szamu abra

(sajat szerkesztés)
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Kovetkeztetés

A szokincsvizsgalatokat elvégezve megfigyelhetd, hogy abban az osztalyban, ahol direkt
modon tortént fejlesztés, ott a masodik felmérés eredményei magasabbak lettek. A masik
harom osztalybdl az A csoportnak romlott a teljesitménye, a B csoportnak névekedett, a D
csoportban pedig a csoportatlag ugyanolyam maradt.

A megfigyelések alapjan abban a csoportban, ahol a tandra keretében céliranyos fejlesztés
i1s megvalosult, javult a tanulok teljesitménye. Ugyanugy javult az eredmény abban a
csoportban is, ahol a tanuldk kiillondérdkra jarnak. A masik két csoportban, az eredmény
stagnaldsa és romlasa véleményem szerint a gyerekek figyelmetlenségének tudhato be,
illetve annak is, hogy a két idegennyelvii tanulé nem nyujtott kimagasldé eredményt, ami
rontotta szintén a csoportatlagot.

Pozitivumnak mondhat6, hogy mind a négy csoportnak sikertilt elérnie a 85%-ot, amely

a teszt készitdi szerint is az atlageredmény a 10 éves korosztalynal (Macher, 2016).

A felmérés eredményeinek Osszegzése

A csoport

B csoport

C csoport

D csoport

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m1.felmérés M 2. felmérés

9. szamu abra

(sajat szerkesztés)
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4.6. A fejlesztés menete
A fejlesztés a C csoportban (4C-ben) 2023 szeptemberében kezdddott és novemberben
fejez6dott be, direkt médon zajlott. Kozéppontjdba a szokincsfejlesztés allt. Miutan
elemeztem a csoport elsé felmérésének eredményeit, dsszesitettem a hibapontokat, majd a
leggyakoribb hibakat csoportositottam, amelyek a kovetkezdk voltak: a kép helytelen
megnevezése, a fo fogalom megnevezése a konkrétum helyett.

A szokincsfejlesztés az irodalom oOra kereteiben zajlott, hetente 1 alkalommal, amely 13
foglalkozast jelent. A fejlesztés a tanmenet alapjan ment végbe. A feladatokat mindig az 6ra
tananyagahoz igazitottam. Olyan feladatok voltak jelen, amelyek a hibak kikiiszobolésére
szolgaltak. A feladatokat az ora elején, motivacioként és az ora végén, lezarasként végeztiik.
Torekedtem arra, hogy a fejlesztés jatékos forméban, szinte észrevétleniil jelenjen meg az
ora keretein beliil.

Az 6rék a kovetkezOképpen zajlottak:

1. ora:

Az 6ra témaja Fehér Klara: Mi, szemiivegesek (részlet) cimii olvasmany.

Az 6ra célja és feladata a témahoz kapcsolodo szavak keresése, az olvasasi folyamat f6bb
pontjainak Osszefoglaldsa, kovetkeztetések levondsa az olvasottak alapjan.

A fejlesztés az ora f6 részében volt, a szoveg elolvasasa utan, amely a szinonimavadaszat
volt. A gyerekek feladata az volt, hogy egy adott sz6hoz, kifejezéshez a tanuloknak minél
tobb szinonimat kellett keresniiik. A kovetkezd szavak szerepeltek a jatékban: ricsaj, stréber,
csufolddas, szemiiveg, kuncog, jovevény, tornyosul.

Eredmények: ricsaj- hangzavar, kiabalas, larma, zaj; stréber- jo tanuld, kocka; csufolodas-
cukkolds, ginyolddas, csipkelddés, bantas, cikizés; szemiiveg- papaszem, szemcsi; kuncog-
nevet, vihog, vigyorog, rohdg, mosolyog, rohécsel; jovevény- ujonnan érkezd, ujonc,
idegen; tornyosul- magasodik, emelkedik.

2. ora:

Az 6ra témaja Balint Agnes: Szeleburdi csalad, 3. részlet cimii olvasmany

A tanodra célja és feladata a szobeli szovegalkotds gyakorlasa, a kulcsszavak keresése és
a lényeg kiemelése, olvasasi technikék helyes alkalmazéasa a hangosolvasés soran.

A fejlesztés ezen az alkalmon az 6ra kezdd részében, az ellendrzésnél zajlott, amelyben a
Szeleburdi csalad els6 €s masodik részének tartalmat idéztiik fel, szokartyak segitségével. A

szokartyak sorban voltak felhelyezve a tablara, a tanulok feladata az volt, hogy az adott
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sz6rol 3-5 teljes mondatot mondajak, 6sszefoglalva azt a szitudciot, amely a kulcsszo koriil
tortént. A kdvetkezo kulcsszavak voltak megadva: napld, csalad, mosakodas, vikendhaz, ho.
3. ora:

Az ora témaja Méhes Gyorgy: A galamb, a gombfoci meg a triikkok

Célja ¢és feladata a kdvetkezok voltak: a szoveg tartalmanak eldrejelzése a cim alapjan, a
szoveg hangulatanak meghatarozasa, mondatok befejezése az olvasott szoveg alapjan, a
szereplok tulajdonsagainak bemutatasa és igazolasa.

A fejlesztés a szoveg elolvasdsa utan volt, ahol a foszereplonek a tulajdonsagait kellett
Osszegyljteni (pl: hiszékeny, naiv), majd ezutdn a mondatbefejezés volt, ahol egy
megkezdett mondatot be kellett fejezniiik a szoveg alapjan:

- En tulajdonképpen nem akartam (orrba vagni Gyulukat).
- Tudtam, a galamb visszarepiil, mert (nem hagyja a parjat).
- Mésnap ugy szokdostem a jardaszegélyen, mint (egy szocske).
- De arra is van triikk, (hogy ne muljon el a triikk).
- A gyerekek odagytiltek, s persze jott (a tanitd néni is).
- Mindent el kellett mondanom a galambro6l, (a gombfocir6l meg a triikkdkrol).
- Tanulni triikkkok nélkiil?! Hogy ez (nekem sohase jutott eszembe!)
4. ora:

Az 6ra témaja Janikovszky Eva: Kire iitott ez a gyerek? (részletek)

Az ora célja és feladata olvaséasi technikak helyes alkalmazasa, szdkincsfejlesztés,
véleményalkotas.

A fejlesztés az ora kezdo- €s forészében volt jelen. Motivacioként, Ha te azt mondod...
jatékot jatszottuk, amelyben a féfogalmak és alarendeld szavak kozotti kapcsolatot
gyakoroltuk. Az els6 jatékosnak harom szot kell mondania, majd a kdvetkezének meg kell
neveznie a hozzajuk ill6 fé6fogalmat. Ezt kdvetden a féfogalom utolso betlijével a kovetkezd
fofogalmat ki kell taldlnia, majd az aldjuk tartozé szavakat megneveznie. Példaul 1, 2, 3. —
szam; galamb, golya, fecske — madar. A foérészben egy 5 sorost irtunk, aminek a 1ényege az,
hogy az els6 sorban le van irva a Gyerek szo. A masodik sorba a szorol két igét kell irni
(jatszik, tanul), a harmadikba 3 melléknevet (humoros, szorgalmas, jokedvii). A kdvetkezd
sort egy négy szavas mondattal folytatjak, majd az utols6 sorban a megadott sz6t kell mas
szoval atirniuk (lurko).

5. ora:

Az 6ra témaja Fekete Istvan: A tolgyfa (részlet).

56



Az 6ra célja és feladata az 6sztonds nyelvtudas tudatossa tétele és fejlesztése, szobeli és
irasbeli kifejezOképesség fejlesztése.

A fejlesztés az ora elején, motivacioként, valamint az ora fo részében valosult meg. A
téma rahangolodasaként egy szdlanc jatékot jatszottunk, melyben a gyerekek csak
természettel, azon beliil névényekkel kapcsolatos szavakat mondhattak csak. Nehezitésként
szukitettik a kort a fak témakoOrre. A fO részben a részlet elolvasasa utan, a
szovegfeldolgozasnal keriilt sor, ahol a tanuloknak eldszor irasban 3-5 mondatban kellett
befejezniiik a torténet végét, majd a batrabb jelentkezdket szoban is meghallgattuk.

6. ora:

Az 6ra témaja Lazar Ervin: A csodapatika cimii olvasmany.

Célja, az értelmezd és kifejezd olvasas gyakorlasa szereplOként, tartalommondas egyes
szereplOk szempontjabol, szokincsbovités.

A szokincsfejlesztés eldszor az ora elején tortént meg barchoba jatékkal. Amelyben a
tanuloknak magyar gyerekkonyv/meseirokat kell kitaldlniuk, kérdések, segitségével
(Janikovszky Eva, Lazar Ervin, Csukas Istvan, Fekete Istvan, Berg Judit). A
szovegfeldolgozasban eldszor a tanulok megmagyaraztak, majd szinonimakat gytijtottiink a
torténetben el6forduld tulajdonsagokra: hazsartos, irigy, nagyképti, pénzsovar, kapzsi zseni,
torkos.

7. ora:

Az 6ra témaja 1956. oktober 23.

Célja ¢s feladata a kulturalis értékek felelevenitése, a szovegértd olvasas gyakorlasa,
szoveghti tartalommondas, 1ényegkiemelés fejlesztése.

A tanora elején, a bemutatd olvasas el6tt az *56-os forradalomhoz kapcsolodo szavakat
¢és kifejezéseket gylijtottiink az elézetes ismeretek alapjan. Az ora végén ismétlés gyanant
képek segitségével, helyes sorrendbetételével meséltiik el a forradalom fébb eseményeit és
torténéseit.

8. ora:

Az 6ra témaja a Harom 6rokség cimii magyar népmese.

Célja ¢és feladata a kovetkezok voltak: szereplokénti kifejezd olvasas gyakorlasa,
dramatizal6 felolvasas gyakorlasa, a mese helyszineinek, szerepldinek és cselekedeteinek
megfigyelése, szobeli szovegalkotas fejlesztése.

Elokészitésként magyar szolasokat és kozmondasokat egészitettiink ki a hidnyzo
szavakkal, majd azokat magyaraztuk egyszerli mondatokkal és szavakkal. Az 6ra befejezd
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részében mese dramatizalas kovetkezett, amelyben a gyerekeknek az el6zdleg olvasott mesét
kellett eljatszaniuk sajat szavaikkal kiegészitve.
9. ora:

Az ora témaja Mészoly Miklos: Palké €s a szamara cimli mese.

Az ora célja és feladata analizald és szintetizald képesség fejlesztése, torténet keret
kiegészités és a szokincsbovités. Motivacioként Latom, amit te nem! jatékot jatszottuk,
amelyben az osztalyterembdl egy jol lathato targyrdl leirast kell késziteni. Eleinte olyan
dolgokat keresiink az osztalybdl, amit a tanulok jol ismernek, majd idével gytijtéfogalomtol
kezdjiik a tulajdonsagok felsorolasat. A szovegfeldolgozas utan a tanuldknak a mesének
jellegzetes mondatait kell befejezniiik:

- Azzal atkozlak meg, hogy a szamarad mindig (azt mondja, amit te!);
- Hijnye, (ez igy nem lesz jo!);
- Felséges kiraly uram, kegyelmezz arva fejemnek, (artatlan vagyok!);
- Palko csak azt kérte, (hogy a szamaratol hadd bicsuzhasson el.);
- Akiraly akkorat nevetett, hogy Palkét rogton szabadon bocsétotta, s a szamaraval
egylitt (felfogadta udvari bolondnak.)
10. ora:

Az 6ra témaja Kanyadi Sandor: Pacsirtapdr cimi meséje.

Célja és feladata a kovetkezOk voltak: 1ényegkiemeld és rendszerezd képesség fejlesztése,
az ért6- és kifejezd olvasas gyakorlasa, szokincsbdvités.

Az 6ra elején a Jut eszembe cimii jatékot jatszottuk, amely egy asszocidcios jaték. Az elso
jatékos mond egy mondatot, példaul: "A madarakrél nekem a madarfiitty jut eszembe." A
mellette iil6 folytatja: "A madarfiittyrél nekem a fak jutnak eszembe." Ezutan a kovetkezd
jatékos tovabb folytatja. Minden jatékosnak meg kell jegyeznie a sajat mondatat, mert a jaték
masodik forduldjdban az Osszes mondatot forditott sorrendben kell elmondani. A
szovegfeldolgozas utolso részében a tanuldk feladata az volt, hogy tulajdonsagot kifejezé
szavakat gylijtsenek a torténetben szerepelé madarak mell¢ (pacsirta, verebek, szarka, rigo).

11. éra:

Az 6ra témédja a Kigyos Jancsi cimil népmese.

Az oOra célja ¢és feladatai elvonatkoztatdé ¢és megfigyeloképesség fejlesztése,
tartalommondas mas szempontjabol, kifejezd olvasas fejlesztése.

Az ora elején ismétlésként Ki/ mi vagyok én? jatékot jatszottuk, ahol a tanuldk kapnak
egy-egy mesebeli targyat/személyt abrazold képet (jelen esetben kirdly, molnar, molnar
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lanya) amit nem lathatnak. Fejpant segitségével felhelyezik a fejiikre, majd kérdések
segitségével ki kell talalniuk a naluk 1évo kartyan abrazolt dolgot. Az 6ra végén kiemeljiik a
torténet fo részeit kulcsszavakba 0sszegyljtve, majd sorba rendezve azokat elmeséljiik a
torténetet mondatonként.

12. ora:

Az 6ra témaja a Vilagszép llonka cimli magyar népmese.

Célja ¢és feladatai az olvasastechnika differencialt fejlesztése valogatd olvasassal, a mese
helyszineinek, szereploinek ¢és cselekedeteinek megfigyelése, az ismeretek rogzitése
tablazatba, illetve mondatalkotas és szokincsfejlesztés.

A fejlesztés az oOra elején és végén tortént. Elsé részében a tanulok 5 fOs csapatokat
alkottak, s Kigyds Jancsi cimli mese 2. rész¢ébdl egy- egy szot kaptak. Feladatuk az volt,
hogy ezt fokozatosan egy szoval bovitsék ki. Az 6ra méasodik részében a Vilagszép Ilonka
elolvasasa utan tabut jatszottuk, amelyben a szokartyan szerepld dolgot gy kell leirnia a
gyerekeknek, hogy keriiljék az 6t tiltott szot. A tobbi gyereknek ez alapjan kell kitaldlnia,
hogy mirdl van sz6 mi volt a kitaldlandé sz6 (halasz, kiraly, dragakd, boszorkany, vadasz).

13. ora:

Az 6ra témaja Nagy Laszl6: Csodafiu-szarvas cimi verse.

Az ora célja és feladata a vers tartalmi ¢€s formai elemzése, vershangulat megfigyelése,
szokincsbdvités.

Az ora elsd részében egy 5 sorost irtunk a ,,Szarvas” széval. A mésodik sorba az adott
szordl két igét kell irni, a harmadikba 3 melléknevet. A kdvetkezd sort egy négy szavas

mondattal folytatjak, majd az utolsé sorban a megadott szot kell mas szoval atirniuk.
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OSSZEGFOGLALAS

Diplomamunkam célja volt, hogy megismerjem a szokincs fejlesztési teriileteit, illetve
fejlesztési lehetdségeit az altalanos iskola alsd osztalyaiban. A kiillonb6zd szokincsfejlesztd
eljarasokat a Ujbudai Teleki Blanka Altaldnos Iskola 4. osztilyaban a gyakorlatban is
kiprobaltam, ennek eredményességét a LAPP teszt segitségével probaltam ellendrizni.
Hogy megallapitsam, eredményes volt-e fejlesztés, a tesztet az egész 3. évfolyam
elvégeztem, azokban az osztalyokban is, ahol céliranyos fejlesztés nem valosult meg.

A szakirodalom feldolgozasa soran tudatosult bennem, hogy az anyanyelvi kompetencia
¢s az eldbeszéd fejlesztésének a szokincsfejlesztés fontos Osszetevdje. Egy személy
szokincse altaldban fligg a nyelvtudas szintjétdl, a nyelvi kornyezettdl, az oktatasi hattértol,
az olvasasi és irdsi szokasoktol. Minél gazdagabb valakinek a szokincse, annal konnyebben
tudja kifejezni magat, megérti a masok altal hasznalt szavakat €s kifejezéseket, és altalaban
hatékonyabban kommunikal. A szdkincs fejlesztése fontos része a nyelvtanuldsnak és a
nyelvi készségek fejlesztésének.

A szakirodalom feldolgozésa sordn az alabbi kutatdsi kérdések, hipotézisek
fogalmazodtak meg:

1. A tanulok szokincsfejlettsége életkoruknak megfeleld.

2. Az osztalyokban nincsenek atlagon alul teljesité didkok.

3. Az els6 mérésnél az adatok hasonloak az osztalyoknal.

4. A szokincsfejlesztd gyakorlatokat rendszeresen végzd osztaly szokincse a kutatds
eldérehaladtaval novekszik.

A megfogalmazott kérdések alatamasztasara mérést végeztem a tanulo korében. A mérés
eszkOz€lil a tesztet valasztottam, amelynek segitségével a leghatékonyabban
feltérképezhetjiik a didkok szokincsét. A LAPP teszt 5-11 éves gyerekek szamara késziilt. A
teszt kitoltése utan elemeztem az adatokat, majd elkezdddott a C csoportban a fejlesztés,
amely 3 honapot, 13 alkalmat vett igénybe. A fejlesztés utan megtortént a masodik adatvétel,
amely utan Osszevetettem a két mérés eredményeit.

Az adatokat elemezve arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a felvetett hipotézisek koziil
bebizonyosodott, hogy a tanuldék szodkincsfejlettsége életkoruknak megfeleld, az elsd
mérésnél az adatok hasonloak voltak az osztalyoknal, nem voltak szembeditld kiillonbségek.
A masodik mérésnél nem teljes mértékben, de részben beigazolddott, hogy a
szokincsfejlesztd gyakorlatokat rendszeresen végzd osztily eredményei a masodik mérés

soran jobbak lettek. Azért csak részben igazolodott be ez a hipotézis, mert abban a
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csoportban is jobbak lettek az eredmények, amelyikben kiilonorakra jarnak a tanulok. Fontos
megemliteni, hogy ahhoz, hogy egyértelmiien bizonyithato legyen a fejlesztés eredménye,
még tovabbi foglakozasokra, hosszabb id6tartamu fejlesztésre lett volna sziikség.

A masodik hipotézisem nem igazolodott, az évfolyamon vannak atlagon alul teljesitd
didkok. Ezek a didkok valamilyen szempontbol hatranyos helyzetiiek, tanuldsi zavarral
kiizdenek, illetve nem anyanyelviik a magyar nyelv. Ez utobbi eredmény is alatdmasztotta
azt a feltevésemet, hogy a beszéd- és szokincsfejlesztés nagyon fontos ebben az €letkorban,
ugyanugy ahogy a diagnosztikus céllal végzett mérések is, hogy megfelelden tudjuk
fejleszteni tanitvanyainkat, akik ezaltal eredményesebbek lesznek a tanulasi folyamatokban
is.

Csak igy érhetjilk el, hogy a tanuldkban kialakuljon az anyanyelv iranti pozitiv

hozzaallés, attitiid és kialakul a magabiztos megszolalast a nyilvanossag elott.
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PE3IOME

Tema moei aumiomMHoi po6otu: PO3BUTOK CIIOBHHKOBOTO 3amacy Ha ypokKaX yropcbkoi
MOBH B IMOYATKOBIH KO

Mos aumioMHa poOoTa CKJIAIA€ThCS 3 YOTUPHOX OCHOBHHUX YACTHH.

VY nepmomy po3/ii S BU3HAYY MOHSTTS PITHOMOBHOT KOMYHIKaTHBHOI KOMITIETEHTHOCTI.
S po3noBiM mpo cepu KOMyHIKAIIHHOT KOMIIETEHTHOCTI Ta MOKJIMBOCTI iX PO3BUTKY. Y
MeXax LBbOTo sI XapaKTepPHU3yK MOBJIECHHSI, YCHY TEKCTOTBOPUICTh, PO3YMIHHS MOBIICHHS,
YUTaHHS, PO3YMIHHS Ta MMUCHMO TEKCTY, MIMCbMOBE TEKCTOTBOPECHHS.

Jpyruii po3nia MOYMHAETHCS 3 MOSICHEHHS IOHSATTS JKUBOTO MOBIICHHS, PO3BUTKY
MOBJICHHS, XapaKTepHUX OCOOJIMBOCTEH MOBJEHHS Mojoamux kiacie. [licns mporo 4
30ceperkycss Ha cepax 1 MOKIMBOCTSAX PO3BUTKY MOBJICHHS, B PaMKaxX SIKOTO MOSICHIO
YCBIIOMJICHHSI aCIIeKTiB CIUIKYBaHHs, 301UIbIICHHS] CJIOBHUKOBOIO 3aIacy, yCBIIOMIICHHS
NPaBUIBHOCTI BXKHBAHHS CJIiB, POJII PEYCHHS B PO3BUTOK MOBJICHHS, MOBHO-KOMYHIKaTHBHA
MPABHIBHICTh YCHOTO TEKCTOTBOPEHHS.

Y TpethoMy po3aili HAETHCS MPO caM CIOBHUKOBHUM 3amac. Sl TOSCHIO TMOHSTTS,
¢dopMyBaHHS Ta PO3BUTOK CIOBHHKOBOT'O 3aracy, a MOTIM OIUIIY CJIOBHHUKOBI TECTH Ta
TECTH.

Y 4yerBepTOMy pO3AiNi S MIABOMXKY MIACYMKH Ta aHaNi3yl0 CBOE JOCHIDKEHHS 3a
nornomororo tecty LAPP. Metoio MoOro nociipkeHHS € BUKOPHUCTAaHHS BUMIipIOBAJILHOTO
npwiany LAPP nist omiHKM po3BUTKY CIOBHHMKOBOTO 3amacy aiteit 3-ro kiacy (a, b, c, d),
AK1 BIABIAYIOTH Y HOYIIBChKI MOYAaTKOBOI MIKOJ1 1M. brianka Tenexi.

VY 3B’a3Ky 3 JochiKeHHAM Oynu chopMyibOBaHI Taki JOCHIAHMULBKI TMHUTAaHHS Ta
rinoTesu:

1. PO3BUTOK CIIOBHMKOBOTO 3a11acy y4HIB BINOBIJA€ iIXHbOMY BIKY.

2.V xnacax HeMa€e y4HIB HUXKYE CEpPEeHbOTO.

3. Y mepiioMy BUMIpIOBaHHI JaHi MOAiI0H1 AJis KJIaciB.

4. CIOBHUKOBHI 3amac KJacy, sKMi peryJisipHO BUKOHY€E BIIPaBU Ha PO3BUTOK CIOBHUKA,
30UTBITYETHCS B MIPY MPOCYBAHHS JOCTIHKEHHSI.

AHa3yr04M J1aHi, s AIMIIOB BUCHOBKY, IIO CepeJl BUCYHYTHX TinoTe3 Oyio JOBEACHO,
10 PO3BUTOK CJIOBHHUKOBOT'O 3alacy Yy4HIB BiANOBiAaB IXHbOMY BIKYy, NpPH HEPLIOMY
BUMIPIOBaHHI JaHi OyJM CXOXI MO KjacaX, pa3lodyux BigMmiHHOcTel He Oyino. Ilix uac
JIPYTroTO BUMIPIOBaHHS OyJI0 YacTKOBO, ajié HE TMOBHICTIO MIATBEP/KEHO, IO PE3YIbTaTH

KJIacy, SIKHW PETYJISIPHO BUKOHYBAB BIIPaBU Ha PO3BUTOK CIIOBHUKA, OyJIM KpaITUMH 1] 4ac
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npyroro BuMiptoBaHHs. L5 rimoTesa migTBepAUIacs JHIIE YACTKOBO, OCKIJIBKU PE3yJIbTaTH
Oynu KpammMmHu 1 B Tpymi, 1€ CTYACHTU BIABIAYBalW CIEUiadbHI 3aHATTS. Baxianpo
3a3HAYUTH, 110 JJIs YITKOI IGMOHCTpaIlli pe3yJbTaTiB po3poOKHu Oysin 6 HE0OX1aH1 oAb
JIOCJTIJDKEHHS Ta O1IbII TPUBATIUI TIEpio1 PO3POOKH.

Mos gapyra rinmore3a He MiATBEpAWIACSA, € Y4YHI, SKi YCIIIIHO MPAlIOIOTh HIDKYE
cepennboro. Lli y4Hi B meBHOMY CeHCi nepeOyBaloTh y HEBHTIAHOMY CTAaHOBUII, MAIOTh
npoOieMH 3 HaBUaHHSM, 1 IXHS PiJJHa MOBa HE € YropchKoo. L{ei ocTanHii pe3ynbTaT Takox
HiATBEpANB MOE NPHITYLICHHS, 10 PO3BUTOK MOBJICHHS Ta CIIOBHUKOBOT'O 3aIacy € ayKe
BO)XJIMBUM Y LIOMY Billi, SIK 1 BUMIPIOBAaHHS, SIKI IPOBOJSATHCS 3 JAIarHOCTUYHOIO METOIO,
o0 MU MOTJIM HaJe)KHUM YMHOM pPO3BUBATH HAIIMX YYHIB, SIKi, TAKUM YHMHOM, OyIyTh

e(EeKTUBHIIIMMH B MPOIECI HABYAHHS.
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Melléklet



Név:

Vizsgalati datum:

1. szamua melléklet

Vizsgalati urlap

Aktivszokincs-vizsgalat

Kép Valasz ovagy 1 Kép Valasz, g vagy 1
A. (proba) C. (proba)
B. (proba D. (proba
V. (kiegészit6 Y. (kiegészito
proba) proba)
X. (kiegészit6 Z.. (kiegészito
proba) proba)
1. 24.
2. 25.
3. 26.
4. 217.
5. 28.
6. 29.
7. Igei teljesitmény Pont:
8. Megjegyzés:
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
Fonévi teljesitmény Pont:




2. szamu melléklet

Els6 probakép: esernyd.

Misodik probakép: szemiiveg.




tokép: dob.

J4 4

€871

4

Elso kieg

k.

4

észitokép: zsa

7

_ Masodik kieg



1. kép: kifli

2. kép: foka



4. kép: gereblye



—
=
=
=
=
=
— =
<

6, kép: kenyér



7. kép: gyik

8. kép: domind



//// 9kép hérOHlSZég

10.

10. kép: orrszarvh



i

l’—/J 11.kép: hegedu

4

k —J 12.kép: mikrofon



13. kép: sas

L il 14, kép: hordd



15. kép: as6

16.

16. kép: sip



17. kép: siléc

18. kép: ecset




6l

L 19. kép: fogas

02

20. kép: hintaszék



14

K44

21. kép: cintanyér

22. kép: pincér



23.

23. kép: boriték



Igék

Els6 probakép: iil

Masodik probakép: fényképez



A

-y ey, T

4 W .
\/‘1////"' /; »“‘ / IW .-

E: Els6 kiegészitokép: sir

Masodik kiegészitOkép: gereblyézik



~
N

24. kép: zongorazik

25. kép: siel



9C

26. kép: tornazik

27. kép: lovagol



8

| 29. kép: napozik

A képek forrasa: Lorik J. — Ajtony P.— Palotas G. — Pléh Cs. 2015. Aktivszokincs-vizsgalat
(LAPP). Educatio Tarsadalmi Szolgéltaté Nonprofit Kft. Budapest
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