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Bevezetés

Az ¢élethosszig tartd tanulds képességének kialakitasa a 21. szazadi pedagdgia egyik
kulcsfontossagu kérdése. A megvaltozott életkoriilmények, a digitalis kornyezet adta
lehetdségek teljesen atformaltdk a tanuldsrol alkotott képilinket. A tudomany fejlodése, a
tudastartalmak gyors valtozasa, boviilése €s elavuldsa sziikségesség teszi tudaskészletiink
folyamatos megujitasat, frissen tartdsat. Ennek elengedhetetlen feltétele a tanuld
motivacidjanak megtartasa, az 6nszabalyozott tanuldsi szokasok kialakitdsa. A hatékony
tanulasi formak kialakitdsa mar elemi iskolaban elkezdddik.

Iskolai tapasztalatok alapjan megfogalmazhatd tény, hogy a bevalt oktatési
modszerek nem elég hatékonyak, nem hozzdk a vart eredményeket. Nem egyszer
megalapozatlan allitdsok sziiletnek ezzel kapcsolatban: a tanuldk képességei gyengébbek
iskolaba 1épéskor, a mai gyerekek mar nem ugy tanulnak, mint régen tették az iskolasok,
rovid id6 alatt ,.kiszall” a fejiikkb6l a tananyag, ma nem kelti fel az érdeklodésiiket az, ami
néhany évtizede még figyelemfelkeltének szamitott. Mindannyiunk szdmara evidens lehet,
hogy a pedagdgusnak valtoztatnia kell a tanuldsi folyamathoz vald hozzaallasan. De mi
nyujthat timpontot abban, hogyan véltoztasson. Miként jaruljon hozza a tanuldk egyéni €s
hatékony tudasszerzéséhez, az egyszerlibb megértéshez, a mélyebb bevésddéséhez, a
pozitiv tanulasi attitiid megtartasahoz. A témaban végzett kutatdsok koziil jelentds azoknak
a szama, melyek a tanuldi eredményesség novelését a tanulok egyéni tanuldsi stilusanak
megismerésében latjak. Ezek ismeretében a pedagdgus olyan tanitdsi modszereket
valaszthat, amelyek az adott csoportban hatékonyak.

A pedagogus feladata, hogy segitse tanitvanyai tanulasi folyamatat, megtanitsa a
felmeriild problémak kezelésére. Minél jobbak a megvalasztott tanulasi koriilmények és
feltételek, annal hatékonyabb a tanulds, kimagaslobb az eredmények. A didknak ismernie
kell sajat tanuladsi stilusat, hogy kialakitsa sajat tanulasi technikait. Ezek tudatos
megvalasztdsa hozzajarul ahhoz, hogy a tanuld6 megtanulja iranyitani sajat tanulasat, ettol
javul onértékelése €s a motivacidja, €s ezaltal is nd a tanulasi eredményessége (Bernath és
mtsai, 2015).

Pedagogusként tevékenykedve kutatasunkat indokolttd tette tanuldink minél jobb
megismerése, a tanulas tdmogatdsa a pedagdgiai munkank soran. Ezért valasztottuk
kutatasi témaként a tanulok tanulasi stilusdnak vizsgalatat.

Kutatasunk célja, hogy informéciot gytlijtsiink a tanulok egyéni tanulési stilusarol és

a pedagogusok tanitdsi modszereirdl, valamint ezek Ilehetséges Osszefliggéseirdl.



Megismerjiik diakjaink tanulési stilusat és benniik is tudatositsuk a sajat tanulési stratégia
kialakitasanak jelentOségét.

Vizsgalatainkkal arra kerestiik a valaszt, milyen tanulasi stilus jellemzi a 4. és 6.
osztalyos tanulokat. Megjelenik-e barmelyik stilusnak a preferencidja? Befolyasolja-e a
tanulasi stilust a tanar altal leggyakrabban hasznalt oktatdsi modszer? Megfigyelhetdk-e
hasonldsagok ¢és kiilonbségek a kiilonboz6 iskolak tanuloi kozott? Valtozik-e a 6. osztalyos
tanulok tanulési stilusrol alkotott képe, sajat tanulési stilusuk megitélése? Befolyasolja-e
ezt a felsO tagozat targyainak, oktatasi modszereinek sokszintisége?

Kutatdsunk elvégzéséhez empirikus kutatasi stratégidt valasztottunk. A vizsgalat
elvégzéséhez a kérdbdives lekérdezés, az interju, a megfigyelés és a tesztelés modszerét
valasztottuk. A tanuldsi stilusok vizsgdlatdra szdmos kérddiv all rendelkezésiinkre. A
legujabb magyar fejlesztésti (Bernath és mtsai, 2015) mérdeszkozt probaltuk ki. Ez
figyelembe veszi az informécio felvételének modjat, érzékleti modalitdsokat, a tanuldst
segitd koriilményeket, a tananyag tartalmi feldolgozasanak szintjét, €s az intuitiv
gondolkoddsmodot. Nagyszamu valaszadd megkérdezésére volt sziikségiink, ezért a
kérddives felmérés megfeleldnek bizonyult.

A vizsgalt intézmények felsO tagozatos tanaraival strukturalt interjut készitettiink,
felhasznalva Gyarmathy (2010) a ,, Tanitasi stilus teszt” cimii adatlapon szerepld kérdéseit.
A strukturdlt interju allitdsai a tandrok 4&ltal preferalt tanitdsi modszerekre, stilusra
kérdeztek ra.

Az oktatasi intézmények negyedik osztilydban magyar nyelv €s természetrajz
orakat figyeltiink meg. A legfontosabb szempont itt annak megfigyelése volt, hogy a
pedagdgus milyen oktatdsi mddszereket alkalmaz a tanordkon, mennyire tdmogatja az
alkalmazott modszer a targy oktatasat, a kiilonb6z6 tanulasi stilusokat.

A tanulési stilusok mérésére szolgaldo kérddiv kitdltésének eredményességét a
szovegértési képesség mérésével is ald kivantuk tamasztani. Mivel a vizsgalatokat als6sok
korében is elvégeztiik, tdjékozodni akartunk a vizsgélt korcsoport szovegértési szintjérol.
Ezért életkoruknak megfeleld szovegértési feladattal felmértiik szovegértd képességiiket.

Az adatok feldolgozésa kézileg és szamitogép segitségével valosult meg.

Mivel mi is ebben a régidoban ¢liink és pedagogusként itt tevékenykediink,
kutatasokat az Ungvari jards egy kistérségében, Csapon és a vonzéaskorzetébe tartozo
falvak iskolaiban végeztiik: a Salamoni Gimndziumban, a Sziirtei Kozépiskoldban, a
Tiszadsvanyi Altaldnos Iskolaban, valamint a Csapi 2. Szami Széchenyi Istvan

Kozépiskolaban. Tanuldsi ¢€s tanitasi stilusok vizsgélatara vonatkozo kutatasokat a



megnevezett intézményekben még nem végeztek, ebben a tekintetben az eredmények
ujnak bizonyultak.

A vizsgalatban az intézmények negyedik és hatodik osztalyos tanuldi, és az Oket
tanito tanarok vettek részt.

A tanulasi stilus megismeréséhez elegendd tanuldsi tapasztalat sziikséges
(Gyarmathy, 2010). A negyedik osztalyos tanuldkra jellemz6, hogy tobb tanulési
tapasztalattal rendelkeznek mar, mint a tobbi als6 osztalyos didk. Azért is valasztottuk a
negyedikes tanulokat, hogy minél korabban Gtleteket szolgaltassunk szamukra az 6nallo
tanulasi technikak, tanulasi szokasok kialakitasahoz, ezzel is novelve iskolai
eredményességiiket és ezaltal a tanulds iranti motivaciojukat.

A felsds6k mérését azért végeztiik el, mert ala szerettiik volna tdmasztani adatokkal
is, valtozik-e a didkok tanulasi stilusrdl alkotott képe az életkorral, valamint a felsd tagozat
targyainak, oktatasi modszereinek boviilésével. Valasztasunk a 6. osztalyra esett, mert
ebben a korcsoportban mar adaptaldodik a tanuld a megvaltozott 1j koriilményekhez.

Napjainkban a tanulési stilus vizsgélata irdnt egyre nagyobb érdeklédést mutatnak a
pedagdgiai pszichologia teriiletén tevékenykeddk. A nemzetk6zi szakirodalom mér a 70-es
évektol jelentdsen foglalkozik a didkok tanulasi sajatossagainak vizsgalataval (Toth, 2009).
Vilagszerte végeznek kutatasokat a tanulasi stilusok megismerésével kapcsolatban. A téma
szakirodalmi hatterét kivalo magyar forrdsok szolgéltattdk szdmunkra. Elsddleges
forrasokat Bernath és mtsai (2015), Balogh (1997), Szit6 (1987, 2005), Kummerné Simon
(2014), Gyarmathy (2010), Honigsfeld (2003), Toth L. (2009), Téth P. (2009), Lukacs
(2009) munkai kinaltak. Vizsgalatainkhoz Bernath, N. Kollar, Németh 2015-ben megjelent
kutatdsa és Kummerné Simon 2014-es kutatdsa szolgalt irdnymutatoul, akik a tizenévesek
tanulasi stilusbeli preferencidit vizsgaltak.

A szakdolgozat két részbdl all. Az elsé rész a téma tudomanyelméleti hatterét
mutatja be. E16bb betekintést nyujt a tanulasi stilus fogalmanak kiilonb6z6 értelmezésérol.
Majd ismertetjilk a tanulédsi stilus legelterjedtebb mérési megkozelitéseit, az eljarasok
elméleti hatterét, tanuldsra vonatkoz6 kovetkezményeit. A masodik részbe a kutatas

moddszertananak és eredményeinek bemutatasa, érdemi részének részletes kifejtése kertilt.



L.SZAKIRODALMI ATTEKINTES
I.1. A tanulasi stilus fogalma, meghatarozasai

A tanuldk tanulasi sajatossagainak kutatasaval a nemzetkozi szakirodalom a 70-es,
80-as évek ota mar kiemelten foglalkozik (Toth P., 2009). Maga a fogalom jo néhany
évtizede fellelhetd, azonban egymadstol igencsak eltéré meghatdrozasban. Tobb esetben
hasonlo jelentést tulajdonitanak a tanuldsi és a kognitiv stilusnak. Egy régebbi értelmezése
a tanulasi stilusnak: ,,jellegzetes kognitiv, érzelmi €s pszichologiai viselkedések, amelyek
relative stabil indikatorai annak, ahogyan a tanuld észleli, interakcidba 1ép €s valaszol a
tanulasi kornyezetre” (Keefe, 1979; idézi Bernath és mtsai, 2015:11).

Par évtizeddel késobbi definicio a tanulési stilusra: az informacié felvételének és
feldolgozasanak egyénre jellemz6 moddja (Ford—Chen, 2001; idézi Bernath és mtsai,
2015).

Pritchard 0sszegzése alapjan a tanulasi stilus a kovetkezOképpen értelmezhetd: a
tanulds, tudas és készségek elsajatitasanak egyénre jellemzé moddja, a gondolkodas,
tanulasi modszer, az informaciofeldolgozas eldnyben részesitett mddja, azok a szokdsok,
amelyeket az egyén a tanulds soran mutat. A kognitiv stilus nem mas, mint egy konkrét
szemlélete a problémamegoldasnak, a kognitiv feldolgozas személyre szabott
jellegzetessége, az egyén viszonyuldsa a tanulashoz ¢és a problémamegoldashoz, a
problémamegoldas soran hasznalt stratégidk vagy mentalis viselkedések (Pritchard, 2009;
idézi Bernath és mtsai, 2015).

Egységes megfogalmazas a magyar szerzoknél sem taldlhatd. Szitoé (1987, 2005)
altal informacidfeldolgozasi stilus meghatarozasban terjedt el. A tanuld 6nallo tanulasaban
megnyilvanulo stilusjegyeit Balogh (1993) tanuldsi stilusnak nevezi. Mezd szerint a
tanulasi stilus az egyén altal jobban kedvelt kiilsé és belsd tanulasi feltételeket jeloli
(Mezd, 2002; idézi Kathyné Mogyorossy, 2013).

A tanulési stilus-kognitiv stilus kettdsséget Riding és Cheema igy magyarazza: a
kognitiv stilus az észlelés, az emlékezés, a gondolkodds, a problémamegoldas egyénre
jellemzé modja, ugyanakkor a tanuldsi stilus ennek a tanuldsi kornyezetben valo
alkalmazasa (Riding—Cheema, 1991; idézi Bernath és mtsai, 2015).

A kognitiv és tanulasi stilus, tanuldsi orientacid, tanuldsi mintdzat, tanulasi
diszpozicio fogalmakat egyetlen fogalomban szerették volna integralni. Zhang az 1960-as

évektdl atvizsgalva a tanulasi stilus szakirodalmat, arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy ezen



fogalmak mind az egyén altal preferalt informaciofeldolgozasi és feladatmegoldasi modot
takarjak. Az emlitett fogalmak az intellektualis stilushoz sorolhatok. Az intellektualis stilus
Zhang szerint formalhato, mert fliigg a kultura, a szocializacido és az iskolai oktatas
sajatossagaitol, de attol is, hogy a diadk tanult-e a kiilonféle tanulasi stilusokrol (Zhang,
2013; idézi Bernath és mtsai, 2015).

A fogalommeghatdrozasok sok hasonldsdgot mutatnak az egyes kutatoknal. A
Bernath, N. Kollar, Németh alkotta szerzoOtri6 a tanulési stilust ugy értelmezi, mint az
informacio felvételének és feldolgozasanak egyénre jellemzé modjat. Szerintiik a fogalom
meghatarozdsa ebben a formdban Osszhangban van Szitdo (1987), Riding és Cheema
(1991), Ford és Chen (2001), illetve Zhang (2013) szemléletével is (Bernath és mtsai,
2015). Munkank folyamén a tovabbiakban mi is ezt az értelmezését fogjuk hasznalni.

A tanulasi stilus jelenségével kapcsolatban a kutatok véleménye megoszlik. Az
évek soran tobben a létezését is megkérddjelezték. Ez részben a kiilonféle elméleti hatterek
adta értelmezési kiilonbségekbdl ered. A nehézséget az okozza, hogy nem sziiletett egy
altalanosan elfogadott meghatarozasa a tanuldsi stilusnak, inkabb a fogalmi kavarodas
jellemzd. Nagy-Britannidban 70-t6l is tobb tipusa ismeretes a tanulasi stilusnak (Coffield
¢s mtsai, 2004; idézi Bernath és mtsai, 2015). Ebbdl kifolyolag értelemszerii, hogyha
kételkednek a tanulési stilus, és az ezt méré megfeleld kérddivek 1étezésében.

Pashler és munkatéarsai hianyoltdk a tudomanyos megalapozottsagot e témaban. A
kognitiv pszichologusok szerint akkor tekinthetnénk a fogalmat tudomanyosan
megalapozottnak, ha olyan vizsgélatok sziiletnének, ahol a tanulési stilus szerint kialakitott
csoportokat a nekik megfeleld és az ettdl eltérd mdodon oktatnak. Ebbdl adodoan felfedhetd
lenne a kapcsolat a teljesitmény és a tanulasi stilusnak megfeleld tanitisi mod kozott. Igy
példaul a kisérleti auditiv csoport egyik fele csak hallgatna az elsajatitand6d informéciot,
masik része vizudlis szemléltetéssel tanulna. Mig a kisérleti vizudlis csoport egyik része az
elsajatitani kivant tananyagot hallgatnd, a masik fele vizudlis modszerek segitségével
tanulna. Akkor észreveheté lehetne a tanulasi és a tanitasi stilus kozotti kolcsonhatas. Igy a
hallas utan tanulok jobban teljesitenének az auditiv tanitds esetén, a vizudlisak pedig
ilyenkor gyengébb eredményeket mutatndnak. Azonban kiemelkedden teljesitenének abban
az esetben, ha vizualisan tanitottdk Oket (Pashler és mtsai, 2008; idézi Bernath és mtsai,
2015).

Pashler és munkatarsai vizsgéalataik soran figyelmen kiviil hagytdk azokat a
tanulmanyokat, ahol teljesiil a tanulési-tanitasi stilus egyezésének hatékonysaga. Két

vizsgalat is kimutatta, hogy a tanuldsi preferencia és a tanitasi moddszer kozott van
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interakcid (Pashler és mtsai, 2008; idézi Bernath és mtsai, 2015). Leutner és Plass
vizualizald és verbalizald egyetemi hallgatokbol alakitott ki csoportot. A hallgatok maguk
valaszthattak, hogy képekkel vagy hanganyaggal kiegészitve szeretnének ismereteket
szerezni. KésObb a csoportok vizualisan ¢€s verbalisan tanultak. Az eredmények azt
mutattak, hogy verbalis csoportok hatékonyabban tanultak verbalis modszerek mellett,
mint vizudlis mellett. A vizudlisak pedig a vizudlis modszerek mellett (Leutner—Plass,
1998; idézi Bernath ¢és mtsai, 2015).

Hsieh és munkatérsai vizsgalatai kimutattak, hogy jobb eredményeket értek el azok
az also tagozatos tanulok, akiknél a tanuldsi-tanitasi stilus egyezése fennallt (Hsieh és
mtsai, 2011; idézi Bernath és mtsai, 2015).

Roehr és Pashler tanulmanyokban érvelnek amellett, hogy nem jarul hozza semmi a
tanulési stilus 1étezéshez. A tanulési stilussal kapcsolatos vizsgalatok nem mutattdk ki a
kivanatos interakcidt, amelyek altal arra kovetkeztethetiink, hogy a kialakitott mérési

eljarasok nem elfogadhatdak (Roehr—Pashler, 2012; idézi Bernath és mtsai, 2015).
I.2. A tanulasi stilus méréeszkozei

A tanulasi stilust kérddivek segitségével mérhetjiik. A nemzetkozi szakirodalomban
jonéhany kérdoivrdl olvashatunk. A kiilonféle tanuladsi/kognitiv/intellektudlis stilust mérd
kérddivek koziil a kutatok Europa-szerte Kolb kérddivét hasznaljdk szivesebben. Az
Egyesiilt Allamokban a Dunn, Dunn és Price-félét alkalmazzak tobbnyire. A dolgozatban
ismertetjiik a tanulési stilus legelterjedtebb mérési megkozelitéseit, az eljarasok elméleti
hatterét, tanulasra vonatkozd kovetkezményeit, kritikai szempontjait (Bernath €s mtsai,

2015).
1.2.1. Mezofiiggés—mezofiiggetlenség, Witkin kognitiv stilus vizsgalata

Toth szerint a kognitiv stilusok koziil a mez6fiiggdség — mezofiiggetlenség a
legismertebb. A kisérlet soran a kisérleti alanynak fiiggetleniteni kellett magéat a vizualis
informacioktdl a fiiggdleges irany meghatarozasaban (rud-keret proba). Az egyének kozott
kiilonbség mutatkozott abbol a szempontbdl, hogy mennyire tévesztették meg Oket a latott
¢s a belsd érzésbdl 1étrejovo informaciok kozotti ellentmondasok. Egyesek belso érzéseikre
hagyatkozva képesek voltak fiiggetleniteni magukat a kornyezeti mezd ingereitdl.

Neéhanyan azonban nem tudtak elszakadni a vizudlis timpontoktol (To6th L., 2009).
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Tovabbi kisérletek sordn nyilvanvalova valik, hogy ez a stilus az
informaciofeldolgozas egészét meghatarozza. A befogaddsra keriild ingerek un.
targymezobe szervezOdnek. A mezofliggd személyek szerint ez a szervezddés adott, a
mezofiiggetlenek hajlamosak ujjaszervezni. A mez6fiiggdség — mezofiiggetlenség stilusnak
személyiségbeli és tarsas dsszetevdi is 1éteznek (Toth L., 2009).

A mezo6fiiggés—mezofiiggetlenség dimenziojat Witkin ismertette. Alapul veszi az
Onalloésag mértékét, amivel az emberek a koriilottiik levo vilagot kezelik. A dimenzid egyik
sz¢élén azok az egyének helyezkednek el, akik feltételezhetden belsd referenciarendszerek
birtokaban vannak, amelyekkel feldolgozzak a kapott informacidét. A mezdfiiggd
személyek kis mértékben aktivak a beérkezd informacié feldolgozasaban. Az a mad,
ahogyan az egyének a vilagot érzékelik gy tekinthetdk, mint egyfajta reprodukcidja a
targyaknak, amelyek az ingereket kozlik. A mez6fiiggd személyek tobbnyire az emberek
megfigyelésével foglalkoznak, mig a mezdfiiggetlenek autonomikusabb beéllitottsaga
olykor az onértékelésben, masok altali megitélésben fejezddik ki (Witkin, 1962; idézi
Bodnar, 2007). A mezofiiggd személy globalis szemléletli, az ingereket nem tudja a
helyzettdl kiilonvalasztani. Igényli a tarsak tdmogatisat. Meggydzhetd tipus, a human
palyak keltik fel érdeklédését (Toth L., 2009).

A mezofiiggetlenek jobban teljesitenek olyan feladatokban, amelyekben lehet
Ujjaszerkeszteni, hipotéziseket kiprobalni, kisérletezni, ugyanis képesek a kozvetlen
észlelésen feliilemelkedni belsd referenciarendszeriik altal. A mez6fliggd személyek
szamdra az interperszonalis magatartast igényld feladatok az idedlisabbak. A
fogalomelsajatitasban receptiv, intuitiv modszereket hasznalnak, ami a teljesitOképesség
javulasat eredményezi. A személyeket tarsas helyzetben befolyasolja masok itélete,
hajlandok moddositani véleményiikon, mérlegelve a tarsak nyujtotta informaciok
pontossagat. Kozlékenyebbek és nyitottabbak, informacidigényiik jelentds (Halasz, 1989;
1dézi Bodnar, 2007). A mezofliggetlenek ezzel szemben elemzd beallitottsaguak, az
ingereket fliggetleniteni tudjak a helyzett6l. Nehezen meggydzhetdek, inkabb elméleti
vagy elvont gondolkodast igényl6 tevékenységekben vesznek részt (Toth L., 2009).

A dimenzié egyik végpontjan a globalis és diffuz érzékelésre vald konzisztens
hajlam van jelen, ahol az egész mezd szervezddése szabja meg, hogy az egyes részeit
milyen mddon észleljiik. A masik végponton a strukturalt €s tagolt érzékelésre vald hajlam
talalhat6, ekkor a mezd egyes részeit kiilonalloként, az egészét pedig szervezettként
észleljiik. Ezt a két kognitiv stilust nevezhetjiik globalisnak és tagoltnak is (Witkin, 1962;
1dézi Bodnar, 2007).
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A mez06fliggdség — mezofiiggetlenség dimenzidjanak vizsgalatdhoz a Beagyazott
Figura Teszt alkalmazhato. A teszt egy észlelési proba, a tapasztalati kdrnyezeti hatdsok
egyénnek Osszetett abraban egy egyszeriibb alakzatot kell megtalalni. Az egyszerii abra
viszont nincs jelen, a kognitiv reprezentaciot kell mozgositani. A kozvetlen észleleti
mez6tdl valo elvonatkoztatas nehézsége, és a mezotdl vald onallosulds eredményessége, a
mezofiiggetlenség — mezofliggdség dimenzidval leirhatdé (Witkin, Oltman, Raskin—Karp,
1971; idézi Bodnar, 2007).

Riding modelljében a kognitiv stilus ismertetését két dimenzi6 altal valdsitja meg.
Az egyik Witkin meglatasan alapszik, a mezofiiggés/mezofiiggetlenség dimenzidbdl ered,
azonban ebben a modellben mar holisztikus és analitikus végpontokkal. A masik
dimenzidban a kettds kodolas elméletet vette alapul, a mentalis reprezentacio jellemzoit
irta le, a verbalis és képi feldolgozasi metddust jellemzi. Ezen dimenzidk szerint elhatarolt
stilusok: holisztikus-verbalis, holisztikus-képi, analitikus-verbalis, analitikus-képi (Bernath
¢és mtsai, 2015).

Ez a tipust mérési eljards nem Onkitoltds kérddiven alapszik, hanem a
feladatvégzés reakcioidejének mérésén. A kitoltd személy valaszainak reakcioideje szerint
rendszerezhetd valamelyik csoportba. Kognitiv Stilus Analizis (CSA) szamitogépes
feladatsor méri a felsorolt tipusokat. Ertelemszertien a modell alapjan a személyek egyik
vagy masik tipushoz tartoznak. Legeldszor 20 darab parba rendezett alakzatrdl sziikséges
megallapitani, hogy egyformak vagy kiilonfélek (holisztikus). A kovetkezd 20 képparnal
azt kell megallapitani, hogy az eldszor lathatd bonyolultabb alakzat tartalmazza-e az utana
kovetkezd egyszeriit (analitikus). Ilyen modon méri vizualisan a holisztikus-analitikus
dimenzi6t a kérdéiv (Bernath és mtsai, 2015).

A verbalis-képi dimenziot verbéalisan méri a szamitogépes teszt. A feladatsor 24
szopart tartalmaz, amelyekrdl el kell donteni, hogy egyforma szemantikai kategdridba
tartoznak-e (verbalis). Ujabb 24 szopar esetében sziikséges megallapitani, hogy a sziniik
azonos-e (képi). A négy reakcididd atlagabol verbalis-képi és holisztikus-analitikus aranyt
szamolnak. Igy keriilnek besorolasra a személyek a megfeleld tipusokba (Bernath és mitsai,
2015).

A kapott eredmények hozzajarulnak ahhoz, hogy a tanar didkja igényeinek
megfelelden szervezze meg a tandrat, valassza meg maodszereit €s a sziikséges eszkdzoket.
A részletek ismertetése az analitikusoknak segit, az altaldnos Osszefliggések bemutatasa

pedig a holusztikusoknak kedvez. Azoknal a didkoknal ajanlatos az illusztracio, képek
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hasznalata, akik a képi stilussal jellemezhetok. Mig a verbalis didkoknak elegendd a
szobeli magyarazat (Bernath és mtsai, 2015).

A vizsgalatok soran megmutatkozott a teszt egyik gyengesége is. Riding modellje
tiszta tipusokat kiilonit el, az egyéneket konkrétan besorolva valamelyik kategoridba. Akik
verbalitassal jellemezhetdk nem vonakodnak az 4braktol, tehat kiilonb6zé megoszlasban
verbalisak vagy képiek. Az emberek tobbnyire kétféle feldolgozdsi modot tudnak
hasznalni. Riding a kognitiv stilust egy alkalommal velesziiletettnek, maskor tanulhaténak
nevezi, itt is ellentmondasba iitkozik. Egyes vizsgalatok ellentétes eredményeket mutatnak

a mért tipusokkal kapcsolatban (Bernath és mtsai, 2015).
1.2.2. Kolb gyakorlati tanulasi modellje

A pedagdgusok és pszichologusok immar tobb évtizede érdekldédnek a tapasztalat
¢s a tanulas konkrét Osszefiiggései €s egymasra hatdsa irdnt. Az 1970-es évek elején David
Kolb alkotta meg a tapasztalati tanulds modelljét. A napjainkban is jol ismert modell az 6
nevéhez kothetd. Az amerikai kutatd nagy hangsulyt fektet az élmények feldolgozésara, az
aktudlis élethelyzetbe vagy kérdésekhez vald kapcsolasara. Kolb gondolatai alapjan a
tapasztalati tanulas altal az emberben olyan tanulasi jellemzdk formalddnak, amelyek
befolyéassal vannak a tanulasra, problémamegoldasra (Toth P., 2011).

Experimentalis tanulaselmélete sikerrel 6tvozte a XX. szdzadban kulcsfontossagu
iranyzatokat (Dewey, Lewin, Piaget, W. James, Jung, Freire, Rogers, stb. nézeteit).
Elméletében a tanulast a tapasztalatszerzés, a megfigyelés, a gondolkodas és az alkalmazas
ciklikusan ismétlddo korfolyamataként irja le. A tanulasi stilust az észlelés €s a feldolgozas
dimenzidjadban magyarazza. A tanulds konkrét tapasztalatok megszerzésével indul (ami
lehet tevékenység észlelése, a tandri magyardzat nyomon kovetése). Ezutan kovetkezik
mindezek megfigyelése, elemzése, azaz a tanulnivald megértése. A logikai kovetkeztetések
révén a hangsuly a gondolkoddson van, amelynek kovetkeztében fogalmak jonnek létre
(induktiv tananyag-feldolgozas). A tanulasi ciklus utolsé szakasza a tanultak 1) helyzetben
vald kiprobalasa, alkalmazasa. A tovabbiakban ujfent attekintésre keriilnek a cselekvés
eredményei (konkrét tapasztalatok szerzése). Tehat egy korfolyamat indul elolrdl, csak egy
magasabb tudasszinten (Téth P., 2009).

A tanulasi ciklus két dimenziora épiil: az informacio felvételére és feldolgozasara.
Konkrét, gyakorlatias €s elvont, absztrakt, elméleti jellegli informaciot kiilonboztet meg.

Az informacié felvétele vagy a tapasztaldson vagy a gondolkodason alapszik.
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Informacidfeldolgozas kozben a tanuld eléfordulhat aktiv alkalmazd, megfigyeld és
megértésre torekvo szerepben (Toth P., 2009).

Ez a tanulasi periodus mindenkirdl elmondhato. Ellenben a ciklus felsorolt pontjait
valtozd6 mértékben részesitik eldnyben. A két dimenzid mentén Kolb négy stilust
(divergens, asszimilald, konvergens, akkomodald) kiilonboztet meg. A stilusokhoz igen
eltéro tanulasi modszerek és attitidok tartoznak (Kolb, 2005; idézi Toth P., 2009).

A divergens stilus jellegzetessége a konkrét informaciok megfigyelésén és
megértésén alapulo feldolgozas. A divergens stilusu tanuldt erds képzelderd, ujitd szandéek,
Otletgazdasag jellemzi. Kiemelkedden teljesit, ha az adott helyzetet tobbféle szemszogbdl
is megvizsgalhatja, ami hozzasegiti a problémak eredményes megoldasahoz. Erdekl8dik az
emberi kapcsolatok, miivészetek irdnt. A tandri elfaddst és a magyardzatot részesiti
elényben. Jol tanul osztalytarsakkal, kedveli a csoportmunkat Induktiv gondolkodas
jellemzé ra. Foleg tapasztalataiban hisz, konnyedén 0Osszekapcsolja mar kordbban
megszerzett tudasaval. Kedveli a dolgok hatterét feltarni, az Osszefiiggéseket felismerni.
Kedvenc kérdése a ,,Miért?”’ (Toth L., 2009).

Az asszimilalo stilus jellegzetessége az absztrakt informaciok megfigyelésen és
megértésen nyugvo feldolgozéds. A tanuld erdssége az elméleti modellek felallitasa,
azonban azok gyakorlati kiprobaldsat mar nem kedveli. Az asszimilalo tanulasi stilussal
rendelkezé személy szamara fontos, hogy az éltala kigondolt elképzelés logikus és tobb
oldalrdl is bizonyitott legyen. Viszont, ha az elmélet nincs 6sszhangban a gyakorlattal, a
tapasztalatokkal, akkor a hibat az utobbiban keresi. Kedvelt kérdése a ,,Milyen?”,
»Micsoda?”. Szereti a megfigyelés tapasztalatait egységes rendszerbe foglalni. Méltanyolja
a lépésrdl 1épésre haladd gondolkodést, ennek soran felhaszndlva a legelenyészdbb
részleteket is. Szivesen vesz részt az osztalykozosség altal végzett munkaban (To6th P.,
2009).

A konvergens stilus jellegzetessége az absztrakt informaciok aktiv alkalmazé
jellegti feldolgozasa. A konvergens tanulési stilussal rendelkez6 tanul6 egy valodi miiszaki
ember, aki a realitdsok hive. Gyakori kérdése a ,,Hogyan miikddik?”. Fontos szamara a
gyakorlati tevékenységek végzése kozbeni logikus gondolkodéds. Kézzelfoghatd
tapasztalatokon alapuld adatokat hasznal, hogy kiépithesse sajat tudadsrendszerét.
ftéletalkotaskor inkabb a konkrét dolgokra koncentral, mert a bizonytalan ismereteket nem
szereti. A problémds helyzetekben konnyedén hoz dontést. A probléma megoldéasara
koncentralva, végiggondolja, majd megoldja 6ket. A deduktiv gondolkodast részesiti

elényben, az altalanos torvényeket, ismereteket nehézség nélkiil alkalmazza konkrét
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helyzetben. Gondolkodasa kevésbé rugalmas. Kevésbé kedveli a tarsas helyzeteket (Toth
P., 2009).

Az akkomodal6 stilus jellegzetessége a konkrét informacidok alkalmazéd jellegii
feldolgozasa. Az alkalmazkodd tanulasi stilus tanuldk eréssége, hogy varatlan
helyzetekben tobbnyire jo dontést hoznak. Jol atlatja a megoldand6 problémat, mozgositja
mar megszerzett tudasat. A Dbizonytalan problémamegoldasi helyzetekben szeret
kockéztatni. Probalkozasai soran tovabbfejleszti a korabban megértett feladatmegoldasi
terveit. A problémakat 0Osztonds, megérzésen alapulé modszerekkel oldja meg, ami
gyakran a “proba-szerencse” modszer hasznalatat jelenti. Ha nem tud megoldani egy
feladatot, akkor elfogadja a témaban jartasabb osztalytarsa véleményét. Szivesen vesz részt
a masokkal vald k6zds munkdban, fontos jellemvondsa a cselekvés. Kedvenc kérdése a
Hbeltéve?”, és a , Feltéve hogy?” (Toth P., 2009).

A teszt (Tanulési Stilus Leltar) elsé valtozata 1976-ban jelent meg eldszor, ami
maris valtoztatast igényelt alacsony megbizhatosdga miatt. Az 1j tipust 1985-ben 6 Uj
itemmel modositottak. Azonban még igy is akadt benne kivetnival6. A harmadik, javitott
verzid 1999-ben késziilt el, amelyben az allitdsokat randomizaltdk az iddbeli stabilitas
korrigalasa miatt. Ebben a tanulassal kapcsolatos 12 allitasnak 4 lehetséges befejezése van
(absztrakt, konkrét, reflektiv, aktiv), ahol is a kitoltd 4 lehetdséget rangsorol minden
esetben (Bernath és mtsai, 2015).

A kérddiv kitoltése utan a pontokat Osszesiteni az informacio felvételére és
feldolgozasara vonatkoz6 tulajdonsagok alapjan tudjuk. Ha egy dimenzi6 valamelyik
végpontjanak magasabb a pontszama, akkor az adott dimenzidhoz tarsuld tulajdonsagok
jobban jellemzik a tanuldst. A dimenziok végpontjai ellentétnek tlinnek. Minddssze egy
dimenzionak a két végpontjarol van szd. Voltaképpen a tanuldsi stilus a dimenzid két
végpontja kozotti részbe tehetd. Eldfordulhat, hogy a végpontokon feltiintetett
tulajdonsagokbol csupan az egyik illik a kitoltd személyre, vagy jelentdsen illik mindkettd,
esetleg az egyik erdteljesebben mint a masik, illetve épp hogy csak vonatkozik ra. Lehet az
egyén aktiv és kisérletezd, azonban tanuldsara nem jellemzd a megfigyelés. El6fordulhat,
hogy mindezek a tulajdonsagok fellelheték a tanuldsban, de a kisérletezésre ¢és

megfigyelésre nem fordit kell6 figyelmet (Lukacs, 2006).
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l.abra Kolb-térkép (Lukacs, 2006:153) 2.abra A tanuldsi stilus és a
megszerzett tudas megszerzett tudas 0sszefiiggései (Lukdcs,
2006:72) 2006)

A ,Kolb-térkép” arra szolgal, hogy a kérddiv elemzésekor kapott végdsszegeket
kivezethessiik koordindtdira. A négy pont Osszekdtésekor négyszoget kapunk, amit a
tengelyek haromszogekre osztanak. A kitolté személyre vonatkozé stilusok egyiitvéve a
tanulas kozben elsajatitott tudast is jellemzik. A tudasjellemzdék annal inkabb illenek a
tanulora, minél nagyobb a kapott haromszog mérete (Lukacs,
2006).

A tanulasi stilus és a megszerzett tudas osszefiiggései

A tanulasi stilus ismeretében a tanulok konnyebben megvalaszthatjadk a célnak
legmegfelelobb tanulasi stratégiat, a pedagdgusok pedig ennek megfeleléen tudjak
megszervezni a tanorat. A divergens tipust didk tanuldsndl a csoportmunkat helyezi
elétérbe, javaslatait eldterjesztve. Az asszimilalo tipus tobbet tanul a tanari magyarazatbol.
A konvergens tipusu tanulo féleg a gyakorlati munkdk 4ltal tanul. Az akkomodal6 stilusu
tanuld a csoportos munkaban csak kivitelezi az ott elhangzott javaslatokat. A Kolb-féle
tanulasi stilusok kapcsolatba hozhatok a tanuldk kiilonféle szitudcidban nyujtott
teljesitményével. Kolb vizsgalataibol azt is megtudjuk, hogy az oktatasi folyamat
felerésitheti a kiilonféle tanulasi stilusi csoportok kozotti eltérést. Példaul a
természettudomanyos szakos hallgatok mindjobban analitikussa, €és kevésbé kreativva
valnak (Bernath és mtsai, 2015).

Kolb vizsgélatai bebizonyitottdk, hogy a hallgatd teljesitménye romlik, ha
szakjanak tanulasi elvarasai kiilonboznek sajat, jol bevalt tanulasi jellemzo6itél. Hasonlosag

esetén viszont hatékony lesz a tanulas (Lukacs, 2006).
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Kolb ugy vélte, hogy minden egyes emberben kialakulnak azok a tanulési
jellemzok, amelyek azon kiviil, hogy a tanuldsra hatdssal vannak, még befolyasolhatjak
foglalkozasuk megvalasztasat is (Lukacs, 2006). A tanulasi stilus hatdssal van a majdani
munkavégzésre is. Elmélete szerint a tanulasi stilus ismeretében kovetkeztetni lehet az
egyénhez legjobban ill6 munkateriiletre, szakmara. Ezért is hasznaljak kérddivét
palyavalasztasi tanidcsadas alkalmaval. A didk tudatosithatja a tanulas, munkavégzés soran
az informacié megszerzésének €s feldolgozasanak sajat magara jellemz6 modjat (Toth P.,
2009).

Kolb modelljében nemcsak a tanulési stilusokat ismerteti, hanem bemutatja azt a
tanulast, ahol egy csoport tanuldi kiilonféle stilus-tipusokhoz tartoznak, sorra véve mind a
négy tipus igényeit. Ugy irja le a “tanuldsi ciklust”, hogy mind a négy tipus igényei
biztositva legyenek (Lukacs, 2006).

1.2.3. Dunn és Dunn tobbdimenzios modellje

E modell megteremtdi szerint a tanuldsi stilus multidimenzionalis jelenség. Az
oktatds szdmara az egyik leghatékonyabb a Dunn—Dunn—Price-modell, mert ez az egyénre
jellemzd tanuldsmegkdzelitési modot meghatdrozd valtozokat sokrétlien ismerteti. A
tanulasi stilus alakulasara 6tféle ingercsoport van hatassal:
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kiilonbozd kornyezeti hangok. Egyesek csak teljes csendben tudnak tanulni, igy tudnak
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csak kelldképpen Osszpontositani a tanuldsra. Legjobb a szoveg nélkiili zene hallgatdsa
(Kathyné Mogyordssy, 2013).
Fiziologiai jellemzok

Ide sorolhato az észlelés, az 1d6, a mozgés, a testhelyzet és a taplalékfelvétel. A
legtobb tanuld déleldtt 9—10 ora utan a legtevékenyebb. A fizioldgiai dimenzid
tartalmazza, hogy a diak melyik napszakban tud jobban tanulni, a vizualis, verbalis, taktilis
stb. percepcioban mennyire erds, mennyire igényli a mozgast. Vannak diakok, akiknek
jobb a teljesitménye, ha nem széken iilve tanulnak, hanem a f6ldon vagy kanapén heverve.
Otthoni tanuldsnal ez egyszerien megvalosithatd. Egyes gyerekek jobban tudnak
Osszpontositani, ha iszogathatnak vagy ragcsalhatnak tanulds kozben (Kathyné
Mogyordssy, 2013).

A tanulok kiiliinbozhetnek abban, hogy melyik észlelési csatornat preferaljak. A
tanulandd anyag ¢és a tanuld hatarozza meg milyen aranyban érdemes hasznalni egyes
modalitdsokat. Az informécio beépiilése annal hatdsosabb, minél tobb észlelési csatornan
keresztiil valosul meg (Gyarmathy, 2010).

A vizualis stilusti tanulok a tananyag memorizalaskor €s el6hivaskor fdleg a
latottakra tamaszkodik. Ezek a tanulok a vizudlis ingereken keresztiil szereznek
ismereteket. A vizudlis informdciok, abrak, képek, a tanordkon a vizudlis tartalmak
hasznosak szdmukra. Az olvasas sordn vizualis képet képzelnek maguk elé. A képorientalt
tevékenységekbdl tobbet hasznositanak. Elsdsorban a térbeli informéciokra emlékeznek, a
vizualis részletekre. Erdemes a tanulokat abrak készitésére biztatni (Gyarmathy, 2010).

Az auditiv stilusu tanuldok a verbalis ingereket részesitik eldnyben. Konnyedén
feldolgozzak a beszélt és az olvasott nyelvet. Ezek a tanulok sokat beszélnek, mivel
hangosan kell gondolkozniuk. Hasznos szdmukra a lecke felmondasa. A tanar
magyarazatabol tobbet hasznositanak, mint a konyvbdl vald olvasasbol. Az auditiv
rendszert célz6 anyagok sok segitséget nytjthatnak szamukra. Péld4ul ha telefonra rogzitik
a leckét, és visszahallgatjak (Gyarmathy, 2010).

A taktilis-kinesztétikus stilusti tanulok az érintkezéseken, mozgasokon és fizikai
targyakkal valo foglalkozdsok altal tanulnak. Ezen egyének jobban kedvelik azokat a
feladatokat, ahol kézzelfoghat6 dolgokkal kell foglalkozni A mozdulatokat nehézség
nélkiil elsajatitjak. Hasznos lehet szdmukra, ha tanuldsuk sordn testhelyzetet valtogatnak,
sétalnak, mozoghatnak (Gyarmathy, 2010).

Pszichologiai jellemzok
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A pszichologiai dimenzi6é az informacié feldolgozédsara (analitikus-globalis) és a
problémamegoldasra (reflektiv-impulziv) vonatkozod preferencidkra vilagit rd. Az
ismeretszerzést olyan tevékenységek tamogatjak, amelyek a fO0 informaviofeldolgozé
rendszerkhez kothetok. A tobbi tipusu feldolgozési rendszerhez kapcsolodo készségek a 6
tipusok tdmogatasdval fejleszthetok. Az informéciofeldolgozds modszerei akkor a
leghatékonyabbak, ha az egész agyat igénybe veszik. Az emberek nagy részére a bal
agyféltekei dominancia a jellemzd, az analitikus informaciofeldolgozasi mod. A jobb
agyféltekei dominancia, a globalis informaciofeldolgozassal parosul (Gyarmathy, 2010).

Az analitikus gondolkodasu személyek szekvencialisan, 1épcsdzetesen haladnak a
megértés felé. Verbalisak, a magyarazatokat konnyedén megjegyzik. A globalis
gondolkodésu tanuloknal a tanulast el6bb tananyag sszefoglalasaval kell kezdeni. El6ny6s
szdmukra, ha rovid torténetekhez kapcsolodik a tananyag. A szemléltetésbdl tobbet
hasznositanak. Ha megértik, hogy mit és miért tanulnak, akkor mar jobban tudnak a
részletekre figyelni (Gyarmathy, 2010).

Erzelmi jellemz6k

A Kkitartast, a feleldsségtudatot, feleldsségvallaldst, a motivaciot €s a strukturaltsag
iranti sziikségletet az érzelmi dimenzid foglalja magaba. Az érzelmi nevelés a teljes iskolai
¢letben folyik. Fontos, hogy a pedagdgusok kelld figyelmet forditsanak mindezek
fejlesztésére, mert a fejlesztések kedvezden hatnak a tanulési teljesitményre. A kitartd
munkavégzés képessége nem egyforman jellemzd az analitikus és a globalis gondolkodast
személyekre. Az analitikus gondolkodéastak tiinhetnek kitartobbnak, mivel 6k képesek egy
feladatra Osszpontositani, amig a végére nem jarnak. A globdlisak tlinhetnek kevésbé
kitartoaknak, mivel az egész anyag megértéséhez tobb idére van sziikségiik, csak ezutan
tudnak a részlettek foglalkozni (Gyarmathy, 2010).

Szociologiai jellemzok

A szociologiai dimenzidhoz tartozik az egyediil vagy tarsakkal vald tanulas. Az
egyéni stilusu személyek szeretik a csendet, zavarjadk Oket a kornyezet ingerei, foként
egyediil dolgoznak. A téarsas stilusu tanulok akér tanarral, csaladtaggal vagy tarsukkal
tanulnak, tevékenyen foglalkoznak az anyaggal, jobban megjegyzik. Ha elakadnak,
érdemes tanacsot kérniiik. Hasonlo kort tarsak is segithetik a megértést. Kedvelik, ha
kikérdezik t6liik, amit megtanultak (Gyarmathy, 2010).

A Dunn, Dunn és Price Tanulasi Stilus Leltar 1996-ban megjelent 6njellemzd
kérddiv a kovetkezd teriileteket méri (Honigsfeld, 2003:178.):

,» 1. Zajszint: csend vagy hang igénylése.
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. Fény: tompa vagy ¢éles fény igénylése.

. Homérséklet: hiivos vagy meleg hdmérséklet igénylése.

. Design: informalis vagy formalis tanulasi kornyezet igénylése.

. Motivacio: motivalatlansag vs. onmotivalas.

. Kitartas: a kitartas fokozatai.

. Felel6sség (konformitas): a feleldsség vagy konformitas fokozatai.

. Strukturaltsag: strukturaltsag igénylése.

O 00 I N »n kW DN

. Egyediil/tarsakkal: egyediil vs. tarsakkal valé tanulas kedvelése.
10. Tekintélyszemélyek: tekintélyszemély jelenlétének igénylése.
11. Tobb mddszer: tanulas tobbféle modon.

12. Auditiv: auditiv perceptudlis erdsség.

13. Vizudlis: vizualis perceptudlis erdsség.

14. Taktilis: taktilis perceptualis erdsség.

15. Kinezikus: kinezikus perceptualis erésség.

16. Felvett informécio (intake): a felvehetd informécio iranti igény.
17. Napszak: legjobb teljesitmény este vs. reggel.

18. Kés6 délelott: legjobb teljesitmény késo délelott.

19. Délutan: legjobb teljesitmény délutan.

20. Mobilitas: mozgasigény.

21. Sziil6 altal motivalt: sziild szerepli személy altali motivaltsag.
22. Tanar altal motivalt: tanar altali motivaltsag.”

A kérdoéiv 104 itembdl 4ll, azt méri, miként észlelik a tanulok sajat tanulasi
preferencidikat. Otfokt Likert-skalabol all, kitdltése nagyjabol 30-40 perc alatt lehetséges
(Honigsfeld, 2003).

Ha a pedagogus elvarja a didkoktol, hogy a kreativ potencidljuk legteljesebb
kihasznalasa és késobbi szakmai sikerességilik érdekében sokrétli informacidkat tartdsan
elsajatitsanak, akkor a tanulasi stilus preferencidjukbol adodo sziikségleteiket fel kell
ismerni és reagalni kell rajuk (Honigsfeld, 2003).

A tanulési stilus mérésére szolgald kérddivvel kapcsolatban problémak mertiltek
fel, hasznalata nem is ajanlott. Egyik skalajar6l bebizonyosodott, hogy reliabilitasa
talsagosan alacsony, tehat megbizhatosdga nem megfeleld (Bernath és mtsai 2015).

Dunn egyik PhD-hallgatojanak vizsgéalatabdl kideriilt, hogy a konstruktumvaliditas
sem valdsul meg az ugyanazon elméleti konstruktumbol szarmazo teszteknél (Bernath és

mtsai 2015).
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A tanulasi stilus mérésére szolgald kérdbéivvel kapcsolatban megfogalmazott kritika
szerint a szerzOkt6l nem fliggetlen, tamogatd tanulmanyokban 1évé hivatkozasok nem
korrektek. Szamszert értékek nem tamasztjadk ald sem a reliabilitasat, sem a validitasat

(Bernath és mtsai 2015).
1.2.4. Felder - féle méroeszkoz

A tanulési stilussal kapcsolatban a szakirodalomban taldlkozhatunk Felder és
Silverman kutatdsaival, akik munkdjukhoz atvették David Kolb modelljének két
dimenziojat. Ehhez a kérddivet Richard Felder és Barbara Soloman allitotta Ossze.
Elképzelésiik szerint a tanulési stilust az informacioéfelvételre (konkrét és absztrakt) és
informéaciofeldolgozasra (aktiv-reflektiv), az informacié érzékelésére (vizualis €és verbalis),
megértésére (analitikus és globdlis), megismerésési folyamataira (induktiv és deduktiv)
vonatkozoan is vizsgaljak. Igy 6t dimenzioban tanulmanyoztdk a tanulasi stilust. Két
kifejezés helyett mast hasznaltak. A konkrét kifejezést szenzitivre cserélték, ramutatva
ezzel arra, hogy nagyfokl érzékenységet kivan a konkrét informaciofelvétel. Az absztrakt
pedig intuitiv lett, utalva ezzel arra, hogy raérezhetiink a Iényeges Osszefliggésekre
(Lukécs, 20006).

A Felder-féle tanulési stilus tesztet Lukdcs a ,,Hatékony tanulas” c. kotetben
részletesen ismerteti. A kérddiv tartalmi hatterét altala mutatjuk be. (Lukacs, 2006).

A kérdoiv méri a konkrét-intuitiv, a vizualis-verbalis, az aktiv-reflektiv és az
analitikus-globalis dimenzidkat. Az informaciok kozotti kovetkeztetésekre (induktiv-
deduktiv) masik két dimenzidbdl, a szenzitiv-intuitiv €s analitikus-globalisbdl juthatunk el.
Elképzelhetd az, hogy akikre a szenzitiv megkozelités és az analitikussag egyforman
jelentdsen jellemzd, azok szivesebben az induktiv utat valasztjak. A jobbara intuitivak és
globalisak otthonosabban mozognak a deduktiv kovetkeztetések vilagaban (Lukécs,
2006).

A Felder-féle kérddivben 44 kérdés van. Mindegyik vizsgalt dimenziora 11-11
kérdés vonatkozik. A kérdésekre ,,a” és ,,b” valasz adhatd. Az aktiv-reflektiv dimenzidhoz
az 1. kérdéstd]l kezdve minden negyedik kérdés tartozik, amelyeknek az ,,a” éllitdsa az
aktiv, ,,b” allitasa a reflektiv valasz. A szenzitiv-intuitiv dimenzidhoz a 2. kérdéstol kezdve
minden negyedik kérdés tartozik, amelyeknek ,,a” 4llitdsa a szenzitiv, ,,b” allitdsa az
intuitiv valasz. A vizualis-verbalis dimenzidhoz a 3. kérdéstdl kezdve minden negyedik

kérdés tartozik, amelyeknek ,,a” allitdsa a vizudlis, ,,b” allitdsa a verbalis valasz. Az
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analitikus-globalis dimenzidhoz a 4. kérdéstdl kezdve minden negyedik kérdés tartozik,
amelyeknek ,,a” allitdsa az analitikus, ,,b” allitdsa a globalis valasz. Az eredményeket
dimenzidnként kell 6sszesiteni, mégpedig, hogy a kitdltd személy hanyszor valasztotta az
»a  €s a ,b” lehetdséget. Majd az ,,a” valaszok szamébol ki kell vonni a ,,b” valaszok
szamat. Ha a kiilonbségnek pozitiv szamot kapunk, akkor az aktiv, a szenzitiv, a vizualis
vagy az analitikus tulajdonsag jellemzi a kitoltd személyt. A kapott pozitiv szam minél
nagyobb, annal hangsulyosabb a tanuldsaban a megfeleld tulajdonsag. Ha a kiilonbség
negativ szam lesz, akkor egyértelmiien lényegesebb a tanuldsban a reflektivitas, az
elvontsag, a verbalitds, és a globalitds. Azonban, ha a tanulasban erdteljesebb a szenzitiv és
az analitikus jellemz6, akkor feltételezhetden otthonosabban mozog az induktiv
kovetkeztetések vilagaban. Gordiilékenyen jegyzi meg a tananyagban el6fordulod
dedukciokat, ha tanulésa szenzitiv és globalis jellegli (Lukécs, 2006).

Tanulési és tanitasi modszerekre levonhato kdvetkezmények:
- 0ssze kell kapcsolni az elméleteket (globalis) a mindennapos tapasztalatokkal (analitikus)
- egyensulyban kell lennie az elméletnek (absztrakt) a hozzd kapcsolodd példakkal
(konkrét)
- a tanari magyarazatot (verbalis) ki kell egésziteni képekkel, rajzokkal, tablazatokkal,
diagrammokkal (vizualis), ilyen képek nincsenek a tananyagban, el kell késziteni 0ket
- sziikséges az adatok megfigyelése a tanulds folyaman, mert ezekbdl levezethetd
(induktiv) és illusztralhato (deduktiv) az elmélet
- a tanulasi folyamatban tevékenyen részt kell venni (aktiv), de az is fontos, hogy a diak

véleményt alkosson a tananyagrol (reflektiv) (Lukacs, 2006).
I.2.5. A tanulasi stilus kutatasa Magyarorszagon, a Szito-féle kérdoiv

A tanulési stilussal kapcsolatban Szit6 Imre nevére mindig fel fogunk figyelni. Az 6
munkassaga altal Magyarorszagon is széles korben ismertté valt a tanulési stilus. Kutatasai
masok szamara irdnyadoként szolgaltak. Kérdoiv fejlesztése egyediilallod. A tanulasi stilus
tobbdimenziés megkozelitését alkalmazza, ami az informacid felvételének modja, a
kornyezeti ingerek, a tarsas kornyezet, a motivacid és a gondolkodasi stilus (Bernath és
mtsai, 2015).

A tanulasi stilusok osztdlyozasa az érzekleti modalitasok szerint
Az informaci6 felvétele torténhet hallas, latds valamint mozgas-tapintas utjan. A

bemeneti csatorna alapjan megkiilonboztetiink:
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Auditiv-stilus: A hallds utdn tanulok a verbélis ingerekre figyelnek tanulaskor.
Foleg a szoban elmondott informaciokat sajatitjak el legkdnnyebben. Ezen stilust tanulok
szamara elény a frontalis oktatas, mert az elhangzottak alapjan kelld0 mennyiségli és
mindségli informaciot tudnak megjegyezni. Célszerli az auditiv tipusa tanulok szamara a
szoveg hangos felolvasasa, és a megtanulandok hangos felmondasa. Hamarabb megjegyzik
egy ember nevét, mint hogy hogyan néz ki. Gyakran sokat beszélnek, mivelhogy hangosan
kell gondolkodniuk. Segithet a tanuldsban, ha a didk egy csoportmunka keretein beliil
tarsaitol hallja a tananyagot (Szito, 2005).

Vizualis stilus: Ehhez a tipushoz tartoz6 tanulok a vizudlis ingerek alapjan
szereznek informaciot. A vizudlis stilusu tanulo a latottakat megjegyzi, majd a tananyag
felelevenitése is elsdsorban képileg valosul meg. A vizudlis tipusu tanulok szdmara
sziikségesek a képek, rajzok, szovegek, abrak, tdblazatok haszndlata, szdvegkiemelOk
alkalmazésa, mert agyuk konnyebben raktirozza el a vizudlis uton érkezd informdciot.
Altalaban megjegyzik egy szoba vizualis részleteit, egy arcot, mint az ott folyt
beszélgetést. Prezentaciok, gondolattérképek, rovid jegyzetek segitik tanuldsukat (Szito,
2005).

Mozgasos (kinesztétikus) stilus: A mozgéasos stilus sordn a tanulds tobbnyire
mozdulatokkal segithetd, a cselekvés keriil eldtérbe. A kisgyerekek, ovodasok,
kisiskolasok konnyedén tanulnak és idéznek fel mozgéssal kisért mondokakat, verseket. A
mozgas hozzdjarul az informéciok feldolgozasahoz, raktarozasdhoz. Ebbdl kifolydlag az
oktatasban gyakran alkalmazott mozgasokra ¢épitd tevékenységek altal a tanulas
hatékonyabb lehetne. A didkok sokkal motivaltabbak lennének (Szito, 2005).

Mechanikus stilus: A technika hasonlit a mozgasos stilusra, mert ez is a mozgasos
tevékenységken alapszik. Abban kiilonbozik téle, hogy itt gyakorlati tevékenységek
végzése soran tanul az egyén. Az 1 ismeretek gyakorlati Uton torténd fedolgozasa
megkonnyiti az elmélyitést. Példaul egy kisgyereknek hidba mondjuk el, hogyan kell
cip6fiizét kotni, nem fogja megtanulni, mert nem érti. Bemutatasa utan el kell gyakorolni,
hogy menjen. A mozgésos stilus mellett ezt a technikéat hasznalja a legtobb gyermek. A
tanuldsban akadalyozottak legnagyobb része is. Nagy sziikség lenne a mozgas és az 6nallo
tevékenységek soran torténd tanulas-tanitds beépitésére az iskoali oktatas folyamataba
(Szito, 2005).

A tanulasi stilus osztalyozasa a tarsas kornyezet alapjan

Egyes tanulok egyediil szeretnek tanulni, masok parban vagy kiscsoportban.
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Tarsas stilus: A tarsas stilusu személyek tarsasdgban tudnak hatékonyan tanulni,
nem pedig egyediil. Igy a tanulopér, vagy tanuldcsoport kozosen jut megoldasra. Ezek a
tanulok tobbféleképpen kapnak magyardzatot arra, amit nem értenek (Szito, 2005).

Csendes stilus: A csendes stilusu tanulok kimondottan egyediil szeretnek tanulni.
Az ismeretszerzés folyamatdban hatraltatd tényezOként tekintenek a tarsak jelenlétére
(Szito, 2005).

A tanulasi stilusok osztdlyozasa az informaciora térténo reagalas alapjan

Impulziv stilussal rendelkezdk szivesebben intuitiv vagy éppenséggel impulziv
modon reagéalnak. ElObb valaszolnak, minthogy 4tgondoltdk volna a valasz helyességét, az
elsd esziikbe jutd feleltet mondjak ki. Impulzivitds alkalméaval a személy zommel
sztereotip feleletet ad. Az intuiciérél Szitdé nem gondolja, hogy kevésbé hozna jobb
megoldasokat, mint a reflektivitds. Az 0sztonds megérzés jelentOségét Bruner
oktataselméletében kiemeli (Szito, 2005).

A reflektiv stilus képviseléi megfontoljak, analizaljak, logikai rendszerekbe
helyezik az informéacidkat, mielétt reagalnanak. Altalaban helytallo érvekkel ala is tudjak
tdmasztani valaszukat (Szito, 2005).

A tanuldsi stilusok a kérnyezeti ingerekre valo reagalas alapjan

A tanulas kornyezetének jellemz6i Iényegesen hozzajarulnak a tanulas
eredményességéhez. A minket éré kornyezeti ingerekre mindannyian mashogy reagalunk.
Példaul egyesek szeretik a csendet, igénylik a nyugalmat, egy helyiség tagassagat, és
zavarja Oket a zaj, a helyiség zsufoltsaga (Szito, 2005).

A tanulasi stilusok a motivacio alapjan

Ebben az esetben a tanulok kozotti megkiilonboztetés arra vonatkozik, hogy a
személyekre milyen mértékben van hatassal a kiils6 motivalas, és tanuldsi folyamatukat
milyen mértékben irdnyitja bels6 motivaciok. A didk mennyire belsé Osztonokkel
(kivancsisag, pozitiv oOnértékelésre torekvés, a teljesitmény elérése), vagy kiilsé
Osztonzokkel (targyi, tarsas, tevékenység megerdsitok) késztetheté a tanulasi
tevékenységre (Szito, 2005).

Tanulasra vonatkozo kovetkezmeények

Az 50-es évek végén, 60-as évek elején a kutatok tobbsége tigy gondolta, hogy a
tanulds akkor lesz 6romteli, ha az oktatds megszervezésekor odafigyelnek a tanulok egyéni
jellemzdinek erdsitésére. Ennek értelmében, ha a tanuld az auditiv ingerek altal tanul
szivesebben, meg kell adni szdmara a lehetdséget, hogy hallds utan kapja az informaciot.

Ha pedig a diak egyediil szeret tanulni, akkor kapjon egyéni feladatokat. Szitd szerint a
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tanulasi stilus statikus képet ad a tanulorol, altala megtudva miként tud a tandr
alkalmazkodni a didkokhoz (Szit6, 1987).

Ha a pedagbdgus ugy valasztja meg tanitdsi mddszereit, hogy csak megerdsiti a
tanulok meglévo egyéni jellemzait, akkor csak rovid tavon kedvez szamukra. A hosszatava
érdeke azt kivanja, hogy az oktatas a kevésbé fejlett teriiletekre Osszpontositson
(Brophy,1978; idézi Szito, 1987). Ez kényelmetlen lesz a didkoknak, de hosszabb tavon
segitséget ny(jt, mert tobbféle készséggel fog rendelkezni. Igy eldsegitve a tobbféle tipust
informaciofeldolgozast. Fontos, hogy a tanar megértse, hogy didkja kiilonb6z6
feladathelyzetekben miért teljesit jobban vagy rosszabbul. Ne csak altalanos értékitéletet
vonjon le a didk értelmi képességeire vonatkozoan. Ha a pedagdgusok megismerik didkjaik
tanulasi stilusat, akkor a feladatok jobb megértéséhez olyan dimenziokban adhatnak
kiegészitd segitséget, melyek a didkok feldolgozasi modjdhoz jobban illenek. Majd
elosegitheti, hogy 1 informacidfeldolgozasi készségeket alakitson ki, 0j vonasokkal
gyarapitva a tanuld készségeit. Az egyéni jellemzok ismerete nemcsak azt jelenti, hogy a
tanar kiszolgalja ezeket a vondsokat, hanem ismeretében jobb kapcsolatot tud fenntartani a
tanulokkal (Szito, 1987).

Szitd kutatdsaival Osszefliggést keresett a tanulasi stilusok és az iskolai
eredményességet jelképezd osztalyzatok kozott. A vizsgalati eredmények Osszefliggéseket
mutattak. A vizsgalatban 6. és 8. osztalyos tanulok vettek részt. Azoknak a didkoknak lett
kimagaslé tanulméanyi 4tlaga, akik a tobbi informaciofeldolgozasi modhoz képest az
auditiv stilust preferaltak. Szitd szerint ez azzal magyarazhatd, hogy a verbalitast igényld
tantargyakat (magyar, orosz, biologia, matematika, foldrajz, torténelem, fizika) a tanar
leginkabb frontalis oktatdssal tanitja, ennek kovetkeztében az auditiv feldolgozasi mod
valik fontosabbd. Viszont mas érvek is felmeriilhetnek, amelyek azt tdmasztjak ald, hogy
miért keriil elétérbe az auditiv feldolgozasi mod. Példaul az a didk, akinek lényeges a
tandri magyarazat, mert abbol érti meg az anyagot, azt a nyelvezetet tanulja meg, amit a
tanar elvar téle. Igy a tanar is jobban elfogadja feleletét a hasonlé nyelvhasznalat miatt.
Esetleg azok a tanulok, akik hangosan olvasva tanuljak a leckét, egyidejiileg tobb érzékleti
modalitast vesznek igénybe (a szoveg nézése - vizualis, hangos olvasas - auditiv, olvasas
alatti szajmozgasok - kinesztetikus). Ezek a tanulok jobban le tudjadk gy6zni a
zajforrasokbdl eredd zavard hatisokat, figyelmiiket jobban tudjdk Osszpontositani (Szito,
1987).

Hattérbe szorulnak azok a didkok, akik gyenge tanulmanyi eredménnyel

rendelkeznek ¢és magas impulzivitassal jellemezhetok. Az oktatasi helyzetekben végzett
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megfigyelések és a tanulokkal vald beszélgetések alapjan elmondhato, hogy ezek a tanulok
nem varjdk meg mig a tanéran rdjuk keriil a sor, kozbekiabalnak. Az impulzivitas
megnoveli a téves valaszok lehetdségét. Nem alkalmazkodnak a tarsaikhoz és a tanitasi 6ra
menetéhez, ezaltal fegyelmezetlenként 1is tekintenek rajuk. Felsd tagozaton
sikertelelenségiik mutatkozik meg, ami a korabbi gyenge tanulményi eredménybdl eredd
negativ onértékelés hatasa (Szito, 1987).

A Magyarorszagon 2013-ban megjelent Intézményi Fejlesztési Program
atvizsgalasa utan Bernath és munkatarsai lejegyezték, hogy a Szito-féle kérdodiv igencsak
elterjedt a kdzoktatasban. Szitd Imre kérdéive hét skalat (auditiv, vizudlis, csend, impulziv,
mozgasos, tarsas, mechanikus) nevez meg, 33 allitassal, amelyeket a kitoltd személyek 5
fokozatl skalan pontozhatnak (Bernath és mtsai, 2015).

Bernath ¢és munkatarsai 2005/2006-ban gimnaziumok, szakkozépiskoldk és
szakiskolak tanuldinal végeztek vizsgalatokat a Szitd-féle kérd6iv enyhén megvaltoztatott
formajaval. A vizsgalatok soran a didkok kiillonboz6 tantargytesztekben mért teljesitménye
¢s a tanulasi stilus kapcsolatat keresték. A kutatdsok alatdmasztjak, hogy azok a tanuldk
mutattak kiemelkeddbb eredményeket a felméréseken, akik a vizudlis és mozgésos tanulasi
stilust kedvelik jobban. Az auditiv, impulziv és mechanikus tanulasi stilus jellemezte a
felmérésben gyengébb eredményeket elérdket (Bernath és mtsai, 2015).

Az utobbi években Bernath és munkatarsai elmélyiilten kezdtek foglalkozni a
tanulasi stilussal. Kutatasuk eredménye az Iskolapszichologia sorozat kiadvanyaként jelent
meg 2015-ben, A tanulasi stilus mérése cimmel. A Szito-féle keérddivvel végezett
vizsgalatok soran azt vették észre, hogy a tanulok eldszeretettel tekintettek az
eredményekkel Osszefliggd javaslatokra, visszacsatolasra. Azonban a kitoltd személyek
bizonyos faktorba wvald csoportositdisa nem minden esetben volt egyértelmd,
megmagyarazhatd. E miatt a kutatok reliabilitas vizsgéalat mellett dontottek. Sziikségesnek
bizonyult a kérddiv tovabbfejlesztése. Hiszen két és fél évtized alatt szamos valtozason
ment keresztiil az oktatds, a technika elképesztd gyorsasdgban fejlodott. A valtoztatas
egyértelmiivé valt. Végiil nemcsak korszertisitésen esett at, hanem a faktorok felépitésén is
modositottak (Bernath és mtsai, 2015).

Az Gjitas 2 éven at tortént. A korrigalast, bovitést, tesztelést faktoranalizis kovette.
Azonban javitand6 rész még igy is mutatkozott. Kérdodiviejlesztés kozben nagy hangsulyt
fektettek arra, hogy a reliabilitdsmutatok megfeleléeknek bizonyuljanak (Cronbach
kivanatos értéke 0,7 f6l6tt), hogy ténylegesen azt mérjék, amit szerettek volna (Bernath és

mtsai, 2015).
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1.2.6. Bernath és munkatarsai altal kifejlesztett tanulasi stilus kérdoiv

Az eddig ismertetett kérddivek csak felso tagozatosok, egyetemistak korében voltak
hasznalatosak. A Bernath és munkatarsai altal atdolgozott kérddivvel aranylag széles
¢letkori  Ovezeteket vizsgaltak. Felmérések az altalanos iskolak als6 tagozatdban,
kozépiskolasok, gimnazistdk, egyetemistdk korében torténtek. Mivel a kérddiv alséd
tagozaton, kisiskoldsok korében is hasznalatos, szerettiik volna kiprébalni hasznossagat az
altalunk vizsgalt diakok korében. A kérdoiv fejlesztéi megeldzo sziird eljarasként ajanljak
(Bernath és mtsai, 2015).

A kérdoiv faktorainak jelentéstartalma

Az 0j kérddiv 9 faktoros, benne 6tvenhét allitassal. A Szito-féle valtozatbol 6 allitas
a valodi formdban, 9 pedig atalakitva van jelen (Bernath és mtsai, 2015). Ismertetjiik a
faktorok jelentéstartalmat, ¢és az iskolai tanuldssal kapcsolatos legfontosabb
kovetkeztetéseket.

5 faktor a tanulast befolyasol6 ingermodalitasok szerepét kutatja. Az elso faktor az
Auditiv-aktiv, 22., 27., 38., 41. sorszammal tartoznak hozza allitasok:

,»22. Hangosan szoktam elolvasni a tananyag szovegét, amikor felkésziilok.

27. (—) Jol tudok ugy tanulni, ha csak néman olvasva atveszem a leckét.

38. Szeretem hangosan atismételni a tanulnival6 fobb pontjait.

41. Konnyebben tanulok meg valamit, ha hangosan mondom, mintha csak
magamban olvasom” (Bernéth és mtsai, 2015:49).

Ez a skila méri az ismeretszerzést segitd aktiv beszédprodukcid szerepét. Az
Auditiv-aktiv skala éppen azt méri, hogy a memoriafunkcidkat mennyire segiti a
tanulnival6 hangos kiejtése, hiszen a hangos kimondas mindenkinek kiilonb6z6 mértékben
jelent segitséget. A skala nem vizsgélja, hogy a tanulnivalé hangos felmondasa mennyire
mechanikus vagy értelmes. Az aktiv beszédprodukcid hasznalatdnak egyik
legcélravezetébb modja a tanultak eldzetes felmondédsa, ami nagymértékben elényds a
skalan magas értékeket eléroknek. Azonban eléfordulhat, hogy a didk kiviilr6l megtanulja,
memorizalja a leckét. Ajanlatos ezt figyelembe venni a tandrai szdmonkérésnél. Ha
didknak mas szavakkal is sikeriil elmondania a tananyagot, akkor egyértelmii, hogy
megértette a tanultakat (Bernath és mtsai, 2015).

A kovetkez0 az Auditiv-befogado skala a 14., 20., 23., 28. sorszammal jelolt
kérdések. A skala a kiilsé forrasokbol szarmazo verbalis ingerek szerepét vizsgalja. Ha a

kitoltd itt magas értékeket ér el, akkor javara a pedagogus altali magyardzat vagy a mésok,
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példaul csapattag meghallgatasa szolgal. A tarsakkal valo atbeszélés eredményesen segiti a
megjegyzést. Javasolt a tanuldk szamdra a tananyagrol készitett hangfelvétel tobbszori
meghallgatasa (Bernath és mtsai, 2015).

,»14. (=) A tanari magyarazat nem sokat jelent nekem, inkabb tankonyvbdl tanulok.

20. Gyakran gy tanulom meg a dolgokat, hogy a tanar magyarazatat jegyzem
meg.

23. Jobban szeretem a tanar magyarazatat meghallgatni, mintha a konyvbdl kellene
megtanulni az anyagot.

28. Azt jegyzem meg konnyen, amit a tanar elmond” (Bernath és mtsai, 2015:49).

A Vizualis-abra skalahoz a 2., 5., 19., 25., 37., 47., 50., 55. kérdések tarsulnak. A
szerzOk itt olyan ingerek tanulast segitd szerepét vizsgaljak, amelyek a téri informéciokon
alapszanak. Kizarolag nemcsak &abrékrdl esik itt sz6, hanem minden térben lathato
informéciorol, amelyek segitségével a tanar illusztrdlja a tananyagot. Ide tartoznak a
tablazatok, rajzok, képek, kiilonbozo szemléltetdeszkozok. Az egyik leglatvanyosabb mod
a gondolattérkép, a gondolkodast és tanuldst hatékonyabba tevd eljarasmod. A tananyagrol
készilt latvanyos vézlat, ami teljes mértékben kihasznalja az informécid téri
elhelyezésében rejlo informéciotobbletet (Bernath és mtsai, 2015).

,»2. Konnyebben meg tudok tanulni egy 0j dolgot, ha megmutatjdk, mint ha sz6ban
elmondjak.

5. Konnyebben megértem a tanar magyarazatat, ha egy abraval vagy tablazattal
szemlélteti.

19. Nagyon hasznos szamomra, ha a tanar dbrakat mutat, amikor magyaraz.

25. Ha vannak abrak, rajzok a konyvben, konnyebb a tanulas.

37. Akkor tanulom meg konnyen a dolgokat, ha bemutatjak, hogyan kell csinalni.

47. Jobban megértem a tankonyvben 1évo szoveget, ha dbra is van hozza.

50. Szeretem, ha a tankonyvben az abrak, tablazatok szinesek.

55.Szeretek ugy tanulni, hogy rajzot, abrat készitek kdzben.” (Bernath és mitsai,
2015:50)

A Vizualis-szoveg skalahoz kilenc allitas jarul: 3., 4., 12., 30., 32., 43., 48., 52., 54.
A skala az irott szovegnek a tanulasban betoltott szerepét méri. Beleértve a tankonyv
szovegét, kiilonbozo jegyzeteket, a tablara felirt vazlatokat, a vaszonra vetitett irasokat, a
diakok flizetbeli jegyzetét. Flizetbdl tanulni az a didk tud hatékonyan, amelyik kelléen
elsajatitotta mar a jegyzetelés, flizethasznalat fogasait. Fontos szempont, hogy mennyire

van lehetdsége a fiizetet sajat tanuldsi igénye szerint hasznalni. Tandcsos a tanitis
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folyaman tobb figyelmet forditani arra, hogy megtanitsuk a szamukra legmegfelelébb
jegyzetelési formakat, ahol ha kell szavakat, roviditéseket, vagy szovegrészeket jegyeznek
le. igy a didk a tanari magyarazat kozben maganak valasztott formaban jegyzetelhet
(Bernath és mtsai, 2015).

Vannak diakok, akik a hallott informaciobol nem sokat hasznositanak. Azonban, ha
latjdk a tanulnivalot szoveges formdban, egyszeriibben megjegyzik. A skéalan magas
értékeket elért diakok szamara hasznos lehet, ha a tandri magyarazat kozben nem csukjak
be a konyvet. Célszerli, ha a pedagogus vazlattal kiséri magyarazatat, ami sziikség szerint
lehet bovitett is. A vazlat lehet tablara felirt, de kivetiton megjelend is (Bernath ¢€s mtsai,
2015).

,.3. Jol tudok flizetbdl tanulni.

4. Latnom kell a megtanulando6 szoveget ahhoz, hogy megjegyezzem.

12. Ha latom a megtanuland6 szoveget, konnyebben megjegyzem.

30. Szeretem aldhuzni vagy szinessel kiemelni a 1ényeget a szovegben.

32. Kénnyebben tanulok egy széveget, ha olvasom, mint ha hallgatom.

43. Dolgozatirdsnal sokszor tudom, hogy a vélasz a tankonyvben a lapon hol
helyezkedik el.

48. Dolgozatirasnal vagy felelésnél szinte latom azt az oldalt, ahol az anyag a
tankonyvben vagy fiizetben van.

52. Felelésnél gyakran szo6 szerint emlékszem a konyv vagy filizet szovegére.

54. Szeretek jegyzetelni” (Bernath és mtsai, 2015:50-51)

A Mozgésos skalahoz a 8., 11., 15., 18., 21., 26. allitasok tartoznak, amelyek a
mozgasos ingerek szerepét vizsgaljdk az informacid megjegyzésében. Ebben az esetben a
szerzOk nézOpontja kiterjed egyrészt az ismeretszerzés kozbeni mozgasra, mdasrészt a
mozdulatok tanuldsara. Célravezetd, ha a tanordkon a pedagdgus igyekszik megmutatni a
tanulnivalot. A lecke megjegyzése gordiilékeny, ha mozgassal egybekotott. Példaul
verstanulas kozben fel-ald jarkalni. Iskolai kdrnyezetben ezt nehezebb biztositani, de nem
megvalosithatatlan. Némelyik tanulonak hasznos a mozgassal kisért tanulds, mert
konnyebbé teszi a tananyag megjegyzését. Ellenben a csendet és ingerszegény kornyezetet
igénylokkel, akik szdmara kifejezetten gatlo is lehet (Bernath és mtsai, 2015).

,,3. Tanulas kdzben szeretek jarkalni.

11. Jobban szeretem az olyan feladatokat, ahol mozdulatokat kell megtanulnom.
15. Kénnyebben megy a tanulés, ha kozben mozoghatok.

18. Jobban szeretek tancolni, mint tanulni.
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21. Jobban megy nekem az olyan feladat, ahol valamilyen mozdulatot kell
megtanulnom.

26. Konnyen jegyzek meg mozdulatokat.” (Bernath és mtsai, 2015:51)

A Csend skala az 1., 24., 35., 39., 46., 56. sorszammal a tanulast segitd
koriilményeket vizsgalja, méghozza a csendet és a tarsas tanulast. A tanulas hatékonysagat
kétségkiviil javitja, ha a tanulas helye csendes. Egyéni kiillonbségek vannak arra
vonatkozolag, hogy a teljesitmény mennyire romlik zajos koriilmények kozott. Ha a
tanulnivald kevesebb figyelmet igényel, nyilvdnvaléan nem rontja a teljesitményt a
hattérzaj, a nyugodt és halk zene hallgatisa. Egyeseket hatraltat, ha a k6z6s munka kozben
barmiféle zaj hallhaté. Van olyan didk, akinek még az is zavaro, ha a pedagdgus egyénileg
foglalkozik a teremben egy masik didkkal. A tanulok érdekében elengedhetetlen olyan
szabalyok kialakitdsa, példaul a napkoziben, amelyek csend iranti sziikségletiiket
kielégitik. Ajanlatos lehet egy zavartalan, zajmentes helyiség kialakitasa ezen tanulok
szdmara. Minden bizonnyal megoldhaté a didk legcsendesebb teremrészbe vald
atiiltetésével. A csoportos foglalkozdsoknal elkeriilhetetlen az ,alapzaj”, viszont a
csendigény gatja lehet annak, hogy a tanul6 hatékonyan tudjon részt venni csoportos
munkaban. Ugyanakkor a tanuloknak meg kell szokniuk ilyen korilmények kozott is
Osszpontositani az adott tevékenységre. Az ¢€letben adodhat szamtalan alkalom, hogy a
kiils6é zajok ellenére a megoldani kivant feladatra kell koncentralni (Bernath és mtsai,
2015).

,»1. (=) Nyugtalanit, ha tanulds kdzben csend van koriilottem.

24. Teljes csendben tudok csak tanulni.

35. Tanulas kdzben nagyon zavard, ha beszélgetnek koriilottem.

39. Jobban tudok tanulni, ha csend van koriilottem.

46. () Akkor tanulok konnyen, ha kdzben sz6l a radio, tv vagy a zene.

56.(-) Nem zavar tanulads kozben, ha a hattérben megy a tv vagy szo6l a zene.”
(Bernath és mtsai, 2015:52)

A Tarsas skalahoz a 10., 16., 29., 33., 44., 57. sorszammal tartoznak allitasok.
Lényegében a csoportban vagy parban kapott feladatok iranti attitidot méri. A
csoportmunka egyre inkabb elterjedni latszik a tandrakon, ezért a tanuloknak meg kell
tanulniuk eredményesen dolgozni az ilyen munkafolyamatokban. A tarsas tevékenységek a
pedagogusok szdmara informacidt szolgéltatnak arra vonatkozoélag, hogy kik azok a
didkok, akiknek segitséget kell varhatéan nyUjtani ezekben a helyzetekben. A kérddiv

szerkesztOi azt tanacsoljak, hogy diakokkal valo beszélgetés soran érdemes megtudni, hogy
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a tarsas tevékenység milyen elemei nyerték el tetszésiiket. Akik elOszeretettel tanulnak
tarsakkal, konnyebben motivalhatok a tanulésra is (Bernath és mtsai, 2015).
,10. Szeretem, ha parban kapjuk a feladatokat az oran.
16. (-) Inkabb egyediil szeretek dolgozni.
29. A csoportmunka nekem segit, hogy jobban menjen a tanulés.
33. Szivesebben tanulok az osztalytarsammal vagy a bardtommal, mint egyediil.
44. (-) Egyediil szeretek tanulni.
57. Szeretek masokkal csapatban dolgozni.” (Bernath és mtsai, 2015:52)
Az Ertelmes tanulas skala a legtobb allitast tartalmazza, a kovetkezd sorszamokkal
6., 9., 13, 17., 34, 36., 40., 45., 51., 53., amelyek a tananyag tartalmi feldolgozasanak
szintjét tanulmanyozzak. A tiz darab 4allitds mas-mas aspektusat fogalmazzak meg az
értelmes tanulasnak. Minden pedagodgus célja, hogy ravezesse tanitvanyat az értelmes
tanuldsra. Az értelmes tanulas azt jelenti, hogy az iskolas ténylegesen érti a tanultakat,
tovabba érti az anyagrészek kozotti Osszefiiggéseket is. Az is fontos, hogy olyan
eredményes moddszereket tanuljanak meg a tanuldk, amelyek jabb tanulasi helyzetekben
egyarant alkalmazhatdak lesznek. A skdldn elért pontszdm lényeges mutatdja a mindségi
tanulds egyénre jellemz6 szintjének. A kérdoiv fejlesztok azt tanacsoljak, hogy tartalmilag
is érdemes elemezni egyes valaszokat, mert a tanulédsi technikak fejlesztéséhez adalékul
szolgélnak (Bernath és mtsai, 2015).
,0. Tudni szoktam, hogy mi a logikdja az alfejezetek sorrendjének a tananyagban.
9. Elvezem, ha egy tanar olyan kérdéseket tesz fel, amin gondolkodni kell.
13. Konnyebben tanulok meg egy bekezdést a tankonyvbdl, ha atlatom, hogyan
kapcsolodik az el6z6 és a kovetkezd bekezdéshez.
17. Szeretek problémakon gondolkodni.
34. Fontos szamomra, hogy megértsem a tanulnival6 tagabb Osszefiiggést.
36. Altaldban atlatom a tananyag logikai felépitését.
40. Jobban szeretem az olyan feladatokat, amin gondolkodni kell, mint azokat, ahol
a tanultakat kell alkalmazni.
45. Konnyebben megtanulom a logikus dolgokat.
51. Szivesebben tanulok hosszabb anyagrészeket, ahol latom az Osszefliggéseket,
mint kiilonallo leckeket.
53. Ha tanulok valamit, szeretem tovabbgondolni azt.” (Bernath és mitsai,

2015:53)
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Az Intuitiv skéla 4 allitassal Bruner (1974) elméletén alapszik, aki intuitiv és
analitikus gondolkodasi stratégiat nevezett meg. Az intuitiv gondolkodds a
feladatmegoldasok sordan ugyanolyan célravezetd lehet, mint a formalis logikai elveken,
1épésenként felépitett problémamegoldas. Ilyenkor a feladatok megoldasa eredményes,
annak ellenére, hogy az egyén heurisztikusan gondolkodik. A szokatlan megoldéasokat
megkivano esetekben az effajta megoldasmod kimondottan hatdsos. Ezért 1ényeges, hogy
az oktatas folyaman az intuitiv megoldasmod is szerepet kapjon (Bernath és mtsai, 2015).

,» 7. Gyakran el6fordul, hogy megtaldlom egy feladat megoldasat, de nem tudom
elmondani, hogyan jutottam a megoldasra.

31. Gyakran eléfordul, hogy megtalalom a matematika példa megoldasat, de nem
tudom elmagyarazni €s bebizonyitani, hogyan jutottam el a megoldéashoz.

42. Sokszor eszembe jut, hogy mi lehet a véalasz a tanar kérdésére, de nem tudom
megindokolni, miért az a j6 valasz.

49. (-) Amikor egy matematikapéldat megoldok, szinte minden l1épést meg tudok
indokolni, hogy miért tettem.” (Bernath és mtsai, 2015:54)

Tanulasra vonatkozo kovetkezmények

A felmérési eredmények sokoldali informéciot jelentenek mind az egyes tanulok
szintjén, mind csoport szinten, ¢és a pedagogusoknak is. A kapott mérési eredmények a
tanaroknak osztalyszinten informaciot nydjtanak a tanitasi modszerek hatékonysagardl az
adott csoportban. Ha vizudlis—szOveg vagy vizudlis-dbra skala mutat magas értékeket,
akkor a tanarnak olyan feladatokat kell adnia, amelyekben a konyv szovegét vagy abrait
kell feldolgozniuk a didkoknak. Ilyenkor is van funkcidja az auditiv ingereknek, a tanari
magyarazatnak és a didkok altal megfogalmazott tartalmaknak. Példaul a megértés
ellendrzése, a tévedések korrekciodja, és az auditiv ingerek feldolgozésanak gyakorlasa. Ha
az auditiv-befogadod skala értékei magasabbak, akkor nyugodtan épithet a tanari
magyarazatra (Bernath és mtsai, 2015).

A felmérések altal egyéni tanacsaddsban részesithetjik a vizsgalt didkokat,
kielemezve, hogy milyen hatékony modszerekkel érdemes tanulniuk.

A kérddivfejlesztdk szerint, néha nagyon egyszerli valtoztatasok is sokat segitenek
a tanulas eredményességén. Egyik vizsgélatuk alanya olyan didk volt, akinek egyértelmiien
a vizualis-szoveg és az auditiv-aktiv produkcio az erds oldala. A didk a déleldtti tanitasbol
alig hasznositott valamit. Azonban a délutani tanulds sordn a tananyag tobbszori néma
olvasdsa segitette tanuldsat. Ilyenkor egyértelmli, hogy milyen irdnyba sziikséges

valtoztatni. A tandri magyarazat mellé szoveget érdemes tarsitani, jegyzeteket késziteni.
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Ha a didk otthon tanul, hasznos szamdara az egyszeri olvasids utani probafelmondas
alkalmazasa. Szavak tanuldsakor pedig a hangos ismétlés (Bernath és mtsai, 2015).

Egy masik vizsgélatuk olyan példat szemléltet, ahol kevésbé egyértelmii, hogy a
didknak milyen tanacsokat érdemes adni. JO képességii tiz éves iskolasrdl van szo, akinek
még nincsenek tanuldsi nehézségei, konnyen és sikeresen veszi az akadalyokat. A fiti gond
nélkiil és gordiilékenyen elvégzi hazi feladatait, tandrai elégedettek tandrai
teljesitményével is. Személyre szabott tanacsokkal viszont ellathatd, arra vonatkozolag
hogyan fejlessze tanulasi technikajat, hogy képes legyen felsé tagozatos tanuldoként a
novekvd kovetelményeket teljesiteni. A tizéves fiu skalan elért értékeit a csillagok jeldlik

(Bernath és mtsai, 2015).

4. abra Egy 3

tanulo = ﬁ e He
skalaatlagai a ! I ! I i
tanulasi stilus * I I

kérddivben z,z e ‘% ¥ I
(Bernath és 5

mtsai, 2015) 15

0,5

BUDITIV = AUDTIV - VIFUALIS-  WIZUALIS-  MOZGAS ESEND ThRSAS ERTELMES INTUITIV
AXTIV BEFQGADG ABRA SEOVEG

Eredményei az értelmes, intuitiv és vizudlis skalakon kimagasloak lettek. A tanulést
nala a tananyag megértése segiti. Az értelmes tanulds egyik formaja, hogy az abrak
informéciotartalmat az egyén képes értelmezni. Ehhez a fiunak az a jellemzdje is tarsul,
hogy a téri vizualis informaciok neki fontosak, konnyebbé teszik tanulasat. Er0ssége még
az intuitiv skéala. Ez abban nyilvanul meg, hogy a didk jo eredményeket mutat
matematikdbol. Tanarként fontos figyelni arra, hogy amikor a didk rdérez a megoldasra, ne
blintessiik, hanem éppen gy jutalmazzuk, mintha logikai 1épések mentén oldand meg a
feladatot (Bernath és mtsai, 2015).

Mivel a vizualis skalan mutat kimagaslo értékeket, a vizualis ingereken keresztiil
tud jobban tanulni, erre érdemes tdmaszkodnia, mind a szveg, mind az abra segit neki. Az
auditiv-aktiv és auditiv-befogadd skalan alacsony értékeket mutat, ezzel fiigghet Ossze,

hogy a csend igénye nagy ¢és kevésbé szeret tarsakkal egyiitt tanulni. Az auditiv teriiletet
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szlikséges vizualis ingerekkel tamogatva fejleszteni, példaul a tanari magyarazatot vizualis
ingerekkel segiteni. Magyarazat kdzben a pedagdgus vazlatot irhat a tablara, vagy ki is
vetitheti. Segitheti ugy is, ha magyarazat kozben a tankonyv abrajara tdmaszkodik. Ha a
tandri magyarazat a tankonyv logikaja szerint épiil fel, akkor hasznos, ha a didk kinyitja a
tankonyvet. Esetleg a tanari magyarazat kozben jegyzetet vagy vazlatot ir a fiizetébe. A
vazlatiras képessége nagymértékben novelheti a tanulas hatékonysagat a késébbiek soran is
(Bernath és mtsai, 2015).

A kérdoiv szerkesztOi szerint sziikséges megfigyelni, hogy a didk milyen értékeket
adott az egyes kérdésekre. A fiu értelmes tanulas skaldjanak vizsgalatakor felfigyeltek
néhany értékre. A tananyag logikai felépitésével, az anyagnak mads tanultakkal valo
Osszefliggésével, tagabb keretbe helyezésével ¢és tovabbgondolasaval kapcsolatos
kérdéseknél mutat olyan értékeket, amelyek alapjan érdemes a képességeket erdsiteni.
Olyan feladatok elvégzésével, ahol példékat kell keresnie arra, hogy mas anyagban hol
talalkozott hasonld jelenségekkel — példaul allatok testfelépitése milyen korabban
tanultakhoz hasonl6 (Bernath és mtsai, 2015).

Az értelmes tanuldsi technikdkat még akkor is érdemes javitani, ha a didknak
atlagon feliil is jol megy. A kérdéiv értelmes tanulds skaldja olyan tanulasi jellemzokre
kérdez r4, amelyeket feltétleniil tandcsos javitani, a tanulasi technikak fejlesztését pedig az
erdsségekre alapozva fejleszteni (Bernath és mtsai, 2015).

A vizudlis szoveg skdlan adott vélaszaiban kevés kivételével négyes ¢€s Otos
értékeket jelolt be. Az alacsony értékii valaszok kérdései jelzik azt, milyen teriileten szorul
fejlesztésre. ,,Jo0l tudok fiizetbdl tanulni” kérdés az, amire kettes értéket adott, vagyis ez
fejlesztésre szorul. Tovabbi két kérdés szol arrdl, hogy a széveg nem olyan modon segit,
hogy képszerlien jegyezné meg, hanem a szavak olvasdsa segiti a megjegyzést.
Valoszinlileg a vazlatirds, egy vizualisan szemléletes, jol tagolt, abraszerli vazlat
(gondolattérkép) segitségére lehetne. A vizualis abra skalan adott valaszaibol kidertil, hogy
a téri informaciot jol hasznositja, amikor megmutatjak, hogy kell valamit megcsinalni.
Azonban az abrak kevésbé segitik. Két kérdésre is 3-as valaszok sziilettek, amelyek
alatamasztjak, hogy a didknak az abrak kevésbé segitenek. Ezek a kérdések a tanari
magyardzat kozbeni abrahaszndlatrol, és az abrak hatékonysagarol szdélnak a szoveghez
képest. Feltételezhetd, hogy a didknak az abrdk ,,0lvasdsanak™ képességét érdemes
gyakorolni, mert ebben a vizudlis jelleg eldnyds szamara. Nem az é4bra elemzése a

probléma. Tanari magyarazat kozben is segiti az abra. A didknak inkdbb az abra és az
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auditiv inger szimultan feldolgozdsa nehezebb. Ezért ajanlatos az é&bra hangos
elmagyarazasa. Megtehetd ez parban végzett feladatként is (Bernath és mtsai, 2015).

A kérdoéivfejlesztok szerint a tanulasi stilus mérésével tobb fontos informécidhoz is
juthatunk. Egyértelmiivé valik szamunkra, hogy milyen ingermodalitdsban, milyen
kornyezeti és egyéb jellemzOk szerint megy konnyen a személynek a tanulds. Ha ezekre
épitlink, akkor hatékonnya, gyorsabba és eredményesebbé tehetjiik a tanuldst. Ajanlatos
arra torekedni, hogy a didk minél tobb alkalommal ki tudja hasznalni sajat erdsségeit. Ha a
tanulonak az auditiv-aktiv és a tarsas dimenzidkban kimagasléan magas értékei vannak,
akkor érdemes parban dolgoznia egy tanuldtarsaval, hogy felmondhassék egymdsnak az
anyagot (Bernath és mtsai, 2015).

A kérddivfejlesztok az értelmes tanulas fejlesztését osszetett munkénak tekintik. A
kérddiv értelmes tanulds skaldjdnak kérdései tobb szempont szerint is megvizsgaltdk és
felmérték, hogy az egyes gyerekek szamdra mi az, ami nehézséget okoz, fejlesztendo, és
mire lehet raépiteni. A tananyagon beliili logikai Osszefiiggések atlatasa a tananyag
megértésének kezdeti 1épése (45. kérdés). Nemcsak a tartalmi megértést jelenti, hanem azt
is, hogy egy hosszabb anyagrész tartalmi felépitését atlatja valaki (6, 13, 36). Ez tobb
osszetevét foglal magéaba. Igy az alfejezeteknek az egymashoz vald viszonyat, a cim és az
alfejezet kozotti kapcsolatot, és az egész anyag logikai gondolatmenetét. Célszerli ezt
moddszeresen tanitani is, példaul olyan kérdésekkel, hogy miért ez a sorrendje a tananyag
fejezeteinek, hogyan kapcsolodik a kovetkezd bekezdés az el6z6hoz. Lehet még
cimmagyarazattal, amikor a lecke f0- €s alcimei alapjan eldre el kell képzelni, mi is lehet a
tartalom, mirdl szo6lhat az adott rész. Ez mar kapcsolatban van azzal is, hogy a
problémacentrikus oktatas segiti a tartalmi elmélyiilést. Ide tartoznak a tanari kérdések és a
didkok 06sztonzése, hogy maguk is fogalmazzanak meg kérdéseket, gondolkodjanak el a
tananyagban felmeriil§ problémékon (9, 17) (Bernath és mtsai, 2015).

A tananyag értelmes feldolgozasa nemcsak az egyes témakorok atlatasat foglalja
magaba, hanem hosszabb anyagrészek kapcsolddasi pontjait is (34, 51). Jelentdsen segithet
az, ha a tanulok olyan feladatokat kapnak, amikben az egyes leckék egymashoz vald
kapcsolasa, dsszehasonitod elemzés vagy hasonlosagok és kiillonbségek kiemelése a cél. A
tanulds szinvonaldnak fenntartdsdhoz hozzéjarul, ha a didkok gondolkodnak a tanultakon
(40, 53), aminek a tanulashoz valo altalanos hozzaallas szempontjabdl is van jelentdsége

(Bernath és mtsai, 2015).
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A gyenge pontokat is célszerl erdsiteni, mert sziikség lesz ra a tovabbtanulés soran.
Ha valaki egyetemi tanulmanyokra késziil, akkor sziiksége lesz arra, hogy képes legyen
eldadas alapjan megtanulni a tananyagot (Bernath és mtsai, 2015).

A tanulasi stilus szerepe a palyavalasztasban és a tovabbtanulasban

Az uj kérddiv fejlesztdinek kevés informacidjuk volt arra vonatkozodlag, hogy a
preferdlt ingermodalitds mennyiben fiigg az egyén velesziiletett jellemz6itdl, mennyiben
pedig tanulds, gyakorlas eredménye. A kiilonb6z6 moddon (vizudlisan, auditiven vagy
kinesztétikusan) kapott informaciok feldolgozasanak mindsége minél tobb gyakorlassal
fejleszthetd. A gyenge oldalt is célszeri fejleszteni. A palyavalasztds idejére ez a
gyakorlasi fazis lezajlik. Igy az egyénre jellemz tanulasi stilust érdemes a palyavélasztasi
dontés meghozatalakor is figyelembe venni. A szakmatanulasnak 1éteznek olyan jellemzdi,
amelyek bizonyos informdcidfeldolgozéast kovetelnek meg. Az orvosi egyetem
elvégzéséhez a vizualis ingerfeldolgozas képessége sok szempontbol lényeges. Ezen a
szakon tananyag jelent0s részét konyvbol, szovegek elsajatitasaval kell megtanulni. Az
anatomia ¢€s az élettani folyamatok megértése soran gyakran abrak altal torténik a tanulas.
A kézmiives gyakorlati teriileten sajatitja el a szakmat, ezért lényeges szdmara a
mozdulatok megtanulasa, a modell alapjan val6 tanulas. A szakmai fogasokat a mester
tobbnyire megmutatja, mint elmagyardzza (Bernath és mtsai, 2015).

A bolesész tanulmanyoknal a szovegek olvasasan til a szobeli informaciok is
fontosak. Napjainkban az eléadasok anyaga a szamonkérés egyik vagy akar lényeges
anyaga a szobeli informacié feldolgozasan ¢és produkcidjan alapszanak. A
kérddiviejlesztok ismertettek egy érdekes részletet a téma kapcsan, ami tudomanyosan
nem bizonyitott, csupan gyakorlati megfigyelés. Bolcsész és természettudoményos tandr
szakos csoportokat oktatva meghataroz¢ kiilonbségeket tapasztaltak a két csoport kozott.
Szobeli eléadassal minden technikai segitség nélkiil konnyen lekothetdek a bolesészek, és
nehézség nélkiil kovetik a szobeli magyardzatokat. Ellenben a ttk-sok szaméra a vetitett
anyagok, az abrak, €s a strukturalt, logikus rendben felépitett vazlatok nytjtanak jelentds
segitséget. A kérddiv-kidolgozés egyik korabbi fazisaban a kérddivfejlesztok magunk is
olyan eredményeket kaptak, amik az el6z6 gondolatsort tamasztjdk ald. A
bolcsészhallgatoknal az auditiv-aktiv és auditiv-befogadd skalak jeleztek kimagaslo
értékeket. Tanulasuk soran Ok kevésbé igényelték a csendet. Ezzel szemben a
természettudomanyos vagy vegyes szakosok (egyik szakuk bolcsész, masik ttk-s) a

vizualis abra és a szovegtanulas skalakat preferaltak (Bernath és mtsai, 2015).
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A kérddivfejlesztok szerint tanacsos megfontolni azt, hogy akar a tanulmanyok,
akar a késdbbi szakmavégzés soran elényben részesitett ingermodalitasokra kellden lehet-e
tamaszkodni, mivelhogy a sikeres végzéshez, vagy a késObbi szakmai szinvonalhoz
hozzajarulhatnak. Palyavalasztasi dontésnél ajanlatos mérlegelni, hogy az egyénnek
célszerli-e olyan pdalyat valasztania, aminek a kdvetelményeit nem biztos, hogy tudja
teljesiteni. Példdul sokat kell olvasni, ellenben az auditiv informacidfeldolgozast preferalja
(Bernath és mtsai, 2015).

A skala hasznalhatosagaval kapcsolatban még nem szereztek tapasztalatokat a
kérdoiv fejlesztoi, de azt remélik, hogy a tanaroknak visszajelzést adnak arrdl, hogy milyen
eredményeket értek el az értelmes tanulés fejlesztésében. A didkoknak pedig informaciokat
szolgéltatnak arrdl, hogy milyen teriileten érdemes modszeresen fejlodniiik (Bernath és

mtsai, 2015).
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II. A KUTATAS EREDMENYEINEK BEMUTATASA
I1.1. A kutatas célja, hipotézisek

Az elemi iskolai oktatds miikddését Ukrajnaban az Oktatasrol sz6ld torvény
szabalyozza. A fejlesztési célokat és a hozzajuk rendelt eszkozoket, képzési agakat Az
elemi iskolai oktatas allami szabvanya (kerettanterv) hatdrozza meg. Ez utdbbi az j ukran
iskolakoncepcidhoz igazitva késziilt el, s az Ukran Miniszteri Kabinet 87.sz. 2018.02.21-én
kelt rendelete hitelesit. 2019.07.24-én a kormany moddositasok bevezetését hagyta jova,
jelenleg ezekkel egyiitt érvényes Az elemi iskola oktatas dallami szabvanya.

A szabvany a tanuldsi folyamat céljaként a kulcskompetencidk fejlesztését
hatarozza meg, minden eddiginél nagyobb hangsulyt fektetve a kompetencia alapu
oktatdsra. A megnevezett 11 kulcskompetencia kozott a tanulds tanuldsa is megjelenik,
mint az élethosszig tartd tanulds feltétele (Derzhavnyi standart pochatkovoi osvity vid
24.07.2019 r. No688).

A kulcskompetenciak fejlesztésének lehetdségeit az oktatasi teriiletek biztositjak. A
tanulds tanuldsa mint az élethosszig tartd tanulds legfontosabb feltétele magéba foglalja az
6nallé tanulashoz, az onmilveléshez sziikséges készségek és képességek megszerzését, a
sajat  tanulasi koOrnyezet megszervezését, a tanuldsi igények felmérését az
informacioszerzeés és informacidfelhasznélas céljabol, sajat tanuldsi célok meghatarozasat
¢és azok elérésének madjait, sajat tanulds megszervezését egyénileg és csoportban egyarant
(Derzhavnyi standart pochatkovoi osvity vid 24.07.2019 r. Ne688).

Az alapfokt oktatds célja a tanuld teljes személyiségfejlesztése, a
tehetséggondozas, képességeinek ¢és alapkészségeinek, kompetencidinak fejlesztése, az
onalloésagra nevelés, kreativitdsra 0Osztonzés altal, megalapozva ezaltal a tanulok
onértékelését, figyelembe véve a tanulok egyéni fejlodési jellemzdit. Mindezek tamogatjak
az egyéni képességek kibontakozasat, segitik a tanuldsi nehézségekkel valdé megkiizdés
folyamatat. Csokkentik azokat a hatranyokat, amelyek a gyermek szokasostol eltérd titemu
€résébol, fejlesztési sziikségleteibdl fakadhatnak (Derzhavnyi standart pochatkovoi osvity
vid 24.07.2019 r. Ne688).

Ukrajna Szocidlpolitikai Minisztériuma 2018.08.10-én jovahagyott 1143-as szamu
rendelete megnevezi azokat a pedagoguskompetencidkat, tevékenységteriileteket,
melyekkel a megtjuld iskolarendszerben egy pedagogusnak rendelkeznie kell. Ez nagy

teret biztosit az okattok szdmara az egyéni, differencidlt banasmaddra, a hatékony, 6nallo
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tanulasi formak és képességek fejlesztésére, az élethosszig tartd tanulas képességének
kialakitasahoz. A tanitas fontos eleme a tanuldi személyiség fejlesztése, a helyes
onértékelés kialakitasa, a tanulok képességeinek, egyéni tanulasi stilusanak minél jobb
megismerése (Profesiinyi standart Ne1143).

Kutatasunk célja, hogy informacioét gylijtsiink a tanuldk egyéni tanulasi stilusarol és
a pedagdgusok tanitdsi modszereirdl, valamint ezek lehetséges Osszefliggéseirdl. A
vizsgalati eredményekkel hatékonyabba tehetd a tanarok oktato-neveld munkdja, a tanuloi
személyiségfejlesztés a mindennapi tanitasi gyakorlat soran.

Vizsgalatainkkal arra kerestlik a valaszt, milyen tanulési stilus jellemzi a 4. és 6.
osztalyos tanuldkat. Megjelenik-e barmelyik stilusnak a preferencidja? Befolyasolja-e a
tanulési stilust a tanar altal leggyakrabban hasznalt oktatdsi modszer? Megfigyelhetdk-e
hasonlosagok és kiilonbségek a kiillonbozd iskolak tanuldi kozott? Valtozik-e a 6. osztalyos
tanulok tanuldsi stilusrol alkotott képe, sajat tanuldsi stilusuk megitélése? Befolyasolja-e
ezt a felso tagozat targyainak, oktatasi modszereinek sokszintisége?

A vizsgalatokat a legijabb magyarorszagi szakirodalomra alapoztuk. Bernath, N.
Kollar, Németh 2015-ben megjelent kutatasa, ¢s Kummerné Simon 2014-es kutatdsa adott
iranyvonalat, akik a tizenévesek tanuldsi stilusbeli preferencidit vizsgaltak. A Bernath, N.
Kollar, Németh altal vizsgalt tiz éves tanulok leginkabb a vizualis tanulasi stilust részesitik
elényben. Kummerné felsé tagozatos és gimnaziumi tanulok tanuldsi stilusat vizsgalva
szintén kimutatta, hogy a tanulok legnagyobb mértékben vizudlis tipustiak. Kutatasunkkal
szerettilk volna adatokat gyiijteni arra vonatkozoan, hogy sziikebb régiénkban szintén
jellemzdek-e ezek a tanulési stiluspreferenciak.

A vizsgalat hipotézisei:

1. A negyedikes tanulokra leginkébb a vizudlis tanulas jellemzo.

2. A hatodikos tanuldkra leginkabb a vizualis tanulés jellemzd.

3. Feltételeztiik, hogy felsdben valtozik a tanuloknak a sajat tanulasi stilusukrol
alkotott képe.

4. Kutatdsi eredmények bizonyitjdk (Kummerné, 2014), hogy a tanitasi stilus nem
fiigg az életkortdl. Kutatdsunkban feltételeztiik, hogy az életkorral valtozik a sajat
tanitasi stilus megitélése és alsd osztalyokban megfigyelhetd Osszefliggés a tanar altal
preferalt oktatdsi modszer és a diakok altal leggyakrabban megjelolt tanulasi stilus

kozott.
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I1.1.2. A vizsgalat helye, vizsgalati minta

Kutatasunkat az Ungvari jards harom falusi intézményében — a Salamoni
Gimnéaziumban, Sziirtei K6zépiskoldban, Tiszadsvanyi Altalanos Iskolaban — és egy varosi
intézményben, a Csapi 2. Szamu Széchenyi Istvan K6zépiskolaban végeztiik. A vizsgalat a
tanulasi és a tanitasi stilusokra iranyult.

A falusi intézmények kis 1étszamtiak. A Salamoni Gimndziumban 86, a Sziirtei
Kozépiskolaban 286, a Csapi 2. Szamu Széchenyi Istvan Kozépiskoldban 380, a
Tiszaasvanyi Altalanos Iskolaban 75 didk tanul. Az emlitett magyar tannyelvii és magyar-
ukran kéttannyelvii karpataljai intézmények egy korzethez tartoznak. A felsorolt
intézmények koziil a Sziirtei Kozépiskola kéttannyelvii. Az osztalykozosség az iskolak
tobbségében vegyes szinte mindegyik tagozaton: roma és magyar nemzetiségli tanulok,
akikhez csatlakoznak a vegyes héazassagbol (ukran-magyar) szdrmazo gyerekek. Kivételt
képez a Tiszaasvanyi Altalanos Iskola, mert itt egyaltalan nem tanulnak roma nemzetiségii
didkok. Ezekbe az osztalyokba tanulasi problémakkal nem kiizd6 tanulok jarnak.

Az altalunk vizsgalt intézmények koziil minddssze a Csapi 2. Szaml Széchenyi
Istvan Kozépiskolaban van olyan csoport, amelybe tanulasi nehézséggel kiizdd gyerekek
jarnak. Tobbségében ezek a gyerekek roma nemzetiségliek, akik individualis programot
kovetve haladnak tanulmanyaikban.

A vizsgélatban az intézmények negyedik és hatodik osztalyos tanuloi, és az dket
tanito tanarok vettek részt.

Az altalunk vizsgalt negyedik osztalyokba Osszesen 76 tanulo jar, ebbdl 40 tanulo
falusi, 36 tanuld vérosi intézménybe. A vizsgalt hatodik osztalyokba 71 tanulod jar, ebbdl
32 tanulo falusi, 39 tanuld varosi intézménybe. A vizgélatban dsszesen 147 didk vett részt.

A didkok megoszlasat az 1. tablazat szemlélteti:
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Salamoni Tiszadsvanyi Sziirtei Csapi 2. Szamu Széchenyi
Gimnazium Altalanos Iskola Ko6zépiskola Istvan Kozépiskola
4. osztaly 12 10 18 4.a 17
létszama

4.b 19

6. osztaly 10 8 14 6.a 20
létszama

6.b 19

1. téblazat A vizsgalatban résztvevo tanulok megoszlasa
A kutatas masik célcsoportjat a tanulokat oktatd pedagodgusok képviselik. A tanarok

megoszlasat a 2. tablazat szemlélteti:

Salamoni Tiszaasvanyi Sziirtei Csapi 2. Szamu
Gimnazium Altalanos Iskola Kozépiskola Széchenyi Istvan
Kozépiskola
Alsé6 tagozaton 4 4 4 8
oktato pedagdgus
Felso tagozaton 14 14 39 27
oktato pedagdgus

2. tablazat A vizsgalatban résztvevd tanarok megoszlasa
A kozépiskoldkban lényegesen tobb tandr dolgozik, ezért a vizsgalatok
elvégzéséhez itt a felsd tagozaton tanitdé tanarok kozil 6, mig a kis létszamu
intézményekben 3 pedagogust valasztottam ki. Az alsé tagozaton dolgozd pedagdgusok

koziil az éppen negyedik osztalyban tanitokat vontam be.
I1.2. A kutatas modszerei

A vizsgalat elvégzéshez a kérddives lekérdezés, az interji, a megfigyelés és a
tesztelés modszerét valasztottuk.

A kérdoiv
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A tanulési stilus felmérésére a Bernath €s mtsai (2015) altal kifejlesztett Tanulasi
stilus kérddivet valasztottuk, mely figyelembe veszi az informéacio6 felvételének modjat, az
érzékleti modalitasokat, a tanulast segitd korlilményeket, a tananyag tartalmi
feldolgozasanak szintjét és az intuitiv gondolkodasmoédot. A kit6ltd személy miutan
figyelmesen elolvasta az allitasokat, 6t allitas koziil valaszthatott az alapjan, hogy melyik a
rd leginkabb jellemzd. Majd a valasznak megfeleld szamjegyet be kellett irnia a
kipontozott helyre.

Interju

A vizsgalt intézmények felsé tagozatos tandraival strukturalt interjut készitettiink,
felhasznédlva a ,,Tanitasi stilus teszt” ciml adatlapon szerepld kérdéseket (Gyarmathy,
2007:212.). A strukturalt interji allitdsai a tanarok altal preferalt tanitdsi mddszerekre
kérdeztek ra. A tanitasi stilus jellemzdi:

* képekre épitd

+ hallasra épito

% mozdulatokra épitd

% tarsas készségekre €pito.
Az adatlap kitért a kitolté személy életkorara, és a tanitott tantargytipusokra (real, human,
mindkettd). A 12 zart végli, mérték és skala tipusu kérdést kiegészitettiik 2 nyitott végl
kérdéssel.

Megfigyelés

A megfigyelés a pedagdgusok munkéjanak kozvetlen észlelése. Ezéltal elsd kézbdl
értesiilhettiink a pedagdgusok tanorai tevékenységérdl. Az oktatdsi intézmények negyedik
osztalydban magyar nyelv és természetrajz orat figyeltiink meg. Az 6rak megvalasztasat
az indokolta, hogy a targyak minél valtozatosabb oktatdsi modszerek alkalmazasat tegyék
lehetdvé. Alapvetd szempont volt annak megfigyelése, hogy a pedagégus milyen oktatasi
moddszereket alkalmazott a tanérdkon, mennyire tdmogatja az alkalmazott modszer a targy
oktatasat, a kiilonboz6 tanulasi stilusokat.

Tesztelés (Feladatlap)

A pedagogiai gyakorlatban feladatlapokat alkalmazunk a tanuldi teljesitmény
felmérése céljabol. Mivel a vizsgalatokat kisgyerekek korében végeztiik, szerettiink volna
megismerni a vizsgalt korcsoport szovegértési szintjét. Ezért életkoruknak megfeleld

szovegértési feladatlappal felmértiik szovegértd képességiliket. A diagnosztikus értékelés
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eredménye olyan informdacidk egyiittesét kozvetitette felénk, amelybdl kovetkeztethettiink
arra, hogy a tanulok megfelelden tudtak-e értelmezni a kérddiv allitasait.

A 4. osztalyosok feladatsora 133 szot tartalmazott, 3 zart és 3 nyitott feladattal. A 6.
osztalyosok feladatsora 153 szot tartalmazott, 3 zart és 3 nyitott feladattal. A helyesen
megoldott feladatokért 6sszesen 12 pontot lehetett szerezni.

A kapott pontok altal, az ukrajnai kozoktatdsban haszndlatos, elérhetd tanulési

szintek szerint (kitlind, jo, kozepes, elégséges) csoportositottuk a kapott eredményeket.
I1.3. A kutatas eredményei

A felmérések elvégzéséhez az intézmények igazgatditdl engedélyt kértiink. Ezt
kovetéen idépontot egyeztettink az osztalyfonokokkel. A méréseket személyesen
végeztik. A negyedikesek korében délutan, mikdézben a gyerekek a napkozis
foglalkozasokon vettek részt. A hatodikosok korében osztalyfonoki ora keretében lehetett
megvalositani. Mivel nemcsak a kérdéives felmérést végeztiink el, hanem a szdvegértési
felmérést is, ezért minden egyes csoporttal kétszer talalkoztunk. A felméréseket 2019.
oktober-december kozotti idoszakban végeztiik.

A didkok korében kiosztott, nyomtatott formdji 147 darab kérddivbdl osszesen 117
darab keriilt kitoltésre. A feladatlapok koziil is 117 darab keriilt vissza hozzank. A 80%-o0s
kitoltési arany a didkok jo egyiittmiikodését bizonyitja. A kérddiveket és feladatlapokat
anonim azonositoszammal lattuk el, mely az osztalyfok, sziiletési év, nemek és iskoldk
neveinek feltlintetését tartalmazta.

A fels6 tagozatos tanarokkal oOrdk utan, délutan készitettiink interjut. A
megkérdezett tanarok valaszait pontosan feljegyeztiik, és mellékeltiink hozz4d anonim
azonositot.

Az als6 tagozaton oktatd pedagdgusoknal az elére megbeszélt idopontokban
figyeltik meg a tanordkat. Volt intézmény, ahol két kiilonbozd idépontot kaptunk a
megfigyelések elvégzéséhez. Kodolds nélkiili megfigyelési technikat alkalmaztunk az
adatok rogzitésére. Feljegyzéseket készitettiink az elére eltervezett szempontok alapjan, és

a vizsgalat szempontjabol lényegesnek tartott tevékenységekrol.
I1.3.1. A tanulasi stilusok vizsgalata als6 tagozaton
A negyedikesektdl visszakapott kérddivek koziil 61 db volt értelmezhetd. A

hatodikosoktdl visszakapottak koziil pedig 56 db. Osszesen 117 db. A skalahoz tartozé
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értékeld lap segitségével kiszamoltuk a tanulok egyes skaldkon elért pontszamait. Majd
bejeloltiik az adott skalan elért pontszdmot a kiértékeld lapon talalhatd grafikonon. A
grafikonon a kivastagitott értéktartomany az atlagos értékeket mutatja. Az ennél magasabb
értékek jelzik a diak altal elényben részesitett tanulési stilust. Az atlagosnal alacsonyabb
értékek a fejlesztendd, illetve kevésbé kedvelt tanuldsi moédokat. Volt olyan kérddiv,
amelyben a kapott értékek koziil tobb is atlagon feliili volt, tehat kitdltéje tobb
ingermodalitast is felhasznal tanuldsa soran. A legtdbb tanulé nem csak egy érzékleti
modalitas Gtjan tanul, altalaban tobb tipusba is besorolhat6. Eléfordult olyan is, amelyben
az értékek az atlagot érték el.

Osszesités utdn megkaptuk a tanulok leggyakrabban preferalt tanulési stilusait, az
erdsségeiket. Mivel a gyenge pontokat is érdemes figyelemmel kisérni és erdsiteni, ezért az
atlagnal kisebb értékeket, kevésbé kedvelt tanuldsi modokat is feltiintettiik. Az aldbbi

diagramokon szazalékban kimutatva dbrazoljuk az eredményeket.

A Salamoni Gimnazium 4. osztalyos tanuloi altal
preferalt tanulasi stilusok

Ertelmes Intuitiv Auditiv-aktiv Ay ditiv-
9% 2% 8% 5
~ befogad6

2%

T4 Vizualis-abra
arsas 23%

23%

Csend Vizualis-
4% szdveg
8%

5. abra
Az 5. abran lathatok a Salamoni Gimndzium 4. osztalyos didkjai altal preferalt
tanulési stilusok, miszerint a leggyakoribb a vizudlis-dbra (23%) és a tarsas stilus (23%),
nem sokkal utdna a mozgasos stilus (21%) kovetkezik. Egyértelmii, hogy a tanuloknak
sziikséglik van a tananyag térbeli szemléltetésére. Jobban szeretnek tarsakkal dolgozni.
Mivel als6 tagozatosak, eldfordulhatnak olyan tanulasi helyzetek, amikor
elbizonytalanodnak, igénylik a megerdsitést, amit egy osztalytars vagy felndtt nyujthat

szamukra.
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A Salamoni Gimnizium 4. osztilvos tanuléi
szamira fejlesztendd tanulisi modok

5.1. abra
A kérddivek kiértékelésekor Osszesitettiik a skalakon megjelend atlagosnal kisebb
értékeket is, melyek a tanulok szamara fejlesztendd tanulasi modokat jelzik. A 5.1. abra
bemutatja, hogy a negyedikes didkoknal foleg a vizualis-szoveg (42%) és az értelmes

(25%) tanulasi modot sziikséges fejleszteni.

A Tiszaasvanyi Altalanos Iskola 4. osztalyos tanul6i
altal preferalt tanulasi stilusok
Auditiv-
befogadd
12%

» Auditiv-aktiv
Intuitiv 20

17% \

Ertelmes

8% Vizualis-abra
19%
Vizualis-
Csind szoveg
2% 12%
6. abra

A 6. abran lathato, hogy a Tiszaasvanyi Altalanos Iskola 4. osztalyos tanuldinak
19%-a  vizudlisan, téri informdciok segitségével tanul, pontosabban az dabrakat,
tablazatokat, rajzokat részesiti eldnyben. 17%-a preferalja az intuitiv gondolkodasmaédot. A

csoport csupan 2%-a igényli a csendet tanulas kozben.
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A Tiszadsvanyi Altaldnos Iskela
4. osztalyos tanuldi szamara fejlesztendés tanulasi

6.1. abra
Az eredmények azt mutatjak, hogy ezek a tanulok kevésbé szeretnek csendben
(22%) tanulni. Az auditiv-aktiv skdla (22%) magas értékei azt jelzik, hogy a tanuldk
legtobbje nem kedveli a tananyag hangos felmondasat. Ez arra is utalhat, hogy nehéz
szamukra megjegyezni az anyagot, vagy nem tudjadk sajat szavaikkal felmondani (6.1.

abra).

A Sziirtei Kozépiskola 4. a osztalyos tanuldi altal
preferalt tanulasi stilusok

Intuitiv Auditiv-aktiv Auditiv-
14% ~ 3% befogadd
17%

Ertelmes
0%

Vizualis-
szoveg
5%

7. abra
A Sziirtei Kozépiskola 4. a osztalyos tanuldinak 19%-a a vizudlis-abrat preferalja.
17%-anak egyforman fontos a hall4s utani tanulds, és a tarsas tanulasi forma. Tobbet jelent
szamukra a tandri magyarazat, azt hasznositjak fel tanuldsuk soran. Az értelmes skalan egy

diak sem ért el magas értékeket (7. dbra).
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A Sziirtei Kozépiskola 4. a osztalvos tanuléi
szamira fejlesztendd tanulisi modok

Intuitiv

7.1. abra

Az auditiv-aktiv skalan elért 27% azt igazolja, hogy az iskolasok szdmara ez az

auditiv teriilet erdsitésre szorul. Tovabbd az értelmes skalan elért 19% alapjan a

pedagoégusnak arra kell torekednie, hogy a tanulok megértsék, amit tanulnak, tisztaban

legyenek az anyagrészek kozotti kapcsolatokkal (7.1. dbra)

A Csapi 2. Sz. Széchenyi Istvan Koézépiskola
4. a osztalyos tanuloi altal preferalt tanulasi

stilusok N
Intuitiy Auditiv-aktiv Auditiv-
13% 0% befogadé
7%

Ertelmes
7%

Vizualis-
szoveg
6% 0%

8. abra

A Csapi 2. Szamu Széchenyi Istvan Kozépiskola 4. a osztalyos didkjaira egyforma

mértékben a vizualis stiluson beliil a vizualis-dbra (20%), és a tarsas stilus (20%) a

jellemzd. Ezenkiviill magas értékeket kaptunk az auditiv stiluson beliil az auditiv-dbra

(17%), €s a mozgasos stilus (17%) skaldkon. Az auditiv-aktiv és vizudlis-szoveg skalan

senki sem ért el atlagon feliili értéket.
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A Csapi 2. Sz. Széchenyi Istvan Kozépiskola
4. a osztalyos tanuloi szamara fejlesztendo tanulasi
modok

Ertelmes
17%

Téarsas
4%

Csend
13%

8.1. abra
Az auditiv-aktiv skalan elért 33% azt igazolja, hogy az iskolasok szdmara ez az
auditiv teriilet erésitésre szorul. Tovabba az értelmes és a vizualis-szoveg skalan elért 17%

alatamasztja, hogy az értelmes tanulasi mod itt is fejlesztésre szorul.

A Csapi 2. Sz. Széchenyi Istvan Kozépiskola
4. b osztalyos tanuloi altal preferalt tanulasi

stilusok
Intuitiv

Auditiv-aktiv

10% Auditiv-

befogadd
8%

Cstte)nd Vizualis-
6% szoveg
2%

9. abra
A Csapi 2. Szdmua Széchenyi Istvan Kozépiskola 4. b osztaly didkjai 27%-ban a
tarsas tanulasi stilust részesitik eldnyben, fOként parban vagy csoportban szeretnek
dolgozni. 21%-uknak a téri vizualis informaciok konnyitik meg tanulasat, ahogy a vizualis-
abra skalan lathat6. 18%-nak sziiksége van arra, hogy valamilyen mozgéashoz kdsse a

tanulast, vagy bemutassak szdmukra a tanulnivalot.
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A Csapi 2. Sz. Széchenyi Istvan Kozépiskola
4. b osztalyos tanuldi szamara fejlesztendo tanulasi

9.1. abra

A 4. b osztalyos didkoknal leginkabb az értelmes tanulast (22%), vizualis stiluson

modot sziikséges fejleszteni.

A falusi intézményekben tanulé 4. osztalyos diakok
altal preferalt tanulasi stilusok

Intuitiv Auditiv-aktiv Auditiv-

. 0,
Ertelmes 10% ‘\ 4%

7%

befogadd
10%

Csend Vizualis-
6% szoveg
9%

10. abra

beliil a vizualis-széveg (20%), az auditiv-aktiv (13%) €s auditiv befogado (13%) tanulési

A falusi intézmények negyedikes didkjaira nagyobbrészt a vizudlis tanulasi forma,

azon beliil a vizudlis-dbra (20%) jellemzd. Ugyanakkor a tarsas (18%) €s mozgéasos

tanulasi stilus (16%) is magas ardnyban jellemzi a tanuldkat.
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A vizsgalatban résztvevo falusi intézményekben
tanulo 4. osztalyos diakok fejlesztendo tanulasi

10.1. abra
A 10.1. abra szemlélteti, hogy a vizsgalatban résztvevd falusi hatodikos didkoknal
az auditiv stiluson beliil az auditiv-aktiv (21%), vizualis stiluson beliil a vizualis-szoveg

(17%) tanulasi modot, és az értelmes tanulast (19%) sziikséges fejleszteni.

A varosi iskolaban tanul6 4. osztalyos diakok altal
preferalt tanulasi stilusok

Ertelmes INEUItv Auditiv-aktiv :‘Editi‘éj
50 8% 6% erogado
'~ 11%

Vizualis-
6% szoveg
’ 1%

11. abra
A vérosi intézmény negyedikes didkjaira leginkabb a tarsas tanulasi stilus (25%) a
jellemzd. Ezenkiviil a vizudlis stiluson beliil a vizualis-dbra (21%), és a mozgasos stilus

(17%).
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A vizsgalatban résztvevo varosi iskolaban tanulé
4. osztalyos diakok fejlesztendd tanulasi modja

Ertelmes
20%

11.1. abra
A vizsgalatban résztvevd varosi negyedikes tanuloknak az auditiv-aktiv (20%)
tanulasi modot, és az értelmes tanulast (20%) sziikséges fejleszteni. Azonban oda kell
figyelni a vizualis stiluson beliili a vizualis-szoveg (19%) tanuldsi modra is, hiszen 1%

csak kozottiik a kiilonbség.

A 4.o0sztalyos tanulok altal preferalt tanulasi

stilusok
Intuitiv Auditiv-aktly |
’ 9% 504 Auditiv-
Ertelmes _\ befogado

6% 10%

Téarsas
21%

Vizualis-
szoveg
6%

6%

12. abra
Az Osszesitések alapjan megallapithatd, hogy az altalunk vizsgalt intézmények
negyedikes didkjainak 21%-a vizudlis tipust, pontosabban, ahogy a vizualis-dbra skala
mutatja, kimondottan a térbeli informéciok fontosak szamukra. Ugyanakkor szintén 21%-
uk a tanulést segit6 koriilmények kozil a tarsas stilust részesiti eldnyben.
Elsd hipotézisiink csak részben igazolodott be, miszerint a negyedikes tanuldkra
leginkébb a vizualis tanulési stilus a jellemzd, bar az ingermodalitasok kozil a vizualis-

abra tanulasi mod mutat kimagaslo értéket, ugyanilyen mértékben jellemz6 ugyanakkkor a
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tanulokra a tarsas tanulési stilus is. E két tanuldsi stilus azonban azonban nem zarja ki

egymast.

il Varosi 4.osztaly i Falusi 4.0sztaly

25%
21% 209
. 18%
17%4 695 |
9% 89
6% 6% 6% 5o/ 0
Q o > ) 09 > S % -
¥ ngb PO o«v"g’ Gf &
N & &N RN
PP CENY v
v W@
?’0

12.1. abra A varosi és falusi iskolakban tanul6 4. osztalyos didkok tanulasi

stilusainak megoszlasa

A varosi ¢és falusi negyedikes tanulok eredményeit dsszevetve a 12.1. abran lathato

adatok alapjan észrevehetd a kiilonbség a tanuldk tanuldsi stilusa kozott: a varosi iskola

negyedikeseinek 25%-a a tarsas stilust, a falusi iskoldk negyedikeseinek 20%-a pedig a

vizualis-abra tanuldsi modot preferadlja legfOképp. Mindamellett egyértelmiivé valik, hogy

hasonlésdgok mutatkoznak a vizualis stiluson beliil a vizualis-abra, a tarsas és mozgasos

tanulasi modozatokban.

A vizsgilatban résztvevi 4. osztilvos tanulok
fejlesztendd tanulisi médja
1—-_“_‘“.

20%

12.2. abra
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A vizsgalatban résztvevd negyedikes tanuloknal leginkabb az auditiv-aktiv (21%), a
vizualis-szoveg (18%) nyuljtotta tanulasi formakat, és az értelmes tanulast (20%) sziikséges
fejleszteni.

Az adatok is alatamasztjak, hogy ebben az életkorban még gyakori a magolas, a
szorol szora torténd tanulds. A tanulok a 1ényeges részeket a tananyagbol még nem tudjak
kiemelni, a tananyag megértésének hidnya jellemzi oket. Tamogatni kell ezért a
pedagogusnak azokat a tanulasi technikdkat, melyek a tananyag értlemezését tanitjak,
konnyitik meg a tanuloknak.

A vizudlis-szoveg tanuldsi mod sordn az irott szovegek tanuldsban nyujtott
segitségének van jelentdsége. Iskolai kornyezetben a tankonyv szovegét, sajat jegyzeteket,
tablan megjelend szovegeket jelenti. Azoknak a diakoknak, akik a hallott informaciobol
nem sokat hasznositanak, sziikségiilk van a szdvegek elolvasisara, mert a tanulnivalo
szOveget igy jegyzik meg. De az Osszes tObbi tanulot is fejleszteni érdemes ezen a
teriileten, hiszen a tanul6 olvasas révén alakitja ki az 6nallo tanulés képességét, ami egyben
az iskolai sikeresség elengedhetetlen feltétele is. Az irott nyelv szokincse hatéssal van az
olvasd tanuld szokincsére. A szokincs fejlesztésének leghatékonybb moddja a gyakori
olvasas.

A nemzetkdzi €s magyarorszagi tanuloi teljesitménymérések azonban arra
mutatnak rd, hogy a fiatalok korében az olvasas egyre népszeriitlenebb, legyen az iskolai
vagy szabadidds tevékenység. Ezzel a tanarok ¢és a sziilok egyre gyakrabban szembesiilnek.
A didkok nem szeretnek és nem is akarnak olvasni. T6bb nemzetkozi kutato arra hivja fel a
figyelmet, hogy az olvasasi kedv csokkend irdnyt mutat a tizenéves populacidban (példaul
Roberts—Wilson, 2006; idézi F. Joo, 2013).

A digitalis kdrnyezetben nevelkedd didkok esetében az olvasési kedv novelése nem
egyszerl feladat, de nem is lehetetlen. A pedagdgusok és sziilok feladata a gyerekek kelld
motivaldsa az olvasdsra. A tanulék megfelelé motivalasdval a tanulasban is jobb
eredmények érhetdk el.

Tapasztalatunk szerint hazdnkban a legtobb tanulé a tankonyveken kiviil egyébb
nyomtatott kiadvanyokkal ritkdbban taladlkozik. A nyomtatott kiadvanyok népszerisitése
ezért 1étfontossagu, ugyanakkor érdemes az olvasasi kedv felkeltése érdekében a digitalis

kornyezet nytjtotta lehetdségeket is kihasznalni.
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I1.3.2. A tanulasi stilusok vizsgalata felso tagozaton

A Salamoni Gimnazium 6. osztalyos tanuloi altal

preferalt tanulasi stilusok
Intuitiv

Auditiv-aktiv
, 10% \ 12%
Ertelmes Auditiv-
13% befogadd

12%

Tarsas
10%

Csend N
Vizualis-
8% . .
Mozgas szoveg
8% 10%
13. abra

Az 13. 4bran lathatok a Salamoni Gimnazium 6. osztdlyos didkjai altal preferalt
tanulasi stilusok, az eredmények alapjan megfogalmazhat6, hogy ebben a korosztalyban is

a vizualis-abra (17%) nyujtja szamukra a legoptimalisabb tanulasi eredményt.

A Salamoni Gimnazinm 6. osztilyos tanuléi
szamara fejlesztenddé tanulisi modok

13.1. abra

A 13.1. abra bemutatja, hogy a Salamoni Gimnazium hatodikos diakjainal

leginkabb az auditiv tanulasi stiluson beliil az auditiv-befogad6 (19%), a vizudlis stiluson

beliil pedig a vizualis-szoveg (19%) tanuldsi modot sziikséges fejleszteni. A didkok 25%-a

nem igényli a csendet tanulasa soran.
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A Tiszasvanyi Altalianos Iskola 6. osztalyos tanuléi
altal preferalt tanulasi stilusok

- . Auditiv-
Auditiv-aktiv befogado

11%

3% vVizualis-abra
14%

Intuitiv
29%

Ertelmes
0%
, Vizualis-
Tarsas szoveg
7%

Csend
4%

11%

14. abra
Az 14. dbran lathatok a Tiszadsvanyi Altalanos Iskola 6. osztalyos diakjai ltal
preferalt tanulasi stilusok, a leggyakoribb az intuitiv (29%) gondolkodasmo6d. Nem sokkal

utdna a mozgasos stilus (21%) all. Az értelmes skalan senki sem ért el atlagon feliili

értéket.

A Tiszaasvanyi Altalinos Iskola
6. osztilvos tanuldi szamira fejlesztendd tanulisi

14.1. abra
A 14.1. dbra bemutatja, hogy a hatodikos didkoknal féleg az auditiv stiluson beliil
az auditiv-befogado (21%) tanulasi modot sziikséges fejleszteni. A didkok 21%-a nem
igényli a csendet, amikor tanul. Azonban sziikséges még a vizudlis stiluson beliil a

vizualis-szoveg (16%) és a tarsas (16%) tanuldsi modot is erdsiteni.
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A Sziirtei Kozépiskola 6. a osztalyos tanuloi altal
preferalt tanulasi stilusok

- i Auditiv-
Auditiv-aktiv befogadé

] Vizudlis-abra
Ertelmes 20%

12%

Vizualis-
szoveg
0%

15. abra
Az 15. abrén a Sziirtei Kozépiskola 6. a osztalyos didkjai altal preferalt tanulasi
stilusok lathatok, a leggyakoribb a vizualis tanulési stiluson beliil a vizualis-dbra (20%) és
a tarsas stilus (20%). Az auditiv-aktiv és a vizualis-szoveg skalan senki sem ért el atlagon

feliili érteket.

A Sziirtei Kizépiskola 6. a osztilvos tanuloéi
szamira fejlesztendd tanulisi médok

15.1. abra
A Sziirtei Kozépiskola 6. a osztalyos didkjai szamara nélkiilozhetetlen az auditiv
stilus (auditiv-aktiv 33%, auditiv-befogad6 17%) erdsitése. Tovabba fejlesztést igényel a

mozgasos (17%) és a vizudlis-szoveg (17%) tanuldsi mod.
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A Csapi 2. Sz. Széchenyi Istvan Kozépiskola
6. a osztalyos tanuldi altal preferalt tanulasi stilusok
Auditiv-aktiv Auditiv-
5% befogadd
7%

Intuitiv

23% Vizualis-abra

Ertelmes 18%
5%
Vizualis-
szoveg
7%

16. abra
A Csapi 2. Szamu Széchenyi Istvan Kozépiskola 6. a osztalyos didkjaira tulnyomo
tobbségben az intuitiv tanulasi stilus (23%) a jellemz6. Ezenkiviil magas értékeket kaptunk
a vizudlis stiluson beliil a vizualis-abra (18%), a tarsas (12%) és a mozgasos (17%)

skalakon.

A Csapi 2. Sz. Széchenyi Istvan Kozépiskola
6. a osztalyos tanulo6i szamara fejlesztend6 tanulasi

16.1. abra
A hatodikos didkoknal leginkdbb az értelmes tanuldst (27%), vizudlis stiluson beliil
a vizualis-szoveg (21%), az auditiv stiluson beliil az auditiv-aktiv (18%) tanuldsi modot

sziikséges fejleszteni.
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A Csapi 2. Sz. Széchenyi Istvan Kozépiskola
6. b osztalyos tanuloi altal preferalt tanulasi
stilusok

Auditiv-aktiv Auditiv-
6%

befogadd
Intuitiv 17%

; 26%
Ertelmes

0%

Vizudlis-abra
12%
Vizualis-
szoveg
0%

17. abra
A Csapi 2. Szamu Széchenyi Istvan Kozépiskola 6. b osztalyos didkjaira legf6képp
az intuitiv stilus (26%) jellemzd. Ezenkiviil magas értékeket kaptunk az auditiv stiluson
beliil az auditiv-befogado (17%) skalan. A vizualis-szoveg és értelmes skalakon senki sem

ért el kimagaslo értékeket.

A Csapi 2. Sz. Széchenyi Istvan Kozépiskola
6. b osztalyos tanulo6i szamara fejlesztend6 tanulasi

Tarsas
8%

17.1. abra
A 17.1. ébra szemlélteti, hogy a 6. b osztalyos didkok értelmes tanuldsi stilusa
(21%) elengedhetetlen fejlesztést igényel. Az auditiv stiluson beliil az auditiv-aktiv (19%),
a vizudlis stiluson beliil a vizualis-szoveg (13%), mozgasos (13%) tanulasi modot ajanlatos

erOsiteniik.
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A falusi intézményekben tanuld 6. osztalyos diakok
altal preferalt tanulasi stilusok

Auditiv-aktiv

Auditiv-
befogadd
; 9%
Ertelmes
9%

Vizudlis-
szoveg
7%

18. abra
A vizsgélatban részt vevd falusi intézmények hatodikos didkjaira legfoképp az

intuitiv stilus (17%) és a vizualis stiluson beliil a vizualis-dbra (17%) a jellemzd (18. abra).

A vizsgalatban résztvevé falusi intézményekben
tanulo 6. osztalyos didkok fejlesztendé tanulasi
modja

18.1. abra
A vizsgalatban résztvevd falusi iskoldk hatodikos didkjai auditiv stilusat (19%)

sziikséges fejleszteni. Tovabba a vizualis-szoveg (17%) tanuldsi modot (14.1. 4bra).
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A varosi iskolaban tanulo 6.osztalyos diakok altal

preferalt tanulasi stilusok
Auditiv-
aktiv Auditiv-
5% befogadé
11%

Vizudlis-abra

Ert;(l;;les 15%
Vizualis-
szoveg
4%

19. abra
A varosi intézmények hatodikos didkjaira leginkdbb az intuitiv gondolkodasmod
(24%) jellemzd. Ezt koveti vizudlis stiluson beliil a vizudlis-dbra (15%) tanuldsi mod, és a

tanulast segitd koriilmények koziil a csend (13%) és a tarsas stilus (13%).

A vizsgalatban résztvevo varosi iskolaban tanulé
6. osztalyos diakok fejlesztendd tanulasi modja

Ertelmes

19.1. abra
A vizsgalatban résztvevd varosi iskoldba jard hatodikos didkokndl leginkabb az
értelmes tanulast (23%), az auditiv stiluson beliili auditiv-aktiv (18%), vizudlis stiluson

beliil a vizualis-széveg (17%) tanulasi modot sziikséges fejleszteni (19.1. &bra).
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A 6. osztalyos tanulok altal preferalt tanulasi
stilusok

Auditiv-aktiv

7% Auditiv-

befogad6
10%

Ertelmes
6% Vizualis-adbra

16%

Vizualis-
szoveg
6%

20. abra

Az Osszesitések utan lathatjuk, hogy a vizsgalatban részt vevd intézmények

hatodikos didkjaira leginkdbb az intuitiv stilus (21%) a jellemzd. Ezenkiviil a vizualis

stiluson beliil a vizualis-dbra (16%), tarsas (12%) és a mozgésos stilus (12%) (20. abra).

Masodik hipotézisiink megddlni latszik, miszerint a hatodikos tanulokra leginkdbb

a vizudlis tanulasi stilus a jellemzd, ugyanis az intuitiv tanulasi stilust preferaltak

kiemelked6 szazalékban.

Q o Qb 15 > S S Q
N T T CARY S CCIV N
R &0% &l W O & &F & <
S 5 ST = <
S & N
! M
v Y
N

M Varosi 6.0sztaly il Falusi 6.0sztaly

24%

0, 0, 0,
123/0 13% 13/?12%

20.1. abra A varosi ¢és falusi iskolakban tanul6 6. osztalyos didkok tanulési

A varosi

stilusainak megoszlasa

¢s falusi iskoldk hatodikos didkjainak eredményeit Osszevetve

megallapithat6, hogy azonos tanulasi stilusokat preferalnak jelentés mértékben. Elsésorban

az intuitiv skaldn és a vizualis-dbra skalan kiemelkeddek az értékek (20.1. dbra). A tanulok

62



inkdbb vizuélisabbak mint auditivek. Kiilonbségek fedezhetdk fel az értelmes tanulés

tekintetében is, a varosi didkokra (6%-kal kev.) kevésbé jellemzo.

Avizsgalatban résztvevd 6. osztilyos tanulék
fejlesztendo tanulisi modja

 Ertelmes
" 1B%

20.2. abra
A vizsgalatban résztvevd hatodikos didkoknal nagyobbrészt az auditiv stiluson
beliil az auditiv-aktiv (19%), vizualis stiluson beliill a vizudlis-szoveg (17%) tanulasi

modot, és az értelmes tanulast (18%) sziikséges fejleszteni (20.2. 4bra).

W43 osztaly W& osztaly

21% 21% 21%

20.3. abra A negyedik ¢és hatodik osztalyos tanulok tanulasi stilusainak megoszlasa
A 20.3. adbran a negyedik ¢és hatodik osztalyos didkok altal preferalt tanuldsi
stilusok életkor szerinti éltérései és megegyezései lathatok. A negyedikesek a vizualis-dbra
(21%) és a tarsas (21%) skalédkon értek el kimagaslo értékeket. A hatodikosok pedig az
intuitiv (21%) tanulasi stilust preferaltdk leginkabb. Mindkét korosztaly tanuldsat az

érzékleti modalitasok koziil a laté tanulds segiti jobban. A vizualitas jelentdsége bar
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csokken, de nem tlinik el 6. osztdlyban sem, ugyanakkor jellemz6 ennek a korosztalynak a
tanulasi szokésaira, hogy egyes feladatok vagy problémak megoldasara ugy jonnek ra,
hogy tudatosan nem tudjak megindokolni a megoldashoz vezetd 1épéseket, valaszadasuk,
problémamegoldasuk az intuicion alapul. Mindkét évfolyamon az érzékleti modalitdsok
koziil az auditiv-befogad6 tanulasi modot egyforma mértékben (10%) preferaljak. A felso
tagozatosak kevésbé igénylik ismeretszerzésiik sordn a tarsas kapcsolatokat, mint az
alsosok. A hatodik osztalyban a cselekvd tanulasi mod (4%-kal) csokkenni latszik.

Bar vizsgéalatunk nem reprezentativ, és helytallosagat tovabbi vizsgalatokkal
kellene alatamasztani, valamint keresni a fenti adatoknak az esetleges okait, harmadik
feltételezéslink, hogy a fejlédés eredményeként valtozik a tanuldknak a sajat tanulasi
stilusukrol alkotott képe, ezen a mintdn igazolodott, mert a felmérések alapjan valtozasok

mutathatok ki a tanulési stilusok tekintetében.
I1.3.3. A pedagogusok tanitasi stilusanak vizsgalata alsé tagozaton

Az elemi iskolai oktatds allami szabvanya megnevezi az alapfoku oktatas céljait és
feladatait, a fejlesztési teriileteket, a didkok szamdra elsajatitandd kompetencidkat, és a
kotelezd oktatasi agazatokat (Derzhavnyi standart pochatkovoi osvity vid 24.07.2019 r.
Ne688).

Az intézmények alsé tagozatdn a magyar nyelv és irodalom oktatdsi agazat
els6dleges célja az anyanyelvi kommunikacids képességek fejlesztése, és az ehhez
szlikséges ismeretek elsajatitdsa. Az anyanyelvi képességek fejlesztése eszkoz a
személyiség harmonikus fejlddéséhez. Az anyanyelvi nevelésnek alapvetd szerepe van a
kulcs-, kommunikécios és olvasasi kompetencidk kialakitdsdban, mert erre épitve valik
lehetdvé a kultara aktiv befogadésa, a tarsas-tarsadalmi érintkezés, az identitas kialakulasa,
az Onallo ismeretszerzés €s a tanuldas (Derzhavnyi standart pochatkovoi osvity vid
24.07.2019 r. Ne688).

A magyar nyelv ¢és irodalom tantargy fontos feladatai koz¢é tartozik a szobeli és az
irasbeli érintkezések o©nallo ¢és kreativ haszndlatanak elsajatittatasahoz sziikséges
képességek fejlesztése. A tarsadalom kiilonféle szinterein gyakorolt nyelvhasznéalati médok
tanitdsa. Tovabba a nyelvhasznalat valtozatos, tanul6i tevékenységekre épiild, folyamatos
gyakoroltatasa. Az anyanyelvi tudas kiilonbségeinek csokkentése, anyanyelvi ismeretek

tanitasa (Derzhavnyi standart pochatkovoi osvity vid 24.07.2019 r. Ne688).
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A tanit6 feladata a motivalt nyelvi fejlédési kdrnyezet megteremtése. A jatékos,
onkifejez6 gyakorlatok altal lehetdséget teremteni a nyelvi tudatossdg, az arnyalt
onkifejezés, a masik megértésének igényére, a képességek fejlesztésére. E fejlesztési
folyamatra épiilhet majd az anyanyelvi €s az irodalmi kultira megismertetése (Derzhavnyi
standart pochatkovoi osvity vid 24.07.2019 r. Ne688).

A természettudomanyos  kompetencia  kialakitdsa és  fejlesztése a
természettudomanyos agazat keretén beliil valosul meg. Célja a tanulod érdeklédésének
felkeltése a sziikebb kornyezet jelenségeinek, folyamatainak megismerése irant. A tanulok
képességeinek alakitdsa a természeti vilag alapvetd jelenségeinek felismerésére, egyszerii
torvényszertiségek meglatasara, egyszerii megfigyelések, kisérletek elvégzésére. A tanulod
valjon képessé a megfigyelés kapcsdn felmeriild kérdésekre valaszokat keresni,
fogalmazzon meg feltevéseket és vonjon le kovetkeztetéseket az elvégzett kisérletek
alapjan. Ide tartozik az egyszerii technikai eszk6zok hasznalatdnak elsajatitasa is
(Derzhavnyi standart pochatkovoi osvity vid 24.07.2019 r. Ne688).

Neélkiilozhetetlen a didkok tuddsdnak folyamatos bdvitéséhez, hogy a pedagogus a
tanulok motivaciojat, érdeklddését a természettel kapcsolatos attitiidjeit formalja.

A pedagdégus a tanorakon valtozatos moddszerek alkalmazasaval segitheti
novendekeit a kotelezd oktatdsi kdvetelmények elérésében. A negyedik osztalyt befejezd
diak:
o felfedezi a természet vilagat, megtapasztalja annak kutatdsi modjat, valaszokat
keres a felmeriild kérdésekre, megfigyeli a kornyezetét, kisérletezik és tanulasi
modelleket alkot, érdeklddik €s élvezi a természet megismerését;
e feldolgozza ¢és rendszerezi, tovabba kiilonb6zé képen bemutatja az elérhetd
forrasokbdl szerzett természettudomanyrol szol6 informaciokat;
o felismeri a természet sokszinliségét, objektumai ¢és jelenségei kozotti
kolcsonhatasokat, értelmezi a természettudoméanyok és a technika szerepét az
ember ¢letében, feleldsségteljes viselkedést tanusit a kérnyezete irant;
kritikusan értékeli a tényeket, az 0j tapasztalatot egyesiti a korabban elsajatitott
ismeretekkel ¢és alkot6 moddon hasznélja fel azokat a természettudomanyi jellegii
probléméak megolddsa soran (Derzhavnyi standart pochatkovoi osvity vid 24.07.2019 r.
Ne688).

A Sziirtei Kozépiskola 4. a osztalydban 2019. 11. 8-4n végeztik el a

megfigyeléseket. Magyar nyelv és természetrajz orat latogattunk.
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A 32 éves fiatal, alsos tanitot ratermettnek, magabiztosnak ismertiik meg, aki 10 év
oktatasi tapasztalattal rendelkezik. A megfigyelésre alapozva megallapithatd, hogy kivald
tantargy-pedagogiai és szakmodszertani ismeretekkel rendelkezik. A nevelési, fejlesztési
célokat, feladatokat, tartalmakat képes az alsds gyerekek személyiségére, szociokulturalis
kornyezetének fobb jellemzoire tekintettel, differencialtan tervezni.

Az anyanyelvi 6rak legfébb szemléltetése maga a nyelv. A helyes, €16 beszéd, ami
tiikkr6zi a magyar nyelv minden szépségét. A tanitdo nyelvi példaadd tanuldi szamara. A
kulturalt nyelvi magatartds megalapozasa okvetleniil a megfelel6 mintaadas (Bakos, 1957).

Az emberi kommunikaci6 alapvetd eszkdze a nyelv. Ezenkiviil a pedagdgusnak
ismernie kell a megfeleld0 kommunikaciés technikakat. A pedagdgus beszédprodukceidja
kozponti jelentOségii. A tanari beszéd az ismeretkdzlés, a magyardzat igen lényeges
eszkoze. A pedagogus vildgosan, érthetden, hallhatéan, kovethetden, a tanuldk fejlettségi
szintjének megfelelden beszéljen. Tudjon banni a hangerejével, tudja beosztani a leveg6t a
beszédfolyamatban. Hanglejtése a mondathatarokat egyértelmiien jelolje. Mondandojat
megfelelden intonalja. Szohasznalata a tantdrgyhoz, témahoz, korosztalyhoz igazodjon.
Szdkincse legyen valtozatos. A tanulok értsék az utasitdsokat. A pedagdgus ne hasznaljon
tajszavakat. Beszéde ne legyen feleslegesen terjengos, ,,szajbaragds” (Holik, Sanda, 2015).
Ne forduljanak elé nyelvi botlasok, ne hasznaljon toltelékszavakat. A fog koziil valo
beszélés, a hebegés, rekedezés, hadaras, gagyogas stb. stlyos hiba. Hibaznak azok, akik
elharapjak a sz6 végét, vagy valami maganhangzét tesznek a massalhangzok kozé, vagy
akik igen meghuzzak a szotagokat (Bakos, 1957).

Az els6 megfigyelt 6ra magyar nyelvtan volt. Arra voltunk kivancsiak, hogy a
kivalasztott 6ran milyen oktatdsi modszereket alkalmaz a tanitd, milyen a tanitasi stilusa,
ami altal hatékonnya teszi a tanulast, konnyebbé a megértést. Az ora témaja: Az egyszerii
¢és Osszetett szavak. A pedagogus az irdsbeli hdzi feladat ellendrzése utan kérdéseket tett fel
a tanuloknak, ezaltal megismételve a mult orai tananyagot. Kozlenddjét megfelelden
intonalta. Hanglejtése egyértelmlien jelezte a mondathatdrokat. A tanitd néni nyelvi
példaadd volt tanuldi szamara. Megismételték a szofajokrol tanultakat és példakat is
gyljtottek hozzajuk. Koérusban ismételték a fontosabb részeket, gyakorolva a hallds utani
bevésddést. Az 1ij anyag atadasanal magyarazott, magyarazatanak lényegesebb részeit
felirta a tdblara, a nyomtatott szavakat magnessel felcsiptette. A szemléltetés a fogalom
lényegére vonatkozott, szervesen beéplilt a magyardzatba. A szemléltetése hozzajarult a

képszerli gondolkodas fejlesztéséhez, a fogalomalkotashoz, felkeltetette a tanuloi
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érdeklddést, fokozta az élményszeriiséget és lehetdséget adott a gyakorlati alkalmazas
bemutatdsara. Ezutdn jaték kovetkezett.

A jaték didaktikai értelemben olyan vetélkedd, amelyben maghatarozott szabalyok
betartasaval lehet megszerezni a gyOzelmet, ligyesség, erd vagy szerencse sziikségeltetik
hozzé4 (Falus, 1998). Csoportokat alakitottak a tanitdé néni felosztdsa szerint. Boritékban
1évé nyomtatott el6- és utdtagokbdl értelmes Osszetett szavakat kellett a tanuldknak
kirakniuk. A kirakott dsszetett szavakat elséként hangoztattdk, megbesz¢lték, azt kovetden
felirtak a tablara, majd bemasoltak a flizetiikbe. Kdzben a pedagogus altal kért mondatokat
tobbszor hangosan megismételték. A gyerekek aktivan vettek részt a munkaban, gyakran
kifejezték gondolataikat. Tanacsokat kaptak a hazi feladat megoldéaséhoz.

A kovetkez6 oktatdsi modszereket hasznalta a pedagoégus: magyarazat,
szemléltetés, jaték, hazi feladat. A magyarazat olyan kozlési forma, amely fogalmak,
torvényszerti Osszefiiggések, szabalyok megértéséhez jarul hozza (Falus,1998). A tanérai
magyarazat terjedelme megfelelt a tanulok életkoranak.

A maésodik megfigyelt 6ra természetrajz volt. Az ora témaja: Foldrajzi térkép,
egyezményes jelek a térképen. A hazi feladat ellendrzése szdbelileg tortént. Kérdések altal
Osszefoglaltadk a témakor egyes részeit. Az 10j anyagot hatékonyan elmagyarazta.
Magyarazata logikus, vilagos, érdekes, tomor, egyszerii volt. A fontosabb, nehezebben
érthetd mondatokat megismételték, kiemelték ¢és beirtdk a fiizetbe is. A szemléltetés az
oktatasi folyamatban hozzajarult a tanult jelenségek rendszerezéséhez. Harom féle térképet
hasznalt. Begyakorlasként a tankonyvbdl olvastak a gyerekek, az elolvasott részeket el
kellett mondaniuk sajat szavaikkal. A tablara szines krétaval irt. Szines ceruzaval dbrakat
készitettek fiizeteikbe. Végiil jatékos formaban gyakoroltdk a térkép felismerését, a
paroknak 0Ossze kellett rakniuk a darabokra vagott térképet. Igaz-hamis nevili jatékkal
szoban Osszefoglaltdk a tanultakat. A pedagogus a hazi feladat megoldasdhoz megfeleléen
felkészitette a tanulokat.

A kovetkezd oktatasi modszereket hasznalta a pedagdgus: magyarazat,
szemléltetés, jaték, hazi feladat. Az adott tanorat meghallgatdsra, hallasra, vizualitasra,
tarsas készségekre, beszédre épitette.

Megfigyelést végeztiink a tovabbiakban a Csapi 2. Szamu Széchenyi Istvan
Kozépiskola 4. a osztdlyaban. A 46 éves tanitd nénit tapasztaltnak, jartasnak ismertem
meg, aki lelkiismeretesen végzi munkdjat. 26 év munkaviszonnyal rendelkezik tanitoi

munkakorben.
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Az els6é megfigyelt 6ra magyar nyelvtan volt. A megfigyelés id6pontja 2019.11.13.
Az 6ra témaja: Az ige jelentése. Az orat a hazi feladat ellendrzésével kezdték. Hangosan
elemezték a szerkesztett mondatokat. A feladatok nehézsége megfelelt a tanulok
képességének, és sikeresen megoldhato volt. Kérdések segitségével 0sszefoglaltdk a mult
oran tanultakat, ez segitette a tananyag megszilarditasat, rendszerbe foglalasat, fejlesztve a
tanulok gondolkodasi képességét. Onalloan kellett a tanult széfajokhoz példakat
gyljteniiik. Az Uj anyag atadasdnal egyszerlien ¢és érthetben megmagyarazta az 1j
fogalmakat. A pedagogus szobeli kozlés segitségével iranyitotta a tanulok megfigyelését.
A tablara kihelyezett szines képeken lathatdo torténésekre kérdezett rd. Majd a
megfogalmazott szabalyt egyiitt hangosan elmondtak, két tanuld felolvasta a konyvbdl,
néhdny elmondta sajat szavaival. A témahoz kot6dd szolasok értelmét megmagyardzta. Az
ora begyakorld részében nyomtatott szavakat csiptetett a tablara, amelyeknek k&zdsen
megbeszélték a jelentését, és kikeresték koziiliik az igéket. Mondatalkotassal folytatodott
az Ora, ahol is a megadott szavakkal onalldan mondatot kellett alkotni. Amelyik gyerek
tigyesen elkésziilt, az felirhatta a tablara, a tobbiek pedig beirtdk a fiizetiikkbe. A pedagogus
megkérte a tablandl 1évé tanuldt, hogy még egyszer olvassa el a mondatot, és ellendrizze a
helyesirast. A tanultak Gsszegzése szoban tortént. A tanité nyelvi példaadd volt tanuloi
szamara. A tanulok értékelésére az ora végen keriilt sor. A hazi feladatot kijelolte, nem
igényelt magyarazatot.

A kovetkezd oktatdsi modszereket alkalmazta a pedagdgus: magyarazat,
szemléltetés, hazi feladat. A tandrat meghallgatasra, halldsra, vizualitisra épitette.
Megfigyelés alapjan elmondhatom, hogy a tanulok tobbsége képes volt hallas utan tanulni.
A pedagdgus elmondasa szerint dltaldnossagban foleg auditiv tanitési stilust alkalmaz.

A masodik megfigyelt 6ra természetrajz volt. Az 6ra témdja: A Fold népességének
elhelyezkedése és szamanak véltozasa. Hazi feladat ellendrzésével kezdddott az ora. A
felelok teljes mondatokkal valaszoltak a tanito altal feltett kérdésekre, ismerték a fogalmi
meghatarozasokat. Példaul: Mit neveziink szélességi €s hosszusagi kornek, meridiannak?
Mi az atlasz és a foldrajzi térkép? Megismételtek a térkép hasznalataval kapcsolatos
szabalyokat. A pedagogus elmagyardzta az 10j anyagot, magyarazatat szemléltetéssel
kototte egybe. A tablan fliggott a térkép. Az o6ra gyakorldsra szant részében a gyerekek
egyesével megprobaltadk megmutatni a térképen a tanultakat. Folytatasként a tankonyvbol
olvastak el részenként az 6ra anyagat. Mindenki dolgozhatott, aki tudta, sajat szavaival
foglalta 6ssze az olvasottakat. Kisebb segitséggel sikertilt is nekik. Majd bejegyzetelték a

téma végén 1évo OsszegzO részt a fiizetbe. A pedagogus a hazi feladatot kijelolte. A
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tanuloknak a téma utani 6sszegzd részt kell megtanulniuk, és a konyvben 1évo térképen a
Fold népessége eloszlasanak bemutatasat gyakorolni a kdvetkezd orara.

A kovetkez6 oktatdsi modszereket hasznalt a pedagoégus: magyarazat, szemléltetés,
hazi feladat. A tanorat meghallgatdsra, hallasra, vizualitasra, tarsas készségekre, beszédre
épitette.

A Tiszaasvanyi Altalanos Iskola 4. osztalydban is latogattunk orédkat. A 36 éves

tanitd néni 14 év tapasztalattal rendelkezik pedagogusi munkajaban.
Az els6 megfigyelt 6ra magyar nyelv volt 2019.11.12-én. Az ora témaja: Az ige jelentése.
Az ora kezdetén 1égz0- €s artikulacids gyakorlatokat végeztek. A pedagdgus emlékeztetett
a maganhangzok pontos és helyes ejtésére, de szemléltette is. E16bb bemutatta hogyan kell
kiejteni, majd egyiitt végezték a gyerekekkel. Majd szines képeket mutatott, amelyen
gyerekek kiilonbozo cselekvéseket végeztek. Iranyitott kérdésekkel ravezette a tanuldkat az
ige felismerésére, €s arra, hogy jelentése szerint 3 féle lehet. A tdblan mondoka és talalos
kérdés volt felirva. Felolvasasa kozben elmutogattak a mondoka cselekvést kifejezo igéit.
Talaloés kérdésbdl kérdések segitségével kikeresték a torténést kifejezd igéket. A
fogalmakat hangosan ismertette a pedagogus, egylitt korusban megismételték, késdbb
néhany tanulé fel is mondta. Jaték, nyelvtani TOTO kovetkezett az ige fajtainak
meghatarozasara. A szavak a tablara voltak felirva. Megismételték az igék helyesirasarol
tanult szabalyokat. Rovid tollbamondast irtak, ahol helyesen hangoztatta a szavakat és erre
kérte a gyerekeket is. Gyakorlasként a konyvben 1évé egyik gyakorlat igéit kellett
csoportositani, amit a flizetbe is beirtak. A téma Osszefoglalasa kérdések segitségével
szoban zajlott. A tanuldk értékelése az oOra végén tortént. A hazi feladat megirasanak
menetét roviden elmagyarazta.

A masodik megfigyelt 6ra természetrajz volt. A megfigyelés idépontja 2019.11.19.
Az 6ran az o6ceanokrol és a kontinensekrdl eddig tanultakat rendszerezd ora keretében
foglaltak Ossze. A rendszerezéshez a tanitd kiilonb6z6 modszert, eljarast, munkaformat
alkalmazott. Alkalmazott illusztracioi az oktatasi folyamatban hozzdjarultak a tanult
jelenségek szemléletes rendszerezéséhez. EI6bb egy labdajatékot jatszottak, ahol a feltett
kérdést labdadobas kisérte, a kivalasztott gyereknek kellett a labdat elkapni, és vélaszolni a
kérdésre. A pedagogus a témakorrel kapcsolatos fogalmakra kérdezett rd. Onallé munka
kovetkezett, ahol konturtérképen dolgoztak a tanulok. A kontinenseket és 6ceanokat kellett
kikeresni és rairni a neviiket. Ezutan hangosan ellendrizték, megbesz¢lték a megoldasokat,
javitottak a hibakat. Ujabb feladat kovetkezett, amit szoban kellett megvalaszolni. A hozza

tartozo szemléltetés a tablara volt kirakva. A kontinensek nevei 0sszekeveredtek az allatok
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neveivel. A tanuloknak csoportositani kellett éldhelyiiknek megfeleléen 6ket. A jaték
kivaltotta a tanulok aktivitasat. A pedagoégus kozben érdekes tényeket, jellegzetességeket
mesélt ezekrdl az allatokrol. Az ora jatékkal folytatddott, amelyben pingvinek utvonalat
kellett kijelolni, a feltételeknek megfelelden. Minden tanuld egy rdovid tutszakaszon
vezethette el a pingvineket. Ezutan befejezték az elmult 6rakon megkezdett projektjiiket. A
tanulok mindegyike sajat kezlileg egy lapbook-ot készitett, amiben a kontinensekrdl és
oceanokrol tanultak voltak Osszegylijtve: fogalmak, meghatarozasok, leirasok, képek,
térképek stb. Bemutattak nekiink is néhanyat. Az utols6 feladatban 0jbol Onalldoan
dolgoztak, ahol hallds utin értelmezték valamely kontinens jellemzdit, koriilirasat.
Lapocskara feljegyezték a megoldasokat. Az 6ra folyaman aktiv tanulok jegyet kaptak. A
pedagdgus nem adott hazi feladatot.

A pedagbgus altal alkalmazott oktatdsi modszerek: szemléltetés, elbeszélés, jaték,
projektmoédszer, héazi feladat. A projektmddszer kdzos tevékenységre €pitd modszer, amely
a megismerési folyamatot projektek sorozataként szervezi meg (Falus, 1998). A tandrat
meghallgatisra, hallasra, vizualitisra épitette.

2019.10.02-an a Salamoni Gimnazium 4. osztalydban végeztem megfigyelést. A
tanitd 52 éves tapasztalt pedagogus, 30 éve tanit alsé tagozaton. Egyénisége nyugodtsagot
sugarzo volt.

Az els6 megfigyelt 6ra magyar nyelv volt. Az éra témdja: A mondat. A kijelentd és
a kérdd mondat. El6z6 magyar nyelv Orajuk 0sszegzd rendszerezd tipusii volt, ezen
kezdtek 0 témakor elsajatitdsaba. A tablara egy rovidke széveg volt felirva, felolvastak,
értelmezték, megfogalmaztak sajat szavaikkal. Majd a tanulok elézetes tudasat mérte fel a
mondatfajtadkrol. A szabalyok megfogalmazasat kiegészitette. Ebbdl kiindulva a tanito
ravezette a gyerekeket az Ora témdjara. Ismertette a fogalmakat, egyiitt is elmondtak
korusban. Megkeresték a szabalyokat a konyvben is, és felolvasta egy tanuld. Ezutan
papircsikrol mondatokat olvastak fel a tanulok, majd meg kellett nevezniiik a mondatok
fajtait. Figyelmeztette oket a mondatok megfeleld hanglejtésére. A folytatasban jaték
kovetkezett. Csoportokat alakitottak a tanito elosztasa szerint, boritékban 1évo feladat varta
Oket. Az Osszekevert szavakbol értelmes, helyes kijelentd és kérdd 2-2 mondatot kellett
alkotniuk. A megoldasokat hangosan felolvastak, és sziikség esetén javitottdk. Ezt a
gyakorlatot 6nall6 munka kovette. A tablara szines képeket ragasztott ki, amely alapjan 3-3
kiilonb6z6 mondatot kellett irniuk. A gyengébb tanuloknak dsszesen kettdt. Felolvastak a
megszerkesztett mondatokat. A fiizetiikket kicserélték a szomszéd fiizetével, és piros

ceruzaval bekarikaztdk egymas helyesirasi hibait. A téma Osszefoglalasa kérdések alapjan
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tortént. A feleldk értékelése az ora végén tortént. Hazi feladatot a tankonyvbdl kaptak, amit
elmagyarazott a pedagdgus.

A masodik megfigyelt ora itt is a természetrajz volt, 2019.11.28-an. Az 6ra témaja:
Eurazsia novény- és allatvilaga. Az orat a hazi feladat ellendrzésével kezdte a pedagogus.
A tanulok szoban feleltek. A feltett kérdésekre valaszoltak rovid mondatokkal. Ketten
Osszefoglaltak a mult 6rai témat sajat szavaikkal. Az 0j anyag magyarazata szemléltetéssel
volt egybekdtve, a hegy- és vizrajzi térképet felhasznalva. Majd prezentacio segitségével a
foldrész valtozatos természetvilagat mutatta be, igyekezett a 1ényeget kiemelni. Részenként
megalltak ¢és ismételtek. A pedagogus rovid leirassal bemutatta az itt €16 allatokat. Az 1j
fogalmakat megmagyardzta. Ezt kovetden felolvastdk a tankonyvbdl is a témat.
Bemasoltdk a flizetbe a tankdnyvben 1évd téma utani Osszegzd részt. Egy olyan feladat
kovetkezett, amelyben a tanuloknak Eurdzsia éghajlati dvezeteit kellett parositaniuk az ott
¢l6 allatokkal, novényekkel. A feladat elvégzése szdban tortént. Kérdések segitségével
Osszefoglaltak a tanultakat. A tanuldk értékelése az ora végén tortént. A hazi feladatot
érthetden elmagyarazta.

A kovetkez6 oktatasi modszereket hasznalta a pedagogus: elbeszélés, szemléltetés,
magyarazat, hazi feladat. A tanordt meghallgatisra, hallasra, vizualitasra épitette. A
szemléltetés olyan szemléletes oktatasi modszer, amely 4ltal a tanulményozand6 targyak,
jelenségek, észlelése, elemzése megvaldsul. Az elbeszélés (leirds) a monologikus szdébeli
kozlés egyik forméja, amely jelenség, esemény, személy, targy, szemléletes bemutatasara
szolgal (Falus, 1998).

2019.10.03-an a Csapi 2. Szamu Széchenyi Istvan Kozépiskola 4. b osztalydban
figyeltem meg 6rat. A tanitd néni nyugdijas kora. 44 éve alsos pedagdogus.

A magyar nyelv o6ra témaja: Az 6hajtd és felszolito mondat volt. Az orat a hazi
feladat ellendrzésével kezdték. Mult o6rdn a hazi feladatot feladatlapon kaptadk. Az azon
1évo szovegbdl kellett hazi feladatként kivalogatni és atmasolni a kijelentd és kérdd
mondatokat. 6 tanulé felolvasott egy-egy mondatot. Megbeszélték a helyes hangstlyozast,
hanglejtést, irdsban a mondatvégi irasjelek helyes hasznélatat. Szoban vélaszoltak a tanito
altal feltett kérdésekre. Majd a pedagdgus meghatarozasokat kozolt a mondatokrol aszerint,
hogy milyenek lehetnek a beszéld szandéka szerint. A feltett kérdésekre valaszoltak a
tanulok, dialogikus formaban dolgoztdk fel az 1) anyagot. Példak segitségével
magyarazott, példakat a tanulok maguk is felvetettek. A fogalmak meghatarozasat
néhanyan megismételték. A megbeszélést olyan gyakorlat kdvette, amelyben a tanuldknak

at kellett kozosen alakitaniuk a kijelentd mondatot felszolito, majd 6hajt6 mondatta.
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Ezutan a téblara felirt mondatok koziil kikeresték a kakukktojast, az 6hajt6 mondatot.
Felolvastak és beirtak a flizetbe. Jaték kovetkezett. Lapocskakra mondatok voltak felirva.
Hangok nélkiil kellett eljatszani a mondat tartalmat gy, hogy ki tudja talalni a tobbi
tanuld, milyen mondatfajtat huzott. Ez a feladat kiemelkedd sikert aratott, jonéhanyan
kiprébaltdk magukat, de nem mindegyik mutogatds vezetett a feladat megolddséhoz. A
tanitd felszolitdO mondatokat diktalt, amelyek mellé zardjelbe oda kellett irni, hogy mit
fejeznek ki. A kovetkezd gyakorlatban hianyos mondatokat egészitettek ki, a tablara irtak
egyesével, ¢és megbeszélték a helyesirasukkal kapcsolatos tudnivalokat. A bepotolt
szavakat a fiizetben kiemelték piros szinl ceruzaval, a tablan piros krétaval. Végiil paros
feladatot kaptak a tanulok. Egy rovid szovegben kijelolték az o6hajtdo és a felszolitod
mondatokat. Az §sszegzés szOban tortént, a tanulok valaszoltak a feltett kérdésekre. A hazi
feladat egyértelmii volt a tanul6knak, mindenkinek alkotnia kellett az dsszel kapcsolatban
3 felszolito és 3 6hajté mondatot.

A masodik megfigyelt 6ra természetrajz volt 2019.12.05-én. Az 6ra témaja: Afrikai
novény- €s allatvilaga volt. A tandrat a hazi feladat ellendrzésével kezdték. Egy ladikoban
papircsikok voltak elhelyezve. A papircsikon kérdések és feladatok szerepeltek az el6zd
ora témajaval kapcsolatban. Példaul: mutasd meg a hegy- és vizrajzi térképen Afrikat,
nevezd meg a hozza legkozelebb allo foldrészeket, nevezd meg legnagyobb folyoit, miben
gazdag a kontinens, stb. Ezt kdvette az 0j anyag atadasa. Magyarézatat a tankonyvben 1évd
képek szemléltetésével kototte egybe. Helyenként megallt, és részletes magyarazattal
kisérte a kontinens novény- ¢€s allatvilaganak bemutatasat. Kitért egyes teriiletek
jellegzetességeire. A felmeriild U fogalmakat megmagyardzta. Kiemelt néhany allatot az itt
honosak koziil, és elmondta réluk a legfontosabb tudnivalokat. Az 6ra masodik részében
kooperativ munka zajlott. Négyesével felosztotta a tanuldkat. Minden csapatnak egy-egy,
Afrika tropusi Ovezetében megtalalhatd éghajlatot kellett bemutatnia (Szahara, szavanna,
esderdok). A csapattagok maguk dontotték el, hogy ki milyen szerepet kap a
munkafolyamatban. A kontinens rendkiviil valtozatos természetvildganak bemutatasahoz a
tankonyv nyujtott segitséget. Majd az elkésziilt csapatok szovivéi bemutattdk sajat
munkaikat. Végezetiil igaz-hamis jatékkal osszefoglaltak az 6rdn tanultakat. A pedagdgus
elmagyarazta a hazi feladatot, miszerint a tanuloknak meg kell tanulniuk a 23. §-t. {rasban
késziteniliik kell egy beszamolot, kizarolag Afrikdban honos ndvényrdl vagy allatrol,
kiilonb6zd informacids forrdsok felhasznalasaval.

Az ora folyaman el6forduld modszerek: szemléltetés, magyardzat, jaték, kooperativ

oktatasi modszer, hazi feladat. A kooperativ oktatasi modszer soran a tanuldk (4-6 f0s) kis
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csoportokban dolgoznak. A kooperativ oktatdsi modszer hozzédjarul az ismeretek és az
intellektualis készségek fejlesztéséhez, a szocialis készségek, egyiittmiikodési képességek
kialakitasahoz (Falus, 1998).

A tanoérat meghallgatasra, halldsra, vizualitasra, tarsas készségekre, beszédre
épitette.

Az alabbi tabldzat a magyar nyelv és természetrajz 6rdkon hasznalt oktatdsi

modszerek megoszlasat szemlélteti (3. tablazat)

Magyar nyelv 6rak megfigyelései alapjan

A megfigyelés | Magyarazat | Szemlél- | Jaték | Megbe- | Hazi
idépontja tetés szélés feladat
2019.10.02. 1 2 1 1
2019.10.03. 1 1 1 1 2
2019.11.08. 1 1 1 2
2019.11.12 1 1 1 1
2019.11.13. 1 2 2
Osszesen 4 7 4 2 8

Természetrajz 6rak megfigyelései alapjan

A megfigyelés | Magyarazat | Szemlél- | Jaték | Megbe- | Elbeszélés | Kooperativ | Projekt- | Hazi
idopontja tetés sz¢lés okt. moddszer | fela-
modszer dat

2019.11.08. 1 1 2 2
2019.11.13. 1 1 2
2019.11.19. 2 2 1 1

2019.11.28. 1 1 1 2
2019.12.05. 1 1 1 1 2
Osszesen 4 6 4 - 3 1 1 8
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A magyar nyelv és természetrajz orakon alkalmazott oktatasi modszerek

Magyarazat | Szemléltetés | Jaték | Megbeszélés | Elbeszélés Kooperativ Projekt- Hazi
okt. modszer | modszer feladat
8 13 8 2 3 1 1 16

3. tablazat Magyar nyelv €s természetrajz drakon hasznalt oktatasi modszerek

megoszlasa

Leggvakoribb oktatisi modszerek az alsé tagozatban

MWagyarazat
15%

Projekt-
madszer
2%

Kooperativ
okt. modszer

29 Megheszélés

Elbeszélés 4%
6%

21. abra

A megfigyelt o6rak alapjan az als6 tagozatban leggyakrabban hasznalt oktatasi
modszer a szemléltetéssel (25%) egybekotott magyarazat (15%), €s a jatek (15%). A hazi
feladat a tanulok tanoran kiviil végzett tevékenységén alapszik. A pedagdgusok az ora eleji
szamonkérés soran értékelik a hazi feladat megoldasat, a tanora végén pedig kijeldlik a
hazi feladatra szant feladatokat, eldsegitve a megoldasukat. Ennek fiiggvényében ez az
oktatdsi modszer a latogatott ordkon kétszer fordult eld, azért Osszesitéskor magas
szazalékot kaptunk (31%). A magas szazalék megjelenése azt is jelzi, hogy a tanarok minél
jobban hozza szeretnének jarulni a didkok onallosadganak, feleldsségének fokozasahoz. A
hazi feladat megnoveli a tanuldsra forditott idot, ami az oktatds eredményességéhez
hozzajarul (Falus, 1998). A hazi feladat ellendrzése szoban tortént. A gyerekek felolvastak
az irasban elvégzett munkdjukat, valaszoltak a feltett kérdésekre, ismertették a tanult
fogalmak meghatarozéasait. Egyénre szabott visszacsatolasok valosultak meg. A tanora
ami

ezen részében tobb volt a gyerekek megnyilvanulasa,

A hazi

hozzajarult szobeli

kommunikéciojuk fejlesztéséhez. feladatra szant feladatok kijelolése ¢és
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megoldasara vald felkészités a pedagogus feladata, amelyben a gyerekek kevesebb
szerepet kapnak, csak értelmezik az elhangzottakat.

Megbesz€lés, elbeszélés, kooperativ oktatasi modszer, projektmodszer ritkédn fordul
elo (17. é&bra). Mozgésos tanitdsi stilus a tiz esetbdl egyszer valdsult meg. ,,A
leghatékonyabb, de legiddigényesebb az aktiv cselekvés” (Gyarmathy, 2007:211).
Megjegyzendd, hogy a megfigyelt 6rdk zomében frontdlis munkaszervezésiiek voltak.
Néhany alkalommal kertilt sor paros €s csoportos munkaformara.

Mint lathato a pedagdgusok nagyobbrészt hagyomanyosnak nevezheté modszereket
alkalmaznak inkabb. Ujszerii modszereket kevesen probéltak ki. Magyarorszagi vizsgélati
eredmények Osszefoglalasabol idézve, a tanari stilusokrél nem dolt el, hogy a formalis
(tanulokdzpontl) vagy informdlis (oktatott targyra fokuszald) moddszerek az
eredményesebbek, ezért haszndl sok tanar ,,vegyes technikdkat” (Koncz, 2006; idézi
Kummerné Simon, 2014).

A magyar nyelv és természetrajz 6rak megfigyelése kdzben azt tapasztaltuk, hogy a
tanordk tobbségén a tandri megszolalasok, kozlések sok esetben fordultak eld. A
pedagdgus beszédmennyiségét meghatarozza a tananyag, az alkalmazott médszerek, az 6ra
célja, a szervezési modok. A tanorakon legtobbszor megjelend monologikus kdzlési forma
(magyarazat) tdmogatta a tanari beszéd mennyiségét. A tanari beszédfordulok hosszabb
terjedelmiiek voltak. A beszédforduld olyan diskurzusegységet jelent, amely a beszélonek
a megszolalasatol a szoatadasig tart (Antalné Szabo, 2013). Ellenben a didkok
megnyilvanulasa, szobeli kommunikacioja kevesebb volt. A didkok megnyilvanulasai a
tananyag kiemelt részeinek hangos megismétlésében, tomoren kifejtett feleletekben,
egyszavas valaszokban, rovid kérdésekben mutatkoztak meg. A kommunikaciét foként a
pedagogusok kezdeményezték. Magyarorszagi szakirodalom is alatdmasztja, hogy tanarok
lényegesen tobbet beszélnek az oOrdn, mint a tanuldk. Megnyilatkozasaik jelentdsen
hosszabbak, mint a tanuloké. A tanart6l fiigg, hogy mennyi teret kap a tanul6i beszéd
(Antalné Szabo, 2013).

Vizsgéalati eredményeink aldtdmasztjak, hogy a pedagéogusok nem mindig
biztositottak elegendd lehetdséget a tanuldi megszolalasoknak. A tanari beszédet nem a
tandrok tanitasi tapasztalata, €és az iskola tipusa hatarozza meg (Antalné Szabo, 2013).
Valészintileg a tandri beszédet az egyéni sajatossagok eldiranyozzak. A tandri
,bobeszédiiség” kovetkeztében kevesebb id6 jut a tanuldi megszolalasokra.

A nemzetiségi iskoldk helyzetét neheziti, hogy az anyanyelvi ordkra eldiranyzott

anyagot csokkentett Oraszamban tanithatjdk. Erdemes a pedagogusoknak gazdag
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modszertani repertoarral rendelkezniiik, hogy a problémdas helyzetekben megtalaljak a
legoptimalisabb megoldast. Tobb paros €s tarsas munkaformara adott alkalom jobban

0sztondzné a didkok egymas kozotti kommunikaciojat, és Iényegesen javitana is rajta.

A 4.osztilyos tanulok iltal preferilt tanulasi stilus
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22. abra

Az éltalunk vizsgalt negyedikes didkokra leginkabb a vizudlis-dbra és a tarsas
tanulasi mod egyforman jellemzd (22. abra). A fentiekben emlitett vizsgalati eredmények
alapjan arra kovetkeztettiink, hogy a tanulok ismeretszerzési stilusdhoz nem minden
alkalommal sikeriilt a pedagdgusoknak olyan ardnyban megvalasztani az oktatasi
modszereket, amilyen mértékben igényelnék a negyedikes didkok. Ezek a tanulok az
¢észleléshez elsésorban a szemiiket hasznaljak, ezért a pedagdgusoknak torekedniiik kell
arra, hogy a tanora megszervezésekor minél tobb szemléltetdeszkozt készitsenek eld, mert
a téri informécidk segitik a megértést. Manapsag a tanaroknak erre rengeteg lehetdség all
rendelkezésiikre. A pedagogus kreativitasan mulik, hogy hogyan tudja kihasznalni ezeket
lehetdségeket. A szemléltetés az oktatdsi modszerek legtobbjét is hatékonyabba teheti.
Fontos szerepe van a tanulok szdmdéra a magyarazatok szemléletessé tételében (Radnoti,
2009). Az a tanar, aki fontosnak tartja sajat targyat, felelosségteljesen és lelkiismeretesen
felkésziil az o6rdkhoz, odafigyel didkjai személyiségének fejlesztésére, tobb sikert érhet el
pedagbgiai tevékenysége soran. Ezéltal az oktatasi folyamat résztvevdi pozitiv
¢lményekkel gazdagodnak, s talan jobban megeldzhetd a tanulasi problémak kialakulasa is.

Mint bebizonyosodott a negyedikesek a tarsas tanuldsi forméat ugyanolyan
szazalékban preferaljak, mint a vizualis tanuldsi modot. Ez azt jelenti, hogy az iskolai
gyakorlatban minél gyakoribb csoportos vagy paros munkira van igényiik.

Pedagogusoknak olyan tanulasi helyzeteket kell teremtenitlik, amiben a tanulok tarsakkal
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tanulhatnak. Erre vonatkoz6an magyarorszagi szakirodalomban is taldlunk adatokat. Az
utobbi 20 évben a szocidlis kozeg jelentdsége egyre inkabb fontossd valt a tanulas
vizsgalatdban. A szocialis vagy szituativ tanulds a mindennapok oktatasi gyakorlataban
még mindig urald individualista tanulas nézetével all szemben. Kutatasok hivtdk fel a
figyelmet arra, hogy a tanulasnak egyarant van individualis és szocialis oldala.

A tanulés szituativ megkozelitésébdl megtudjuk, hogy egyben kooperativ jellegi is.
A helyzethez vald kotottség elmélete kiemeli a tanulds tarsas és interaktiv természetét.
Tehat a tudas egyéni jellegébdl adoddan mas és mas, igy a tarsas interakcidkban az egyéni
tudatallapotok kicserélédése valosul meg (de Jong, 2002; idézi D. Molnar, 2010). A
tanulas és a megértés lényegében kozos és megosztott tevékenységgé valik, amely az
eredményességet jelentdsen befolydsolja. A kooperativ szemléletmdd szerint sokkal
eredményesebb a tanulds, ha lehetdséget biztositunk a tanulok szdmara az
egylttmiikodésre. Olyan tevékenységeken keresztil, mint az eszmecsere, a
problémamegoldasi stratégidk Osszevetése ¢€s megvitatasa (De Corte, 2001; idézi D.
Molnar, 2010).

Az alsé tagozatos tanitok altal megvalasztott oktatdsi modszerek és a didkok
preferalt tanulasi stilusai kapcsan kevésbé megegyez6 eredményeket kaptunk. Ennélfogva
feltételezésilink, hogy als6 tagozaton Osszefiiggés mutathatd ki a tanar altal preferalt
oktatasi modszer és a didkok altal leggyakrabban megjelolt tanulési stilus kozott, nem

nyert megerositést.
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I1.3.4. A tanarok tanitasi stilusanak vizsgalata fels6 tagozaton

Interjit ado tanirok életkorinak megoszlisa

45%
40%
35%
30%
25%

20%

15%

10%

. BN
0% T T T T 1

20-30éves  30-40éves  40-50éves 50-60éves 60 Eévfelett

23. abra
A 23. abra szemlélteti az interjut ado felsd tagozatban dolgozoé tanarok életkoranak
megoszlasat. A 30-40 év kozotti tanarokkal (39%) késziilt a legtobb interja, a 30 év
alattiakkal (22%) kevesebb. A megkérdezettek 17%-a 40-50 év kozotti volt. Az 50-60 év
kozotti és 60 feletti korcsoport azonos aranyban vettek részt. A tanarok életkor szerinti
megoszlasa azért valt indokoltd, mert szerettilk volna megtudni, hogy a tanarok elényben

részesitett tanitasi stilusa dsszefiiggésben van-e az életkorukkal.

A felsé tagozatos tanarok tantirgytipus szerinti
megoszlisa

24. abra
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Az interjut vallal6 felsd tagozatos tandrok tobb mint fele humén (61%), 22%-a real,
17%-a pedig mindkét tudoméanyteriilet targyait tanitja (24. abra). Mindannyian fels6éfoku
végzettséggel rendelkeznek, kivéve egy pedagdgust, akinek szakkdzépiskolai végzettsége

van.

A tanitasi stilusok megoszlasa

Vizualis-Auditiv-
Kinesztetikus

25. abra

Az interjuban szerepld allitdsok a tanitasi stilus (vizudlis, kinesztetikus, auditiv,
interperszonalis) jellemzdivel voltak kapcsolatosak. A megkérdezetteknek 1-t61 5-ig kellett
pontozniuk az allitasokat. Az interjukészités soran igyekeztiink mindvégig semlegesek
maradni, hogy ne befolyasoljuk a véalaszokat. A tandrok 6rommel fogadtak az érdeklddést.
Az Osszesitések alapjan megtudhattuk, hogy milyen tanitdsi modszereket részesitenek
elényben pedagdgiai tevékenységiik soran. Az érintett tanarok fele (50%) leginkabb
hallasra, meghallgatasra épiti tanordit, 28%-a a vizualis, 17%-a kevert (vizualis-auditiv),
5%-a pedig a vizudlis-auditiv-kinesztetikus tanitasi stilust preferalja (25. abra). A vizsgalt
tanitasi stilusok koziil a cselekvéses, mozdulatokra épité moddszer nem jelenik meg

egyaltalan.
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A tanitisi stilusok megoszlisa a felsi tagozathan vizsgalt
tanaroknal
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26. abra

A vizsgalt intézményekben tanité tanarok tanitasi stilus preferenciai a 26. dbran
Osszehasonlithatok. Minden intézményben dominans a frontdlis tanitasi modszer. A
Salamoni Gimnaziumban csak az auditiv tanitdsi stilus jelenik meg. A Sziirtei
Kozépiskolaban a pedagogusoknal egyforma ardnyban jelenik meg a képekre és
meghallgatasra épitd tanitasi stilus. A Tiszaasvanyi Altaldnos Iskoldban megkérdezett
tanarok szintigy a halldsra, meghallgatasra épitd tanitast részesitik elényben. A Csapi 2.
Szamu Széchenyi Istvan Kozépiskoldban tanitoknal ugyanolyan mértékben van szerepe az
oktatds soran a vizualitasnak és auditiv tanitdsi médszereknek. Ahogy a 26. abra mutatja,
az altalunk vizsgalt intézmények mindegyikében a legkevésbé alkalmazott modszerek kozé
a kinesztetikus és az interperszonalis tartozik.

Az interju masodik részében 2 nyitott kérdést tettiink fel, amit a megkérdezettek
véleményeztek:

1. On szerint miért van sziikség arra, hogy a tandéran kiilonbozd oktatasi
modszereket alkalmazzon a tanar?

2. Ha beigazolddna, hogy az On osztalyaban a tanuldk tobbsége a vizudlis
tanulasi format részesiti eldnyben, miben valtoztatna a tanitasi modszerein?

Olyan kérdeések, amelyekre kifejtden lehetett valaszolni. A valaszaddshoz nem
adtunk semmilyen iranyvonalat.

Az alabbiakban ismertetjiik intézményekre bontva a tanarok valaszait.
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A Sziirtei Kozépiskola tanarainak valaszai

A 36 éves magyar nyelvet, éneket, technika tantargyakat oktatod tanar kérdésiinkre
igy valaszolt:
1.,,Azért gondolom gy, hogy kiilonb6z6 oktatasi modszereket hasznalok az 6rakon, mert
valtozatosabbak ezaltal a tanérak. A gyerekek is konnyebben elsajatitjak a tananyagot.
Példaul az interaktiv taneszk6zok hasznalataval vagy jatékos modszerekkel egyszertibb is a
tanitds. Ezaltal a meseszereplok bemutatdsa, parbeszéd gyakoroltatdsa konnyebb a
tanuloknak.”
2.,,Annyira sokat nem valtoztatnék. Alapul vessziik a konyvet elébb. Amit lehet mindig
valtoztatok, igyekszem érdekesebbé tenni az anyagot.”

A 61 éves rajz és technika tantargyat oktatd tanar véleménye:
1.,,Sok minden fligg az osztaly Osszetételétdl, tantargytdl, téma nehézségétdl.”
2.,,Még tobb szemléltetést alkalmaznak, mert a gyerekek tobbsége inkabb a vizudlis
szemléltetésre emlékszik, mint arra, amit hallas utin megjegyez.”

A 38 éves matematika szakos tanar valaszai:
1.,,Az egyik szempont az oktatdsi modszer alkalmazdsakor nagyban fligg az anyag
természetétol. A masik szempont pedig, hogy érdekesebb legyen a gyerekeknek.”
2.,Nem nagyon valtoztatnék, mert mindig vizualis szemléltetéssel kezdem a tanorat.
Meértani testek, térfogat &brazolashoz sziikséges makettek, magneses szamegyenes,
magneses rajzlapok, oktatdtablok, képletek, rajzeszkozok, interaktiv tabla, kivetitd, sajat
készitésli prezentacidk, szerzéi jogi engedéllyel ellatott prezentaciok CD-n, szinte
mindennel el vagyok latva és elegendd szamunkra.”

30 éves ukran nyelv és irodalom szakos tanar:
1.,, Ne legyen unalmas, ne unjanak a gyerekek ra a tananyag egyoldalu atadasara.”
2.,, Az 6rékra tobb szines képet, illusztraciot hasznalnék, béviteném prezentaciokkal.”

A 38 éves angol nyelv szakos tanar meglatasa:
1.,,Erdekesebbé és valtozatosabba teszi az orat a gyerekek szaméra. Segit az
elmélyitésében. Nem tanul minden gyerek egyforman, ezért segit mindenki szamara
elsajatitani az anyagot.”
2.,,Tobb képet és szemléltetot alkalmaznék. Példaul ha 0j szavak tanulasanal kinyomtatva
latjak a szavakat, vagy szokartyakat hasznalunk, és azokat megismételjiik. Mar az is sokat
tesz, ha nagyobb méretben lathatjdk a szavakat a tablan. Nagyobb tanuldknal elég az irott

szoveg. Nyelvtan tanuldsnal nyelvtani tdblazatok a népszeriibbek, képszerlien azokat
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hasznaljuk. Kiilonb6z6 modszertani segédeszkdzok, témakdronkénti szokartydk segitik a
megértést. A kivetitdt osztalyterem cseréje altal hasznalunk.”

A 30 éves foldrajz, kémia szakos tanar vélekedése a témaban:
1.,,Azért van sziikség, hogy a tanulok jobban megértsék a tananyagot.”
2.,,Oriilnék neki, mert én igy is tanitok. A gyerekek jobban elsajatitjdk az anyagot, ha
képeket, abrakat, térképeket haszndlok. A kivetitét teremcserével van csak lehetdség
hasznélni.”

A Salamoni Gimnazium tandrainak valaszai

A 25 éves torténelem szakos tanar feleletei:

1.,,A tanar a kiilonb6z0 oktatdsi modszer alkalmazéisaval jobban felhivja a gyerekek
figyelmét az anyagra, ezaltal jobban meg is tanuljak. Kénnyebben emlékeznek ra.”
2.,,Gyakrabban lehetne kiegésziteni a tananyagot vizualitast segitd eszkozokkel. Ha latom,
hogy van a gyerekeknek sikerélménye ezaltal, akkor prezentaciokkal bdvitheto,
magyarazhaté az ora témdja. Ha régészeti témakorrdl esik szo, lehetne a régi korok
targyainak bevondsaval szemléltetni, amit otthon taldlnak vagy a falubol gylijten¢k a
tanulok. J6 lenne torténelmi szaktanterem az intézménynek, ahol miizeumot alakithatunk ki
(agyagedények, szovoszek, stb.). Témafiiggdek a tanitasi modszerek.”

Az 55 éves fizika, kémia, technika tantargyat oktatd pedagdgus allasfoglalasa:

1.,,Azért van sziikség kiilonb6zd oktatasi modszerre, mert minden gyerek masként érti meg
a tananyagot. Van aki hallja, van akinek tapintania kell, van akinek jobb meglatnia.
Valakinek mind a harom sziikséges az eredményes tanuldshoz, valakinek mar kettd is elég.
Nem tudhatjuk, melyik gyerek milyen észlelési csatornat hasznal. Magambdl kiindulva
nekem latni és hallani is kellett az iskolaban azt, amit meg kellett tanulnom.”
2., Kellene az ordkra a kivetitd, hogy lassdk is a gyerekek, amit elmondok, nagy
betlimérettel, a kisérleteket kivetiteni. Fontos, hogy lassdk a tanulok a szavakat felirva, Ggy
mint a rekldmot, nem tartom butasdgnak. A fontosabb részeket igy még a gyengébb
tanulok is meg tudndk tanulni. Ha csak 5 percet szdnnank is arra, hogy a fontosabb
részeket kivetitjiik, 0sszefoglalva ezzel az anyagot. Ha csak elmondom, azt nem halljak
meg. Viszont ez egyeldére nem megoldhatd. Manapsag otthon nem is tanulnak a gyerekek.
Jobb lenne, ha latndk, talan ez még segitene, hogy megjegyezzék ezt a tantargyat.
Allandéan ismételni a témakordket. Természetesen latni nagyon fontos, képekhez kotjiik a
hallottakat.”

Az 59 éves magyar nyelv €s irodalom szakos tanar észrevételei a kovetkezok:

1.,,Meggy6zddésem, hogy a gyerek akkor érti meg igazan az anyagot, ha hallja és latja is.”
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2.,,Meggy6zddésem, hogy hasznos lenne, mert a gyerekek egyre kevesebbet olvasnak és
irnak hazi feladatot. Levetiteném a kotelezd olvasmanyt, mert érdekesebbé €s kdzérthetdvé
tehetnénk az anyagot.”
A Tiszadsvanyi Altalénos Iskola tandrainak valaszai

A 39 éves ének, rajz és miivészettorténet tantargyat oktatdé pedagogus:
1.,,A j6 cél érdekében sziikség van rd. Hiszen minden pedagdgus célja az, hogy
tanuljanak.”
2..En alkalmazom ezt, mert példaul a miivészettorténet 6ran okvetleniil latni kell az
elsajatitandd anyagot, lehetdség szerint ki is vetitem.”

28 éves magyar nyelv ¢s irodalom szakos pedagdgus vélekedése a témaban:
1.,,Hogy jobban megértsék, elsajatitsdk az anyagot.”
2.,,Tobb szemléltett készitenék a gyerekeknek. Az ordkba beiktatnam lehetdséghez
mérten a vetitést.”

33 éves foldrajz, bioldgia, technika tantargyakat oktatd tanar valaszai:
1.,,Azért van sziikség arra, hogy kiilonb6zd oktatdsi modszereket hasznaljon a tanar, hogy
minél érthetdbbé €s szinesebbé tegylik szdmukra a tananyagot.”
2.,Min¢l tobb vizualis segédanyagot hasznalnék a tanordkon ¢és a tanéran kiviili
foglalkozasokon.”
Csapi 2. Szamu Széchenyi Istvan Kézépiskola tandrainak valaszai

62 éves matematika szakos pedagdgus munkdja soran a vizudlis és auditiv tanitasi
stilust hasonloképpen alkalmazza.
1.,,Fel kell kelteni a tanuldk figyelmét a tantargy irant.”
2.,,A gyereknek latnia kell amit tanul, mindenképp le kell irnia, ahhoz, hogy megjegyezze.
Gyakorlat teszi a mestert. Matematikat csak igy lehet tanulni, ha hallja is és 1atja is.”

40 éves human tantargytipust oktatd pedagdgus véleménye szerint éppugy
sziikséges a képekre, mint a hallasra épiteniink a tanorat.
1.,,Van olyan gyerek, amelyik vizualis tipus, van olyan, amelyik hallds utan tanul
konnyebben. Azért van tehadt sziikség arra, hogy kiilonbdzd oktatdsi modszereket
hasznaljon a tandr, mert igy nagyobb az esélye annak, hogy az anyagot konnyebben
megérti, megtanulja a tanuld, és hossza tdvon emlékszik majd ra.”
2.,,Semmiben nem valtoztatnék. Folyamatosan torekedni kell arra, hogy vizualis formaban
tanitsak. Kell a szemléltetés. A tablara szines krétaval irok. Levetitem az irodalom 6ran
tanultakat. Az iskoldban van lehetdség vetiteni, nekem egyszer(ibb a televizion, erre is van

lehetéségem. Mozgalmasabb a tanora, ha fény-arnyék jatékot hasznalok. Konnyebb a
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szereplok jellemzése, Osszehasonlitdsa. Irodalom 6rdn meghallgatjdk a gregorian zenéket,
ami felkelti a tanulok érdeklddését. Jobb a bevésddés és megmarad az emlékezetben is.”

47 éves real tantargytipust oktaté pedagogus a nyitott kérdésekre igy valaszolt:
1.,,Azért sziikséges kiilonbozd oktatasi modszereket alkalmazni, hogy a gyerekek jobban
megértsék a tananyagot.”
2.,En az abréakat részesitem elényben, olyan gyakorlatokat a real tantargyakban, amelyek
segitségével kézzel foghatoan latjak az 1) dolgokat, s ezéltal konnyebb szadmukra
elsajatitani az anyagot.

Minden egészségtan oOra elején torndzunk. Tapasztalatom alapjan én olyan
modszeren valtoztattam mar, ami a hagyomanyos 6ran nem szokott lenni. A 6. osztalyban
az egészségtan Ordt torna gyakorlatokkal kezdjiik. Ezzel a gyerekek az egészséges
¢letmddra nevelést rogton megértették, mintha csak elolvastuk volna, mert ugy egy-kettére
kiszall a fejiikkbol. Szerintem nem minden 6ran jobb a vizualis modszer, tantargyfiiggo.”

42 éves foldrajzot és angol nyelvet oktatd tanar meghatarozdéan képekre épiti orait.
Mindazonaltal a tobbi tanitasi stilust hasonloképpen fontosnak tartja. Valaszai:
1.,,Minden mddszer mast fejleszt, valamelyik jobban megmozgatja az agyat. Példaul a
teszteket a gyengébb tanuld is jobban meg tudja irni. A tanuldk szeretik a csoportos
foglalkozasokat, egymas kozott megbeszélik a feladatokat, kozben batoritjak egymast, ami
nagyon fontos.”
2.,,Tobbszor hasznalnék szemléltetdt, segédanyagot az internetrdl, laptopot, interaktiv
tablat, ahol a keziikkel is dolgozhatnak a gyerekek. Sok online oldal van segitséglinkre az
angol nyelv tanitasdhoz. A szines képeket, abrdkat, konnyebben vissza lehet hivni az
emlékezetbdl. Alkalmazasuk és a rendszeres gyakorlas eredményekhez vezet. S gyakorlat
teszi a mestert.”

29 éves torténelem szakos tandr meglatasai:

1.,,A gyerekek szamara érdekesebb az oOra, jobban odafigyelnek, jobban megjegyzik a
dolgokat.”

2.,,Gyakran haszndlok vizudlis tanitdsi moddszert, kisfilmekben, prezentacidban latjak a
tandra anyagat, a képek jobban vizudlodnak. Nincs minden osztalyteremben projektor. Ha
eldre egyeztetek a kivetitdvel felszerelt terem tandraval, meg lehet oldani.”

25 éves ukran nyelv és irodalom szakos tanar altal kapott feleletek:
1.,,Mert a gyerekek kiilonbozdek. A tématdl is fiigg.”

2., Ami az irodalmat illeti, bekapcsolndk a gyerekeknek meséket vagy énekeket. A

tananyaggal kapcsolatos képeket megmutatnam. Ami a nyelvet illeti, a tankonyvben 1évo
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anyagot hasznalom elsddleges forrasként, de a gyerekek jobban szeretik, ha ki van vetitve,
mar a nagyobb a betlik miatt is. Minden 6ran nem sziikséges a vetités, de néhanyat ki lehet
hasznélni.”

A megkérdezett pedagogusok valaszait Osszegezve, a hatékonyabb oktatas, a
tananyag elmélyitése, a tananyag érdekesebbé tétele, a tanulok motivalasa érdekében van
sziikség a kiillonbozo oktatasi mdodszerek hasznélatira a tanoran. A tanulok is kiillonbozoek,
kiilonbozd képességekkel rendelkeznek, kiilonb6zé modszerekkel tudjuk oket fejleszteni.
Természetesen az oktatdsi modszer megvalasztasa fiigg a tananyagtdl is, hiszen a
tananyagok mindegyike nem tanithaté mindegyik modszerrel.

A masodik kérdésre adott valaszokbol kitlinik, hogy a pedagogusok egy része
gyakran alkalmaz a tananyag &atadasakor szemléltetd eszkozoket, ezért nem sziikséges
semmilyen modszeren valtoztatniuk. Ha kideriilne, hogy az éaltaluk oktatott tanulok
tobbsége a vizualis tanulasi format részesiti elényben, akkor igyekeznének a tananyagot
minél tobb térbeli szemléltetéssel is timogatni, persze az adott koriilményekhez mérten. A
kozépiskoldkban oktatd pedagdgusok valaszaibol megtudhattuk, hogy nagyobb
lehetéségilik kinalkozik IKT alkalmazédsira a tanérdkon. Ezeknek az intézményeknek
gazdagabb a felszereltsége. Az 50-60 év kozotti, és a 60 év feletti korosztaly

valaszadasakor mimikajuk elarulta, hogy gondolkodoba ejtette dket az IKT tanérakon vald

alkalmazasa.
A 6.0sztilyos tanulok A tanitasi stilusok megoszlasa
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A 6. osztalyos didkok legkedveltebb tanulasi stilusa az intuitiv stilus (27. abra). Az
érzékleti modalitdsok koziil viszont legtdbben a vizualis stiluson beliil a vizualis-abra
(16%) tanuldsi modot preferaljadk. A tanitdsi stilusok (28. &bra) viszont vitathatatlanul
hallds utani megértésre, vagyis meghallgatasra épitenek tilnyomod tobbségben, igy nem
parhuzamos az informacid megosztdsa az informacid befogadasaval. A felsd tagozat
targyai, a tanarok altal eldnyben részesitett oktatdsi modszerek nem befolyasoljak a
hatodikosok sajat tanulasi stilusukrol alkotott képét.

Ha a tanarok megismerik didkjaik tanuldsi stilusat, attol kezdve tanithatnak ugy,
hogy a valasztott modszereik a legtobb didk szamara kedvezzenek. Viszont ha ez nem
valoésul meg, akkor a didkok konnyedén elvesztik érdeklédésiiket, motivaltsagukat a
tanulds irdnt, ami kihat viselkedésiikre és iskolai teljesitményiikre. Kovetkeztetésiinket
magyarorszagi szakirodalom is aldtdmasztja. ,,Ha a tanar nem térédik a megfeleld
érzékszerv alkalmazasaval, a legtobb didk abban keres karpotlast, hogy tartalékallasba
vonul. (...) Csak akkor veszik fel az informacidt, ha a preferalt stilusban kapjak. Ha a
tanulasi igényeik nem teljesiilnek kelloképpen, ezek a didkok hamar frusztraltta,
¢érdektelenné, elidegenedetté és rossz magatartasuvd valnak, aztdn altalaban a gyongék
kozott végzik” (Ginnis, 2007:65-66; idézi Kummerné Simon, 2014). A legjobb tandrok
nem attol kivaldak, hogy hatalmas tudéassal rendelkeznek, hanem hogy képesek tobb
moédon atadni tudasukat, és rugalmasan alkalmazkodnak didkjaik tanulasi stilusahoz

(Gyarmathy, 2010).

A preferalt tanitasi stilusok életkor szerinti megoszlasa
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29. abra
Kummerné Simon 2014-ben végzett kutatasa igazolja, hogy a tanitasi stilus nem

fligg a tanarok ¢letkoratol. Az altalunk végzett vizsgalatok érdekes eredményeket hoztak.
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Az aldbbi diagram jol szemlélteti a preferalt tanitasi stilusok életkorok szerinti
megoszlasat, az Osszefiiggéseket. Mint lathaté a 30-40 év kozotti korosztalytol kezdddden,
az ¢letkor mulasaval egyre inkdbb valtozik a preferalt tanitasi stilusok megoszlasa. 20-30
év kozottiekre az auditiv €s kis mértékben a kevert tanitasi mod a jellemzd. A 30-40 év
kozotti korcsoportra az auditiv-vizudlis, a 40-50 kozottiekre az auditiv és a kevert, az 50-
60 év kozottiekre csak az auditiv, a 60 év feletti korcsoportra volt inkabb jellemzd, hogy
kevert oktatasi modszereket részesitenek elonyben. Amint az adatokbdl is lathat6, a tanitasi
stilusok az egyes életkorokban kiilonbozoek. Az auditiv stilus szerepe szinte minden
¢letkorban jelentds, ugyanakkor mas stilusok szerepe valtozd. Mivel az interji kérdései
nem terjedtek ki arra, hogy a korabbi évekhez képest valtozott-e a tanitasrdl, a sajat tanitasi
stilusarol alkotott képe a pedagdgusnak, ezért a korosztilyok kozotti valtozasok tényét,
esetleges okait adtokkal nem tudjuk aldtdmasztani. Ezek tovabbi vizsgalata
megfigyelésekkel, a pedagégusok végzettsége, érdeklddési kore €s tanitasi stilusa kozotti
Osszefliggések vizsgalataval vizsont tovabbi kutatasok alapjaul szolgalhat.
A szévegértést vizsgalo felmérések eredményei

Hazankban a kozoktatasban nem 4ll rendelkezésiinkre a szovegértés vizsgalatira
olyan mérési rendszer, amely atfogd képet adna a didkok szovegértési teljesitményérol. A
gyakorlatban 1évé magyar olvasds tankonyvek tartalmazzédk az oOrdkon feldolgozasra
javasolt szovegek gylijteményét. Mi azonban szerettliink volna olyan felmérdt vélasztani,
amely ezektdl fiiggetlen, de megfelel a legfontosabb szempontoknak. Figyelembe véve a
diakok életkori sajatossagait, és azt, hogy a szoveghez kapcsolodo kérdésekre a valaszok
az adott szovegben megtaldlhatok legyenek. A negyedik osztilyos didkok szovegértési
képességének vizsgalatdra Magyarorszagon negyven éve aktivan tevékenykedd Katona
Erzsébet fejleszto-differencidld tanitd szakos pedagdgus szovegértési felmérésekre
szolgélo gytijteményebdl valasztottunk.

A hatodikos szovegértési feladatlap megszerkesztésében moddszertani segitséget
kértlink a Salamoni Gimnazium magyar nyelv és irodalom szakos ,,modszerész — tanar”

pedagdgiai cimmel rendelkezd tanaratol.
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A vizsgilatban résztvevd diikok
teljesitményszintjének megoszlisa

Elégzépes
2%

30. abra
A vizsgalatban részt vevd tanulok szovegértési képességének felmérései alapjan
megallapithatd, hogy a tanulok 47%-a ért el kitlind teljesitményszintet. A tanulok 30%-a
csupan jo, 21%-a kozepes, 2%-a pedig elégséges szovegértési képességgel rendelkezik.
Kovetkezésképp a tanulék majdnem fele megfeleld szovegértési képességek birtokaban
értelmezte a kérdoiv allitasait, a vizsgadlatban résztvevok masik felérél viszont

feltételezhetjiik, hogy akadtak nehézségeik a kérddiv értelmezésével.
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Osszefoglalas

A tanulasi stilus az informacié felvételének és feldolgozasanak egyénre jellemzo
modja. A tanulasi stilus ismerete, a sajat tanuldsi stratégia kidolgozéasnak képessége
rendkiviil fontos szerepet kap az Onszabalyozott tanulasi tevékenység kialakitdsadban az
¢lethosszig tarto tanulas céljabol.

Munkank célja a tanulasi stilusok vizsgalata volt, a tanulas tamogatdsa érdekében.
Vizsgalatainkkal 4. és 6. osztalyos didkok tanuléasi stilusat, valamint az Oket oktatd
pedagogusok tanitasi stilusat, tanitasi modszereit térképeztiik fel. Kutatasunk elérte céljat,
az informacidgylijtés a tanuldk tanulasi stilusardl és a pedagodgusok tanitasi stilusarol
megvalosult. A vizsgalatban résztvevo négy intézményben megismerkedtiink a negyedikes
¢s hatodikos didkok elényben részesitett tanuldsi stilusaval, a tanarok altal preferalt
oktatdsi modszerekkel.

Ahogy azt a szakirodalmi adatok is alatdmasztjdk, a negyedikes és hatodikos
tanulok korében is megfigyelhetd volt a stilusok preferencidja. Az érzékleti modalitasok
kozil alsoban legfoképp a vizualis stilust, konkrétabban a vizuélis-adbra, valamint a tarsas
tanulasi modot részesitették elényben. Adataink azonban csak részben tamasztottak ala azt
a kutatdsokon alapuld szakirodalmi megéllapitast, hogy a didkok ebben az életkorban
kimagasl6 aranyban a vizudlis stilust preferaljak. A vizsgalatban résztvevo tanuldk a tarsas
tanuldsi format is hasonl6 magas értékben preferaltak. A tarsas tanuldsi format az
interperszonalis tipusu tanulok részesitik elényben, Ok szivesen tanulnak tarsaikkal,
érdeklddésiiket olyan tevékenységek keltik fel, amelyek parban vagy csoportban
végezhetéek. Szamukra az a legnagyobb segitség, ha valakivel megbeszélhetik a
kiilonbozé problémakat, legyen az pedagogus, sziild, vagy osztalytars. Otthoni tanulasuk
soran igénylik a csaladtag jelenlétét, batoritast nyernek ezaltal, €s 6sztonzdleg hat rajuk.
Ebben az életkorban az sem elhanyagolhat6 tény, hogy megnd a tarsak, a kortarscsoport
jelentdsége, szerepe a tanulok életében. A kutatdsokbol az is megallapitast nyert, hogy a
negyedikeseknél az auditiv-aktiv, értelmes és vizualis-szoveg tanuldsi modot sziikséges
fejleszteni.

A hatodikos didkok legmagasabb értékben az intuitiv tanulasi stilust preferaltak, az
érzékleti modalitasok koziil a vizudlis stilust, illetdleg a vizudlis-dbra tanuldsi modot. A
kutatasi adatokon alapul6 szakirodalmi tényeket, miszerint a hatodik osztalyos tanulokra
leginkdbb a vizudlis tanuldsi stilus a jellemzdé, ennél a mintandl nem sikeriilt

bizonyitanunk. Megéllapithat6, hogy az életkor tekintetében a vizudlis stilus nagyardnyt



jelenléte mellett kiilonbozd stilusok preferencidja figyelhetd meg. Feltételezésiink, hogy
fels6ben valtozik a tanuldknak a sajat tanulasi stilusukrdl alkotott képe, beigazolddott. A
vizsgalatokkal alatdmaszthatd, hogy a hatodikos tanuldoknak az auditiv-aktiv, értelmes és
vizualis-szoveg tanulasi stilusukat érdemes erdsiteni, fejleszteni. A fejlesztést, erdsitést
igényl6 tanuldsi médok mindkét korcsoport esetében megegyeznek.

Az alsé tagozatos tanitok tanorainak megfigyelésekor azt tapasztaltuk, hogy az 6rak
tobbségén a tanari megszolaldsok, kozlések nagy aranya figyelheté meg. A tanari
beszédforduldk hosszabb terjedelmiinek bizonyultak. A didkok megnyilvanulasa, szobeli
kommunikécidja ugyanakkor kevesebb volt. A megfigyelésekre alapozva elmondhatjuk,
hogy a pedagdégusok nem mindig biztositottak elegendd Ilehetdséget a tanuloi
megszolaldsoknak. Ez Osszefliggésben lehet azzal is, hogy hazank oktatdsi programjai
terjedelmes mennyiségli tananyagot irnak eld az anyanyelvi ordkra. A nemzetiségi iskolak
tanarai a 2018-ban jovahagyott kerettanterv értelmében az anyanyelvi orakra eldirdnyzott
anyagot csokkentett 6raszamban tanithatjak, a pedagogusok pedig a régi gyakorlathoz és
tananyagtartalmakhoz igazodva mindent meg szeretnének tanitani. FErdemes a
pedagdgusoknak gazdag modszertani repertoarral rendelkezniiik, hogy megtaldljak ebben a
helyzetben az optimalis megoldast. A vizsgalatban részt vevé pedagdgusok tobbsége a
hagyomanyosnak nevezhetd oktatdsi modszereket alkalmazza inkabb, a frontalis tanitast
helyezik eldtérbe. Megismerve a negyedikes tanulok preferdlt tanulasi stilusait, arra
kovetkeztetiink, hogy a tanuldk ismeretszerzési stilusahoz nem minden alkalommal sikeriilt
a pedagdgusoknak olyan oktatasi modszereket valasztani, amelyekkel az osztily a
leghatékonyabban fejleszthetd. Feltételezésiink, hogy van Osszefiiggés a tanar altal
alkalmazott oktatasi modszerek és a diakok tanulasi stilusa kozott, ebben az esetben nem
igazolodott.

Kutatasi eredmények bizonyitjadk (Kummerné, 2014), hogy a tanitasi stilus nem
fligg az ¢letkortol. A felsd tagozaton oktatok interjuinak elemzésébdk azt latjuk, hogy van
kiilonbség az egyes korosztalyok altal preferalt tanitdsi stilusok kozott. A kutatasi
adatokbol nem deriilnek ki ennek lehetséges okai, ennek vizsgalata nem is volt célunk,
ugyanakkor érdekes kérdéseket vet fel, tovabbi kutatési irdnyokat is adva.

Vizsgalatainkkal arra is kerestiik a valaszt, hogy befolyasolja-e a tanulési stilust a
tanarok altal leggyakrabban hasznalt oktatasi modszer. A felsd tagozaton a tanarok féleg a
meghallgatisra épitd, auditiv tanitasi stilust részesitik eldnyben. Ahogy fentebb mar

utaltunk rd, a negyedikes és hatodikos didkokndl is a vizudlis modalitas preferncia a



dominans. Megallapithato, hogy a tanulok modalitas preferancidja nem valtozott meg a
felso tagozat 11j és sokszinli targyainak, oktatasi modszereinek hatasara.

Kutatdsunk aldtamasztotta azokat a szakirodalmi tényeket, hogy hasonldsagok
figyelhetok meg az iskolasok tanulési stiluspreferenciai kozott. A varosi és falusi iskolak
negyedikes didkokjait ugyanugy a l4td tanulds segiti jobban, tovabba a tarsas és a
mozgasos tanulasi mod. A varosi és falusi iskolak hatodikos didkjai szintén azonos tanulasi
stilusokat részesitenek elonyben: az intuitiv gondolkoddsmodot és a vizualis-abra tanulasi
modot. Kiilonbségek a hatodikosok korében csupan az értelmes tanulds tekintetében
mutatkoznak, a varosi didkokra kevésbé jellemz6 (de ilyen kisszdmu adat alapjan ez csak
az adott csoportra igaz allitas).

Eredményeinkrdl a vizsgalt korcsoportok didkjait oktatd tandroknak visszajelzést
kiildtiink, osztalyként ismertetve a preferdlt tanulasi stilusokat, otleteket adva a tanitasi
modszerek valtozatosabba tételéhez, az egyéni tanuldsi stilusok figyelembe vételéhez, s
ezaltal a tanul6i eredményesség noveléshez. Munkank megirasdig néhany pedagdgustol
mar visszajelzést is kaptunk, koszonetiiket fejezték ki a tjékoztatasért, és tudomasunkra
hozték, hogy osztalyféndki 6ran informaljak a tanuldkat a felmérések eredményeirdl.

Osszegzésképpen elmondhato, hogy kutatidsunk eredményesen zarult, mi magunk
és pedagogus kollégaink is tdjékozottabbak lettek a tanuldsi stilusok és az egyéni,
differencidlt banasmod eredményességet noveld tekintetében. A felndvekvd nemzedék
tanitdsa a pedagdgusok kezében van, tudasalapi tdrsadalmunkban Ok készitik fel a
didkokat az ¢életre, az ¢lethosszig tartd tanuldsra. A 21. szdzad pedagdgusainak
elhivatottnak és megfeleld szakértelemmel rendelkezoknek kell lenniiik. Egyuttal fel kell
ismernitik a megujulas sziikségességét és ki kell alakitaniuk magukban is az élethosszig
tartd tanulds képességét. Bizunk benne, hogy ehhez a folyamathoz munkankkal mi is

hozzajarulhattunk.



Pe3rome

CTriib HaBYaHHS XapaKTePU3YETHCS 1HAUBITYAIBHUM CIIOCOO0M 300py Ta 00pOoOKH
iHopmarii. OOI3HAHICTE 13 CTWISAMHU HaBUYaHHS, BMIHHS PO3POOJISATH BIACHY CTpaTerito
HaBYaHHS BiJITParOTh HA/3BHYAIHO BAXIMBY POJIb Y PO3BUTKY CaMOCTIHHOI HaBYaJIbHOL
JUSUTBHOCTI 33]U1sI TOCSTHEHHS 0€3MepepBHOCTI HABYAHHSI POTIATOM YChOTO KUTTSL.

Mera Hamoi poOOTH mojsrajia B JOCHIIPKEHHI CTWIIB HaBYaHHS B I1HTEpecax
HiATPUMKH HAaBYAJILHOTO Ipoliecy. Y paMKax HaIlIoro JOCIHIIKeHHs, MU BU3HAUYMUIIN CTUII
HaBYaHHS Y4HIB 4-r0 Ta 6-TO KJIACiB, a TAaKOXK CTHJII BUKJIAQJAHHS Ta METOJAWKY HaBYaHHS
BUYMUTEIIB, sIKI X HaBUaroTh. Hame JOCiKeHHS OCITI0 CBO€ET METH, OyJI0 peai3oBaHO
30ip iHQoOpMaIll I0A0 CTUIIO HABYaHHS YYHIB Ta CTWJIIO BHUKJIAQJaHHS BYHUTENiB. Y
YOTUPHOX 3aKIAAaxX, SKI B3SUIM Y4acTh Y JOCHIKEHHI, M O3HAMOMUINCA 3 yIOAOOaAHUM
CTHJIEM HAaBYaHHS YETBEPTOKJIACHUKIB Ta MIECTHUKIACHUKIB, CIOCO0OAMH BUKJIAJaHHS, SKUM
BiJIAlOTh TIepeBary BUUTEII.

[ndopmarito nmpo oTpuMaHi pe3ylbTaTd MU HAAICIANIM BUMTENSIM, SKi HABYAIOTh
VUHIB JOCTI)KYBAaHUX BIKOBHX TpyI, 1HGOPMYIOUM iX IIOJ0 KOXXHOTO KIAcy SKOMY 3
HAaBYAJILHUX CTWIIB BOHHM HAJAIOTh TepeBary, Haaaro49u UM i1el Ui ypi3HOMaHITHCHHS
METOJIIB BUKJIAQJAHHS, 3 BPAaxXyBaHHSIM OKPEMHX CTWJIIB HaBYAHHS I, TaKUM YHHOM,
HiJBUILEHHS €(QEeKTUBHOCTI HaBUaHHS yuHiB. Ha MOMeHT HamucaHHs Hamoi poOOTH, MU
BXKE OTPUMAJIM BIATYKH BiJ JEAKMX BHUKJIaJadiB, sIKl MOASKYBAIM 3a HaJaHy iH(MOpMaIlito
Ta TOBIJIOMUJM, WIO0O B pPaMKax BHUXOBHOI TOJIWHU SIK KJIACHI KEPIBHUKHA BOHHU
NpOIH(OPMYIOTH YUHIB PO PE3yJIbTAaTH ONUTYBAHb.

ITincymoByrouM, MOXHa CTBEpIKYBAaTH, L0 HAIle AOCIIPKEHHS Oyjo YCIIIIHO
3aBEepIICHO, 1 SK MU, TaK 1 Hallll BUKIAJadi-KoJeraMH CTalu OuLIbIl O0I3HAHMMH II0J0
CTWJIIB BUKJIQJIaHHs Ta 1HAMBIyaldbHOTO, TU(EpeHIiioBaHOrO MiAX0My 10 HaBYaHHS, SIKi
MiJBUIIYIOTh €()EeKTUBHICTh. HaBuaHHS MiApOCTarOuOTO TOKOJIHHS mepedyBae B pyKax
OCBITSIH, B HAIlIOMYy CYCIJILCTBI, IK€ 0a3yeThCS HAa 3HAHHIX, CaM€ BOHU T'OTYIOTh YUYHIB J10
JKUTTS, IO HABYAHHS MPOTATOM yChoro ix kutts. [lemaroru 21 cTONITTS MOBHHHI OyTH
BIIAHMMH CBOil CIPaBi Ta BOJOJITH HANCKHUMH 3HAaHHSIMH. BogHOuac BOHM MOBWHHI
YCBIIOMJTFOBAaTH HEOOXI1THICTh OHOBJICHHS Ta PO3BHBATH CBOIO 3/IaTHICTH JIO HaBYaHHS
IPOTATOM YChOTO >KUTTA. MU CIIO/IIBAEMOCH, 1110 CBOEID POOOTOI0 HaM BJAAJIOCA 3pOOUTH

CBilf BHECOK Y II€ii mporiec.
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Melléklet

Abrak jegyzéke

1. abra Kolb-térkép (Lukacs, 2006:153)

2. abra A tanulasi stilus és a megszerzett tudas 0sszefiiggései (Lukéacs, 2006)

3. ébra A tanulasi stilus jellemzdinek 6t csoportja (Dunn & Dunn, 1992; idézi Gyarmathy,
2010)

4. dbra Egy tanul6 skalaatlagai a tanulasi stilus kérdéivben (Bernath és mtsai, 2015)

5. abra A Salamoni Gimnazium 4. osztalyos tanuloi altal preferalt tanuldsi stilusok

5.1. abra A Salamoni Gimnazium 4. osztalyos tanuloi szamara fejlesztendd tanulasi
modok

6. abra A Tiszaasvanyi Altalanos Iskola 4. osztalyos tanuléi altal preferalt tanulasi stilusok
6.1. abra A Tiszaasvanyi Altalanos Iskola 4. osztalyos tanuldi szamara fejlesztendd
tanulasi modok

7. abra A Sziirtei Kozépiskola 4. a osztalyos tanuloi altal preferalt tanulési stilusok

7.1. abra A Sziirtei Kozépiskola 4. a osztalyos tanuldi szdmara fejlesztendd tanulési
modok

8. abra A Csapi 2. Sz. Széchenyi Istvan Ko6zépiskola 4. a osztalyos tanuloi altal preferalt
tanulasi stilusok

8.1. abra A Csapi 2. Sz. Széchenyi Istvan Kozépiskola 4. a osztidlyos tanuloi szaméra
fejlesztendd tanulasi modok

9. abra A Csapi 2. Sz. Széchenyi Istvan Kozépiskola 4. b osztalyos tanuloi altal preferalt
tanulasi stilusok

9.1. abra A Csapi 2. Sz. Széchenyi Istvan Kozépiskola 4. b osztalyos tanuldi szamara
fejlesztendd tanulasi modok

10. abra A falusi intézményekben tanul6 4. osztalyos didkok altal preferalt tanulési stilusok
10.1. abra A vizsgélatban résztvevd falusi intézményekben tanuld 4. osztilyos didkok
fejlesztendd tanuldsi modja

11. abra A varosi iskolaban tanuld 4. osztalyos didkok altal preferalt tanulasi stilusok

11.1. dbra A vizsgalatban résztvevo varosi 4. osztalyos tanuldk fejlesztendd tanulasi modja
12. dbra A 4. osztalyos tanulok altal preferalt tanulési stilusok

12.1. dbra A varosi és falusi iskoldkban tanuld 4. osztalyos didkok tanulési stilusainak

megoszlasa



12.2. dbra A vizsgélatban résztvevo 4. osztalyos tanulok fejlesztendd tanuldsi modja

13. dbra A Salamoni Gimnazium 6. osztalyos tanuldi altal preferalt tanulasi stilusok

13.1. abra A Salamoni Gimndzium 6. osztalyos tanuloi szamara fejlesztendd tanulasi
modok

14. dbra A Tiszasvanyi Altalanos Iskola 6. osztalyos tanuloi altal preferalt tanulasi stilusok
14.1. dbra A Tiszaasvanyi Altalanos Iskola 6. osztalyos tanuléi szaméra fejlesztendd
tanulasi modok

15. abra A Sziirte1 Kozépiskola 6. a osztalyos tanuloi altal preferalt tanulasi stilusok

15.1. abra A Sziirtei K6zépiskola 6. a osztalyos tanuloi szdmara fejlesztendd tanuléasi
modok

16. dbra A Csapi 2. Sz. Széchenyi Istvan Kozépiskola 6. a osztalyos tanuloi altal preferalt
tanulasi stilusok

16.1. abra A Csapi 2. Sz. Széchenyi Istvan Kozépiskola 6. a osztalyos tanuldi szamara
fejlesztendd tanuldsi modok

17. dbra A Csapi 2. Sz. Széchenyi Istvan Kozépiskola 6. b osztalyos tanuldi altal preferalt
tanulasi stilusok

17.1. abra A Csapi 2. Sz. Széchenyi Istvan Kozépiskola 6. b osztalyos tanuldi szamara
fejlesztendd tanulasi modok

18. dbra A falusi intézményekben tanulo 6.osztalyos didkok altal preferalt tanulési stilusok
18.1. abra A vizsgélatban résztvevd falusi intézményekben tanuld 6. osztilyos didkok
fejlesztendd tanulasi modja

19. abra A varosi iskolaban tanuld 6.o0sztalyos didkok altal preferalt tanulési stilusok

19.1. abra A vizsgéalatban résztvevd varosi iskoldban tanuldo 6. osztalyos didkok
fejlesztendd tanuldsi modja

20. abra A 6.0sztalyos tanuldk altal preferalt tanulési stilusok

20.1. abra A varosi ¢és falusi iskoldkban tanuld 6. osztilyos didkok tanulasi stilusainak
megoszlasa

20.2. dbra A vizsgalatban résztvevo 6. osztalyos tanulok fejlesztendd tanulasi modja

20.3. dbra A negyedik és hatodik osztalyos tanulok tanulasi stilusainak megoszlasa

21. abra Leggyakoribb oktatasi modszerek also tagozatban

22. abra A 4. osztalyos tanulok altal preferalt tanulési stilusok

23. 4bra Interjut ad6 tanarok életkoranak megoszlasa

24. abra A felsd tagozatos tanarok tantargytipus szerinti megoszlasa

25. abra A tanitasi stilusok megoszlasa



26. abra A tanitasi stilusok megoszlasa a fels6 tagozatban vizsgalt tanaroknal
27. abra A 6. osztalyos tanulok preferalt tanulési stilusai

28. abra A tanitasi stilusok megoszlasa felso tagozaton

29. A preferalt tanitasi stilusok életkor szerinti megoszlasa

30. 4bra A vizsgalatban résztvevd didkok teljesitményszintjének megoszlasa

Tablazatok jegyzéke
1. tdblazat A vizsgalatban résztvevo tanulok megoszlasa
2. tablazat A vizsgalatban résztvevo tandrok megoszlasa

3. tdblazat Magyar nyelv €s természetrajz 6rakon hasznalt oktatdsi modszerek megoszlasa
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