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BEVEZETES
A nyelv él, liiktet, fejlodik.
Folyton-folyvast ndvekszik,
mint az eleven kontos.
Sohasem késziil el.”
(Kosztolanyi Dezs6)

Az anyanyelv megfeleld elsajatitasa, a nyelvi kompetencidk mindsége a gyermekek
fejlédésében nagyon fontos szerepet jatszik. Ovodapedagogusi palyafutasom kezdetétol
kifejezetten sok figyelmet forditottam a gyerekek nyelvi képességeinek megfigyelésére,
elemzésére, mar a szakdolgozatom témajanak kivalasztasa el6tt is. Batran kijelenthetem,
hogy a beszédkészség az egyik legfontosabb kompetencia, amellyel egy gyermeknek
rendelkeznie kell.

Ahogyan azt az idézetben is olvashatjuk, a nyelv folyton-folyvast névekszik és
fejlédik, sosem szabad elhanyagolnunk. Ovodapedagdgusként fontosnak tartom, hogy a
gyerekeket akkor fejlessziik a legintenzivebben, amikor a leginkabb fogékonyak a nyelv
tokéletesitésére. Hiszen a nyelv az emberek kozotti kommunikacio legfontosabb
alkotéeleme, a tanulas, az ismeretszerzés, a gondolatok kifejezésenek része, a hatékony
informaciodszerzés €s informaciocsere, illetve az egyiittmiikodés eszkoze. Korunkban a
siker egyik letfontossagu feltétele a nyelvi kommunikécié és az anyanyelvi kompetencia
mindsége. Ezért is kiilondsen fontos a nyelvi hidnyossagok korai felismerése és kezelése az
iskolai tanulas €s a késdbbi tarsadalmi jolét szempontjabol.

Munkam célja, hogy bemutassam a nyelvi kompetencidk fejlédését dvodaskorban,
illetve ismertessem az esetleges felmeriils fejlédési rendellenességeket, hogy az
ovodapedagdgusok vagy sziilok konnyebben felismerhessék a problémadkat, s azokra
mihamarabb megoldast taldljanak. Ezen kiviil még fontosnak tartok bemutatni kiiloénb6zd
maodszereket, amelyekkel az dvodaban fejlesztheté a nyelvi készség, a szokincs,
artikulacid, tovabba a beszédkészséghez elengedhetetlen képzelet és kreativitas.

Els6 kutatdsom soran azt is vizsgaltam, hogyan befolyésolja a két-, vagy tobbnyelvii
kornyezetben nevelkedés az Ovodas koru gyerekek beszédfejlodését. A masodik
kutatasomban pedig altalanosabb kérdésekre kerestem valaszokat a gyerekek nyelvi
fejléddésével kapcsolatban. Megvizsgaltam, mik azok a kornyezeti hatdsok, amelyek
legjobban hatraltatjak, vagy el6segitik a pici novendékeink nyelvi kompetencidjanak

fejlodését.



. A NYELV, A KOMMUNIKACIO KIALAKULASANAK FELTETELEI

A nyelv nem més, mint egy eszkdzrendszer, a beszéd eszkdze, mely a legmagasabb
rendii emberi tevékenység. Az 6vodaskor fontos idészak a nyelvi kompetencia fejlédése
szempontjabdl. Az 6vodaskorban a gyerekek altaldban nagy fejlodésen mennek keresztiil a
nyelv és kommunikacié terén, és sok Uj készséget sajatitanak el. Ebben az idészakban
kezdik el értékelni a nyelvet, valamint felismerik a kilonbségeket az egyes nyelvi formak
kozott. Az oOvodai oktatasnak és nevelésnek nagy hangsulyt kell helyeznie a nyelvi
kompetencia fejlesztésére, mivel ez segit a gyerekeknek jobban megérteni és értékelni a

vilagot.

1.1. Az O4vodai anyanyelvi nevelés modszertananak kapcsolata mas

tudomanyteruletekkel

Az oOvodai anyanyelvi- es kommunikacids nevelés szakmodszertana a pedagdgia
egyik tudoméanyterilete, amely az 6vodai neveles céljara, feladatrendszerére és altalanos
elveire, mint elméleti alapra épil. Ukrajndban az Ovodai nevelés tartalmanak
dokumentuma a ba3oBuii KOMIOHEHT JOMIKLTLHOT oCcBiTH, amelyet 2021-ben modositottak.
Ez a pedagdgiai program elismeri és feltételezi az 6voda pedagdgus szakmai tudasat,

kreativitasat.

Fontos, hogy az Ovodapedagdgusnak képesnek kell lennie az 6vodai anyanyelvi
nevelés modszertandnak targykorébe tartozd Osszes tudomanyteriilet bizonyos szintii
elsajatitasara, a legfrissebb kutatasi eredmények gyakorlati hasznositasara, tehat ismernie
kell a tudomanyteriilet metanyelvét. A szakmddszertan elvei kozott nem elhanyagolhat6 az
interdiszciplinaris, multidiszciplinaris szemléletmodd, tehat a nevelési teriilettel érintkezo €s

tavolabb es6 tudomanyteriiletek vizsgélata, tanulmanyozésa (Danko et al., 2016).

Az anyanyelvi nevelés modszertan szoros kapcsolatban all a pedagdgia fébb

terlleteivel:

- A neveléselmélettel - a harom-hétévesek anyanyelvi nevelésének
torvényszerliségeit tarja fel, a nevelés gyakorlatat megalapoz6 tudomanyagbol kdlcsonzi a
kommunikacios képességei fejlesztésének altalanos céljat, feladatait, a nevelési teriilethez

kapcsolddo elveket és modszereket.



- A didaktikéval - az értelmi nevelés, fejlesztés elméleti modszerével és gyakorlati
alkalmazasaval foglalkozo tudomanyag, melynek torvényszeriiségei specidlis modon
érvényesiilnek az Ovodai anyanyelvi nevelés terlletén is. Az Ovodasok nyelvi-
kommunikaciés nevelésében meghatarozova valt a bemutatds, a beszélgetés, a

szemléltetés, a magyarazat és a gyakorlas didaktikai modszerei (Danko et al., 2016).

Az anyanyelvi nevelés tarstudomanya a pszicholdgia, tehat szoros a kapcsolata az
altalanos-, fejlédés-, gyermek-, és a pedagdgiai pszicholdgiaval. A kommunikécios nevelés
modszertana a gyermeklélektan ismeretére, az altalanos pszichologia, a fejlodéslélektan,
valamint a pedagdgiai pszichologia kutatds eredmenyeire tAmaszkodik. Az &ltalanos- és a
fejlodés pszichologia kutatdsi eredményeinek segitségével nyomon tudjuk kovetni a
gondolkodas ¢és beszéd fejlodésének Iélektani folyamatat, a beszédmegértés ¢és
beszédészlelés pszichikai alapjait, a beszéd fejlodését eldsegitd tevékenység
fejlodéspszichologiai sajatossagait. A pedagogiai pszichologia a fejlesztés kérdéseit, azaz a
pedagogiai rahatas lelki kdvetkezményeit vizsgalja. Segitséget nyujt abban, hogy hogyan
kell az anyanyelvi nevelés soran a pedagogiai tevekenység mértékét emelni, figyelembe

véve a fejlodés pszichologiai térvényszertiségeit (H. Toth, 2015).

A nyelvi-kommunikéacios nevelés kérdései az alkalmazott nyelvészeti diszciplinakkal

is 0sszefuggenek:

- a szocialpszicholdgiaval — a szocialpszichologia egy olyan tudomanyos diszciplina,
amely a szociologia és a lelektan hatarmezsgyéjén helyezkedik el. Kutatasi eredményei
Osszpontositanak a tarsadalmi kapcsolatok és interakciOk szerepére és sajatossagaira,
beleértve a kommunikaciot is. Ezek az eredmények fontosak az dvodai anyanyelvi nevelés

és a gyermekek kommunikativ képessegeinek fejlesztése szempontjabal.

- az etologiaval és humanetoldgiaval — ezek olyan tudomanyagak, amelyek az emberi
viselkedést vizsgaljak. Az eredményeik segithetnek megérteni a magzatnyelv, a
csecsemoOkori "beszéd", az iskolaérettség anyanyelvi fejlédését meghatirozd pszichikus
torvényszerliségeket. Az Ovodapedagdgusok szdmara ezen ismeretek hasznosak, hogy

tudatosan és tervszeriien dolgozhassanak az anyanyelvi nevelés tertletén.

- a pszicholingvisztikaval — az anyanyelvi nevelés szakmodszertandban meghatarozé
szerepet tolt be. Ez a tudomany az emberi nyelvi rendszer pszichikai leképzddésével,
hasznalataval és elsajatitasaval foglalkozik. Az 6vodapedagogusnak tisztaban kell lennie a

beszédtevékenység komponenseivel, beleértve a beszédészlelést, beszédértést és

10



beszédprodukciot is. Ez segit neki felismerni az egyes gyermekek nyelvi és
kommunikaciés képességeinek fejlodését és sziikség esetén javasolni a megfeleld

szakember segitségének igénybevételét (Danko et al., 2016).

A Dbeszédészlelés, beszédmegértés és beszédprodukcid fejlesztése a sziiletéstol
kezdddik, de az 6vodapedagdgusok csak a gyermekek haroméves kora utan kezdenek el
ezzel foglalkozni. Az Ovodapedagogusnak ismernie kell a gyermeki nyelvfejlodési
szakaszokat és a nyelvi fejlddéstdl elvalaszthatatlan gondolkodast, mivel az egyes nyelvi
megnyilvanulasok tukrézik a gyermek gondolkodasanak bonyolultsagat is (Danko et al.,
2016).

A neurolingvisztika - olyan tudomanyterilet, amely a beszédtevékenység idegi
alapjait €s mechanizmusat vizsgalja. Az 6vodapedagdgusok szamara elegendd, ha ezzel a
teriilettel csak érintélegesen foglalkoznak. Az Ovodapedagdgusoknak fontos ismerniiik a
pszicholingvisztikai kérdéseket, kulontsen a korai idegen nyelvhez vald szoktatas
problémakorét, hogy hatékonyan tajékoztassdk a sziildket a kérdés elonyeirdl és
hatranyairol.

A nyelvi és kommunikacios nevelés szakmodszertana szoros kapcsolatban all a
nyelvtudomannyal, a nyelvészet, az alkalmazott nyelvészet, a pszicho- és
szociolingvisztika részterlleteivel. Az Ovodapedagdgusoknak szikségik van a
grammatikai ismeretekre, killondsen a hangtan, szofajtan, alaktan, mondattan és szévegtan
tertiletén, hogy hatékonyan fejleszthessék az dvodasok beszédképességeit (Dankd et al.,
2016).

A nyelvtan ismerete elengedhetetlen a nyelvi és kommunikacios képességek
fejlesztéséhez, és hogy az Ovodapedagdgusoknak kifogastalan nyelvhasznaléknak kell
lennilik ahhoz, hogy hatékonyan tudjak fejleszteni a gyermekek nyelvi és kommunikaciés
képességeit. Ehhez sziikség van a beszédmiivelés elméleti anyaganak ismeretére és a
gyakorlasra, valamint a beszédmiiveléssel kapcsolatos szakirodalom tanulmanyozasara és a
feladatok folyamatos gyakorlasara. A pedagdgusoknak célszeriien valtozatos hangzasa
neveldi beszédet kell haszndlniuk, aminek jelenségeit és torvényszerliségeit a

beszédmiivelés kozvetiti szamukra (H. Toth, 2015).

A logopédia a beszédnevelés tudomanya, amelynek nélkilézhetetlen ismerete van az
Ovodai anyanyelvi neveldmunkaban. A logopédia szoros kapcsolatban all a

gybégypedagogiaval, az orvos-, pszicholégia- és a nyelvtudomannyal. Ez annak
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koszonhetd, hogy a beszédpatologidval, a beszédzavarok kutatdsaval, megelozésével,
diagnosztikajaval, a hangképzéssel és a beszéd- és kommunikacids zavarokkal foglalkozik.
A logopédia a hatékonységot, a tarsadalomba valo zavartalan beilleszkedést, valamint a
stlyos beszéd- és nyelvi zavarok (példaul diszlexia, hadarés, dadogas stb.) utdgondozasat

is szolgélja.

Minden Ovodapedagdgusnak tisztaban kell lennie a beszédszervek felépitésével és
mitkodésének sajatossagaival, a beszédhangok helyes képzésének mddjaival, valamint az
anyanyelv beszédhangjainak kovetkezetesen helytelen Kiejtésével, a pdszeség okaival, a
hadaras tineteivel, a dadogasnak, mint a beszéd &sszerendezetlenségének zavaraval, az
olvasas és irdszavarok koros folyamataival és kialakulasuk okaival. A logopédiai ismeretek

birtokaban a beszédhibak megelézésének ¢és javitdsanak feladatat az Ovodaban

megvalosithatjuk (H. Toth, 2015).

A nyelvi-kommunikécids nevelés soran fontosak a tovabbi 0vodai tevékenységekhez

kapcsolodo szakmddszertanok ismerete, a jatékpszichologia, folklor, irodalomtudomany,

gyermekirodalom és dramapedagogia tanulmanyozasa is (Danké et al., 2016).

1.2. A nyelvtanulas fiziolégiaja, idegrendszeri alapjai

A beszéd mechanizmusa az egyik
legfontosabb ideglélektani funkcidé, amely az
anyanyelv és idegen nyelvek tanulasanak alapjait
képezi. A beszéd tarsadalmi és szociologiali
feltételei fontosak a kialakulasahoz, azonban, hogy
a beszéd pszicholdgiai vonatkozasait megertsik,
pontosan ismernink kell a fiziologiai feltételeket is
(Gosy, 2005).

Az anatdmiai és fizioldgiai feltételek kozé
tartozik a hibatlan beszédszervek, a hall6apparatus
tokéletes mitkddése, és a tobbi analizator megfeleld

mikodése. A latasi-hallasi  és  latasi-tapintési

impulzusok tarsuldsa jelentds szerepet jatszik

fogalomalkotésig vezetd folyamatban. Az agyi irdnyitoteriiletek, az agymiikodés is fontos

( ASSZOCIACIOK (értelmezés) J

b

[

BESZEDMEGERTES
szemantikai elemzések szintaktikai elemzések

J

b

BESZEDESZLELES

fonolégiai szint
fonetikai szint
akusztikai szint

b
( HALLAS )

1. abra: A beszédmegértés

hierarchikus felépitésii modellje

Forras: Gésy, 2005

targyak megnevezésétdl a

szerepet jatszik a beszéd létrejottében (Danko et al., 2016).
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1.2.1. Hibatlan beszédszervek

A hibétlan beszédszerveknek azokat a szerveket értjik, amelyek részt vesznek a
hangképzésben vagy fonéacidban, valamint azokat a centralis apparatusokat, amelyek
szabalyozzak a beszédmotorikdt az agyban. Ezek az anatomiai egységek egységes
szerkezetként miikodnek, eszkdzként szolgdlnak az ember szamara, hogy megvalositsa a
kommunikacié magasabb rendii psziches funkcidit, amelynek verbalis valtozata a beszéd.
Az anatoémiai épség €s a zavartalan miikodés a helyes beszéd egyik alapvetd feltétele

(Gosy, 2005).

Orrilreg
. . . . Szijiireg -
A tiid6 ¢és a mellkas biztositja a sziikséges Fogak

Pitvar

fnyvitorla
Garatllreg
Gégefo
Légess

levegOmennyiséget a beszéd létrehozasdhoz, amely az Ajkak
energiabazisat kepezi. Az egyenletes és zavartalan Nyely
képzési folyamatot az agyi 1égzOkozpont ¢és a
légz8izmok Osszehangolt milkodése teszi lehetove. A
beszédlégzés sériilése okozhat akadalyozott
beszédfejlodést (Gosy, 2005).

A hangkepzés a hangszalagok aktivitdsa révén ﬂ
torténik, amelyek a gégefében taldlhatok. A
hangszalagok fesziilnek a specidlis porcok kozott, 2. abra: A beszédszervek
amelyek haromszog alaku rést alkotnak, az tn. hangrést Forras: Kiefer, 2017
(glottis). A hangszalagok anatémiai felépitese es felvett helyzete befolyasolja a létrehozott
hangok mindségét és tulajdonsagait. Az alhangszalagok, amelyek kisebb redok formajaban
helyezkednek el a valodi hangszalagok felett, szintén szerepet jatszanak a hangképzésben.
A hangszalagok kozelitése és tavolitasa harantcsikolt izmok segitségével torténik. Az
anatomiai ¢€s funkciondlis rendellenességek a hang erejének, szinezetének és mindségének
elvaltozasaiban nyilvanulnak meg, az un. diszfonidkban. A hangrésen athalado levegé a
garatban, az orriliregben és a szajiiregben talalhat6 kiilonboz6 alaku és méretii tiregek és

akadalyok kozott halad tovabb (Danko et al., 2016).
1.2.2. Hibatlan hall6apparatus

Az agykéreg hallokdzpontjanak elérésehez és a beszédmozgatd- és beszédértd
kozpontok megfelelé mitkodéséhez alapvetd feltétel a tokéletes hallds. A halloszerv a
kiils6, kozépso és belsd fiilbdl, a halloidegpalyakbol és az agyi kdzpontbol 4ll. A hibatlan

halléapparatus a beszédérzékelés szerveit foglalja magéaban, amelyek kozott a ful fontos
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szerepet jatszik. A hanginger

5}

Kiilsé fiil Kozépful Belsé fiil

Félkoros ivjaratok

Kiils6 hallojaraton at fut be a  rukesn

QD

dobhértyahoz, majd

Ovalis ablak

_.- Idegek

hall6csontocskakon keresztil
belso flilbe (Danko et al., 2016).

o}

= ~---.. Vestibularis
oo apparatus
Kuls6 hallojarat -- \ =2

Az auditiv észlelés zavarai \

i Csiga

okozhatjak a beszédeszlelés és

Dobhartya

beszédmegértés zavarait. Az
auditiv észlelés kulcsfontossagu

3. abra: A halldszerv felépitése
a beszélt és irott nyelv Forras: Fonyo, 2011

elsajatitdsa szempontjabol. Az 1jszilétt magas hangokat részesit eldnyben, majd hat
honapos koratdl kezdddden alakul ki a bionnualis hallas, amely késObb a beszédészlelési és
megértési folyamat fontos része lesz. Ha a gyermek fonematikus hallédszavarban szenved,
az akusztikus kognitiv afazia lehet a kovetkezménye, amikor az egyes hangok képzése nem
szenved kart, de a sz6 vagy a beszéd nem jon létre. A hallas kisebb-nagyobb mértéki
karosodasa kulénféle beszédfejlodési rendellenességeket okozhat, koztiik a leggyakoribbak
a beszedhibak, amelyek akadalyozhatjak a tovabbi nyelvi- és személyiségfejlodést. A
korlatozott hallasmiikddés és az életkorhoz képest alacsonyabb beszédmegértési szint a

késébbickben tanulasi nehézségeket okozhat (Gosy, 2005).
1.2.3. A beszéd kialakulasanak idegrendszeri alapjai

Az idegi mikodések értelmezése soran szamos elmélet sziiletett, de a folyamatos
kutatasok eredményei alapjan mar bebizonyosodott, hogy a beszéd bal agyfélteke bizonyos
teriileteinek mitkodéséhez kotott. A hangképzés vezérlésében fontos szerepe van a
nyultagynak, mig a beszédkoordinacio 6sszehangolasa a kisagyban torténik. Ha a kisagy
megsériil, akkor az Un. ,,skandalo beszéd" jon létre, azaz a szOtagbeszéd. A beszédmotoros
funkcidinak integralasa a nagyagyban torténik, és donté szempont a féloldali dominancia,
azaz az agyféltekék egyenldtlen fejlettsége. A beszédmozgatd kdzpont mindig az Un.
dominans féltekében alakul ki, és ha ez a kdzpont megséril, akkor beszédhiba alakulhat ki
(Danko et al., 2016).

Az idegrendszer altal torténik a beszédnek, mint magasabb rendli pszichikus
tevékenységnek Osszerendezése és vezérlése. Barmilyen rendellenesség vagy karosodas a

beszédhez kapcsolddod vezetdpalyakban vagy a kéregallomanyban beszédhibakat okozhat.
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A szenzomotoros intelligencia harom éves koraig jellemzd a gyermekre, amikor még nem
tud képileg vagy fogalmilag gondolkodni, hanem a mozgasos tevékenységek altal valaszol
a kornyezetére (Danko et al., 2016).

Az o6vodapedagogusoknak fontos feladata a beszédészlelés és -értés magas szintii
vizsgalata, megismerése és fejlesztése az 6vodas koru gyermekeknél. Ez azonban csak az
anatémiai és fizioldgiai ismeretek feltételével lehetséges, ami a beszéd elsajatitasaban, a
beszédhibak megelézésében és korrigalasaban is elengedhetetlen (Gosy, 2005).
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II. A GYERMEKI BESZED FEJLODESE, NYELVI- ES
KOMMUNIKACIOS NEVELES AZ OVODABAN

2.1. A nyelvi kompetencia fejlédése sziiletéstol 6vodaskorig

Anyanyelvi nevelésrél mar a gyermek vilagra jotte elott is beszélhetiink. Mar a 35-38
hetes magzat a kifejlodott halloszervével fel tudjak ismerni az anyai beszédet. Azok, akik
hisznek a magzatnyelv elméletében, azt feltételezik, hogy a sziiletést kovetd
beszédtevékenység idegrendszeri €s fizioldgiai el0készitése nem a sziiletéskor, vagy a

sziiletés utan alakult ki, hanem mar a magzati fejlodés ideje alatt is. (Danko et al., 2016).

A gyerekek elsddleges nyelvi kornyezete

reflexes, o)

vegetativ hangadas

a csalad, amely nyelv iskolazottsag foglalkozas

sziiletéstol kifejezo siras
¢letmod szempontjabol is sokszinli lehet. A a2. héudl
kozosségtdl, annak tarsadalmi szervezddésétol, gbgicsélés, —
e i o - gigyos a 16, bt
értékrendjétél,  nézeteitdl,  nyelvhasznalati a 3-8, héttsl i
szokasaitdl fligg, hogy mit és hogyan tanul meg o

o
egy gyermek. Késdbb a nyelvet és a beszédet a a 6. honaptol 2 10-18. honaptdl

bolcsédei-Ovodai nevelés hatasaval kiegészilve

kéttagt kozlés
a 18. honaptol telegrafikus beszéd

a 2. évtol

tanulja meg kiilonb6zd nyelvi és viselkedésbeli

szokasokkal egyitt, s majd erre épil ra az

tobbtagu kozlés,

iskolai oktatds tananyaga. A gyermeknyelv
hasznalatat is nyelvi kifejez6 készséget a
szocialis hattér is befolydsolja (Neuberger,
2014).

pszeudomondat
2 és fél éves kortol

szotari robbanas,
verbalis mamor
3-4 éves korban

osszetett mondat,
a mondatfiizés

finomabb formai
6-7 éves kortol

szintaxis kiépiilése,
magasabb szintii
nyelvi tudatossag

iskolaskortol

Kiemelked6 szerepe van az anyanak, 6 az, v
4. abra: A beszédfejlddés szakaszai

Forras: Neuberger, 2014, 39. o.

aki a gyermekkel a legkdzelebbi kapcsolatban
all. Az anyai beszéd van a legnagyobb hatassal a
gyermek beszédfejlddésére. Ez jelentheti azt is, hogy gyorsithatja a nyelvi fejléddés
folyamatat vagy akér lassithatja. Jellemz6, hogy az anydk sajatos mddon beszélnek
gyermekeinkhez, ezt a nyelvet dajkanyelvnek nevezziik. A dajkanyelv altaldban lassu
tempdju, sok ismétlés tartalmaz, erdteljes dallamvonulatok jellemzik, egyszeriisitik a

felnétt nyelv hangtani jelenségeit. A dajkanyelvi szavak a gyermek szdmara fontos
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targyakra, szemelyekre, cselekvésekre dsszpontositanak, a nyelvben gyakran alkalmaznak

kicsinyitd vagy becézd képzést (Auszmann, 2017).

Az ujszilottek beszédhez sziikséges szervei kiillonboznek a felndttekétdl, ez
kiilonosen a beszédszervekre vonatkozik, amelyek meghatarozott fejlodésen mennek
keresztil, hogy alkalmassa valjanak az artikulalt beszédre. Azonban a csecsemok
hall6szervei nem térnek el nagyban a felnéttekét6l. Mar a néhany hetes ujsziilottek is
képesek elkuloniteni az emberi hangot méas hangoktol, vagy pedig az anyai hangot egy
ismeretlent6l. A szlletés utdni masodik héttél kezdve a baba tigynevezett kifejezé sirast
hallat, ezzel probalja jelezni a kdrnyezete felé sziikségleteit, biologiai allapotat. Kiilonb6zo
tipusai lehetnek a kifejezd sirdsnak, példaul mas a fajdalomsiras, az ¢hséget jelzd siras,

ahogy az unalomsiras, és a diszkomfort jelzésére szolgalo siras is (Neuberger, 2014).

A harmadik és a nyolcadik hét kozott megjelenik a glgyogésnek nevezett
hangjelenség, amely sordn egyre jobban finomodnak mind a hallo, mind a hangképz6
beszéd szervei is. Az auditiv visszacsatolas és az artikulaciés mozgas sok Oromet
jelentenek szamara, éppen ezért a siket csecsemok efféle motivacid hidnyaban az ido
elorehaladtaval egyre kevesebbet gogicsélnek. A gyerekek els6 szavait megeldzi a hatodik
hét koriil megjelend gagyogas, amelynek soran a csecsemd begyakorolja a késObbi
beszédhangok létrehozasahoz szikseges artikulacids gesztusokat (Auszmann, 2017).
Amikor a gyermek mar hat-kilenc hénapos, igyekszik kommunikacios céllal hasznalni a
hangsorokat, tehat ugyanabban a helyzetben, ugyanazzal a céllal, szinte azonos formaban
kiadni a hangokat (Neuberger, 2014).

A gyerekek els6 szavainak megjelenését illetben a nemzetkézi és a magyar
szakirodalom hasonlé életkort tiintet fel, eszerint egy éves korban jelennek meg korilbelul.
Mivel ezek a szavak funkcidjukat tekintve a feln6ttnyelvi mondatokhoz, de formailag a
szavakhoz hasonlitanak, ezeket az elsd jelentéssel bird hangsorokat szomondatoknak vagy
holofrazisoknak nevezzilk. A hallgatd nagyrészt a szituacid segitségével tudja csak
megérteni a gyermek ezen egyszavas kozléseit. A jelentés valtozhat az intonaciotél
fiiggden. Példaul a ,baba’kifejezhet allitast, kérdést vagy utasitdst is, ha eltérd
gesztusokkal ejti a gyermek. Altalanos jelenség minden gyermeknél, hogy az elsé szavak
az ,itt és most”-hoz kapcsolodnak, tehdt a gyermek a kozvetlen kornyezetében 1évé
embereket, targyakat, testrészeket, ételeket, illetve mindennapi tevékenységeket nevez meg
(Neuberger, 2014).
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A kovetkezd fazis a szOmondatok megjelenése utan a két szavas kozlések fazisa,
amely sorén két ismert lexéméat a gyermek egymas mellé illeszt. Ahogy mar eddig is
jellemzé volt, a két szavas kozlések a nyelv elsajatitdsara vonatkozo elméletek szerint sem
véletlen, hanem szabaly irdnyitotta nyelvi képz6dmények. Egy tedria szerint a kétszavas
mondatokban szereplé szavak két nagy csoportra oszthaték fel: pivot (tengely) és
nyilt/nyitott széosztalyokra. Bar az elobbi csoportba kevés sz tartozik (ez, az, gyer’, ide,
sok, kicsi, fel), ezeknek allandé poziciojuk van, kulcsszoként szolgalnak, amely mellé a
gyermek a nyilt osztalybol illeszthet szavakat (mama, papa, baba, tej). Hatalmas névekedés
figyelhetd meg ettdl a szakasztol kezdve a nyelv elsajatitasat illetden. 18 honapos kortol
kezdve hat éves koraig a gyermek atlagosan kb. kilenc sz6t sajatit el naponta egy becslés
szerint (Auszmann, 2017).

Kétéves kor kornyékén kezdddik a funkcidszavak és a szovégzddések elhagyasa, ez
kelti a beszéd telegrafikus jellegét. Bar logikai 0sszetartozasra utal az egymas utan ejtett
szavak sorrendje, a grammatikai viszonyokat kifejezé ragok, jelek és mas testes elemek
hianyoznak. Folyamatosan bdviil a hasznalt széfajok rendszere, azonban a sziikséges
szofaji kategoriak (pl. hatarozdszok, mddositdszok névmasok névutdk) ismeretének
hianyaban tovabbra is érzOdik a tavirati stilus. Ebben a korban a szavak szdma elérheti a
harom-négyet, ezeket tobb féleképpen kombinaljak, tovabba késdbb egyre tobb toldalékkal
latjak el. Az elsajatitasi/tanulasi sorrend a gyerekeknél szinte azonos, amelyet a kognitiv
elsébbség elve magyarazz meg, tehat a gyerekeknek elészor meg kell érteniiik a Kifejezni
kivant viszony tartalmat, jelentését, miel6tt azt produkalni tudndk. Az igei
személyragokozast tekintve eldszor az egyes szam elsé és harmadik személyli alakok
jelennek meg. Ezt az magyarazza, hogy erre a korra jellemz6 az egocentrizmus, amelynek
lényege, hogy a gyermek gondolkodasmodjanak kozéppontjdban 6 maga all. A
szocializadlodassal ez a probléma megsziinik, a beszédében egyre nagyobb szerepe lesz a

felnéttre jellemzo szocialis gondolkodasmodnak (Neuberger, 2014).
2.2. A nyelvi kompetencia fejlédése 6vodaskorban

A nyelvelsajatitas sordn a gyermeki beszéd mindsége és mennyisége is valtozik, és
jol  koriilhatarolhato  fejlédési  szintjei vannak. A harom-hétéves gyermekek
beszédfejlodésének megvannak a fonetikai, szotani, mondattani és grammatikai fejlédési

szakaszai, valamint kommunikacios jellegzetességei.
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A fejlédés fogalmat kiilonbozé szempontokbdl is megfogalmaztak. A filozofia
szerint akkor beszéliink fejlodésrdl, ha a mennyiségi valtozdsok mindségi valtozasokat
eredményeznek. A pszichologia pedig a fejlédést egy folyamatos valtozasnak tekinti,
amelynek eredményeképpen az ember valamilyen terlleten magasabb szintre jut. Fontos
megérteni, hogy a fejlodés mindig valtozas, de a valtozds nem mindig fejlodés, és ez
kiilonosen igaz a gyermeki beszéd fejlodésére és a gyermekek egyes fejlodési szakaszokon
belilli beszedallapotara. Az Ovodas koruak beszéd és kommunikacios képességeinek
fejlodését az anatomiai-fiziologiai adottsdgok, a kornyezet, amelybe belesziletnek,
valamint a nevelés befolyasolja (Danko et al., 2016).

Ovodaskorban a gyermekek testalkata aranyosabba valik, de tovabbra is a
kisgyermeki formajuk jellemzd. Az agyuk sulya novekszik, és az idegrendszer fejlodése
soran az iddleges idOkapcsolatok szama nd, ami eldsegiti a pszichikus fejlodést. Az
ingertleti és a gatlasi folyamatok kozott az ingerileti folyamatok dominalnak, de az
Ovodaskorban a nevelés és érés hatasara a gatlasi folyamatok fokozatosan utolérik az
izgalmi folyamatokat. Ezek a pszichikus jellegzetességek jol nyomon kovetheték a
gyermek verbalis megnyilvanulasaiban is. Az dvodapedagdgus és a tanitdo feladata a
beszédbeli gatlasok felolddsa kiilonb6zé moddszerekkel, moddszeres eljarasokkal,

eszkozokkel és céliranyos motivacidval (Albertné et al., 2004).

A harom-hétéves koru gyermekek szamara a jaték a meghatarozd tevékenység, de
mas terlletek is egyre vonzobba valnak szamukra, példaul a vizudlis tevekenyseg. Az
ovodaskoru gyermekek érzékelése és észlelése soran 11j tendencidk valnak jellemzové. Az
érzékszerveik strukturalis felépitése hasonld a felnéttekéhez, de csak a fejlédés soran
teljesednek ki kiilonboz6 funkcioik (Dankd et al., 2016).

Az 6vodaés koru gyermekek érzékelési folyamatidban a latés jatszik vezetd szerepet.
Mig a kisgyermekkorban a targyak érzékelése sokoldalt érzékszervi informéaciokra
tamaszkodott, addig az dvodaskorban a latds mar elégséges a targyak felismeréséhez. A
jatéktevékenység segiti eld leginkabb a latas fejlddését. A szinek elsajatitasa is elsdsorban
a cselekvés soran torténik, de a szinek verbalis megnevezése csak késobb alakul ki,

altalaban kilenc-tizéves korra (Albertné et al., 2004).

A tapintasnak is fontos szerepe van a gyermekek megismerési folyamataban. Az
ismeretlen, bonyolultabb targyak esetében a gyerekek tovabbra is sziikségét érzik a targyak

korlltapintasara. A tapintas altal jelennek meg a szokincsikben a kiillonbozo
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tulajdonsagokat jel16 melléknevek (példaul hideg, meleg, puha, kemény).Az érzékelés és
a mozgas kolcsonhatasban van egymadssal, és soha nem sziinik meg a kapcsolat kozottiik.
A modern Ovodapedagogia is erre a fejlodési mutatora, azaz a gyerckek mozgasos
aktivitasara épit az 0j modszerek, mddszeres eljarasok alkalmazasakor (Albertné et al.,
2004).

Az bvodasok gyakran mondokaznak és verselgetnek, mikdzben mozognak, hogy
kdvessek a ritmust. A ritmikus mozgashatassal van a beszéd mindségének belsd
koordinaciojara, és altalaban a pszicho fiziologiai koordinaciéra. Az aktiv mozgas, a jaték
¢s a vizualis €és elemi konstruktiv tevékenységek szorosan kapcsolédnak a megismerd
tevékenységekhez, igy a beszédfejlodéshez is. Harom és hét éves kor kozott a
finommotoros készségek is intenziven fejlddnek. A gyerekek rajzolnak, festenek,
gyurmaznak, kiilonb6zo €pitd és konstrudld jatékokat jatszanak. A vizudlis tevékenység
kdzben monoldgokat tartanak, és hangos beszéddel kisérik tevékenységiiket, mikdzben
szamos nyelvi elemet is elsajatitanak. Ezek a tevékenységek fontos szerepet jatszanak a
beszédfejlodés szempontjabol (Danko et al., 2016).

A feln6ttnyelv haszndlata szempontjabol hibdkat kovet el a gyermek, amikor
helytelenill hasznalja a szbalakokat, példaul azt mondja "majmot” helyett “"majomot”,
"ettem™ helyett "eszettem", vagy "elefantot lattam™ helyett "elefant lattam”. Azonban ezek
a hibak természetesek a nyelvi fejlédés soran, és azt mutatjak, hogy hol tart a gyermek a

nyelvtan elsajatitasaban, mit tanult mar meg és mit nem (Auszmann, 2017).

Mikor gyermek kezdi megkiilonbdztetni a jobb €s bal kezét, eldsegiti a sajat teste
paros részeinek elhatarolasat és a targyak térbeli elrendezésének megértését. Altalaban a
gyermek a jobb kezét hasznalja tampontként. Amikor a gyermeket arra kérik, hogy
kiilonbozd targyakat helyezzen el a megfeleld helyre, mindig szdval kiséri a cselekedetét.
Az elején a gyermek a korai relacidszokincsének megfelelden haszndlja az "ide" (ite),
"oda" (ot) sth. kifejezéseket. A. A. Ljubinszkaja kisérletei szerint a gyermek csak akkor
képes a targyak helyes térbeli elrendezésének reprodukaldsara, ha a beszédfejlodése mar

eljutott a differencialtabb névutok és névutds szerkezetek helyes alkalmazasaig, példaul az

n Aion Ao AT Ao

elé”, "mellé", "kdzé", "asztal ele™, "szék folé" stb. kifejezések hasznalataig.

A harom-négyéves kor kozotti idoszakban a gyermek szokincsének és
mondatalkotasi képességének korlatozottsaga, valamint a toldalékolas szegénysége miatt a

térbeli viszonyokat is egyszerii mutogatassal és kezdetleges kifejezésekkel hatdrozza meg
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(Danko et al., 2016). Az dsszetett mondatok megjelenése altaldban haroméves kor korl
kovetkezik be a gyerekek beszédfejlodésében. Az dsszetett mondatok létrehozéasanak elsd
Iépése az egyszeri mondatok olyan &sszekapcsolasa, amelyek kozott szorosabb
szemantikai kapcsolat van. Kezdetben a gyerekek csak egy tagmondatot kapcsolnak 6ssze
kotdszoval, majd késobb attérnek arra, hogy két tagmondatot is Osszekapcsolnak. A
kotdszok halmozasa is egyre gyakoribba valik, kilondsen az "és akkor" mondatkezdes

népszert (Auszmann, 2017).

A paradigmatikus rendszerek altalaban 3-4 éves kor korul kezdenek kialakulni.
Ebben az iddszakban az ugynevezett verbalis mamor idészaka kovetkezik be, amikor a
gyerekek beszédében az igék tulstlya jellemzd. A 3 és 6 év kozotti iddszak rendkiviil
kreativ a nyelvi alaktan terén, ami azt jelenti, hogy a gyerekek kreativan alkalmazzak az
alaktani jelenségeket (Neuberger, 2014).

Az uténzas és a szabalyalkotas egyuttes mechanizmusa segiti a gyermekeket abban,
hogy felépitsék a nyelvet. Az el6forduldsi gyakorisdg a toldaléktipusoknak szintén

befolyasolja, hogy mennyire nehéz a gyermekek szamara azok felismerése és elsajatitasa.

Az Ot-hat éves gyermekek beszédében mar minden széfaji és alaktani jelenség
el6fordul, és a toldalékolasnal a szdvégi hang nyujtisa (példaul: "roka-t"), a kotéhang
(példaul: “hal-at™), valamint a rovidulés (peldaul: "madar-at™) mar nem okoz gondot.

Azonban a ritka t6tipusok (példaul: "majm-ot”, "lov-at™) meg iskolaskorban - féként 6-7

éves kor utan - is problémat jelenthetnek (Auszmann, 2017).

A gyermek a kornyezetébdl tanulja meg a szavakat, de vannak olyan szavak,
amelyeket nem ¢ért, és ilyenkor sajat jelentést ad nekik (pl. siitétokkrémleves helyett
csutortokkrémleves), mindezt ugy, hogy hasonlé hangzasu, de szamara értelmes szét keres,
ami egy meglehetdsen kreativ folyamat. Az etimologizalas jelensége az 6vodaskor végéig

jelen van a gyerekek nyelvhasznalataban, és 4-6 éves korukban a legintenzivebb.

A gyerekek hat éves korukra sokat fejlddnek a beszédkészségiikben, és képesek
parbeszédet kezdeményezni. Megtanuljak, hogy hogyan lehet elinditani egy beszélgetést,
hogyan lehet fenntartani a masik fél figyelmét, és hogyan lehet megfelelden valaszolni. Az
udvariassagi jelolok és a megszolitasi formak hasznalataval is megismerkednek, és
képesek a kommunikaciés zavarokat elkertilni. Hétéves korukra a gyerekek gazdag
ismeretekkel rendelkeznek a beszéd és a tarsalgas nyelvi és szocialis szabalyair6l, és

képesek ezeket alkalmazni a mindennapi életben (Neuberger, 2014).
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2.3. Az 6vodai nyelvi-kommunikécios nevelés célja, feladatai

Az 6vodai intézményes nevelés olyan lehetdséget biztosit az 6vodasoknak, amely
segiti Oket abban, hogy olyan kornyezetben fejlédhessenck, amely megfelel az
életkoruknak, kognitiv, érzelmi és szociélis szukségleteiknek. A nyelvi-kommunikéciés
kompetencidk fejlodése meghatarozd szerepet jatszik a gyerekek kognitiv és szocidlis
fejlédésében, valamint befolyasolja az egész életpalyat és a sikeres tarsadalmi
beilleszkedést. Az anyanyelv elsajatitdsa nem csupan egy nyelv megtanulasanak
folyamata, hanem a besz¢éld kornyezet tagjava teszi a gyereket, ami elengedhetetlen a
kdzosségi kultara interiorizaciéjahoz, a kozosségi normak, értékrend és elfogadott
viselkedési formak befogadasadhoz, valamint a kognitiv funkciok Kiteljesitésének alapjat
képezi (Zoka, 2012).

Az ovodai nevelés alapelvei kozé tartozik, hogy a gyermek személyiségfejlodését
tamogatja és lehetévé teszi az egyéni készségek és képességek kibontakoztatasat, valamint
az ¢életkorhoz és a gyermek egyéni képességeihez igazodd miiveltségtartalmakat biztosit. A
pedagogus gondoskodik arrdl, hogy elegendd idot, helyet és eszkdzoket biztositson a
spontan és szervezett tapasztalat- és ismeretszerzesre, épitve a gyermek ismereteire, illetve

rendszerezi, boviti azokat (Varga, 2020).

A kommunikacios készségek fejlesztése kiilonbozé Ovodai tevékenységek soran
valdsithatd meg, beleértve a jatékot, a munkat ¢s a tanulast. A fejlesztés kiilonbozo
szervezeti keretek kozott zajlik, peldaul frontalis, csoportos és egyéni tevékenyseégek
formajaban. Az eltérd differencidlasi eljardsok (példaul a szervezési modok és a
feladatrendszer) és munkaformék (frontalis és csoportmunka, egyéni munka) szintén
hozzajarulnak a kommunikacios készségek fejlesztéséhez (H. Varga, 2020). Az dvodai
anyanyelvi nevelésnek az altalanos célja, hogy fejlessze a harom-hétéves gyermekek
beszédészlelését és beszédmegértését. A nevelés kiilonbozé modszerekkel, anyanyelvi
jatékokkal, és kiilonbozé tevékenységi formakkal noveli a gyermekek beszédaktivitasat
spontan beszédhelyzetekben, és kibontakoztatja nyelvi és kommunikacios képességeiket az

iskolaérettség kovetelményeinek megfelelden (Danko et al., 2016).

Az anyanyelvi nevelés fo feladata, hogy képessé tegye a gyermekeket a feléjik
aramlo verbalis és metakommunikécidés informéaciok befogadasara és megértésére,

valamint, hogy segitsen nekik abban, hogy sajat érzelmeiket és gondolataikat pontosan és
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hatékonyan fejezzék ki szdban, mikdzben igazodnak a beszédszituaciohoz és a

kommunikacios partnerhez (Danko et al., 2016).
2.4. Az anyanyelvi és kommunikéacios nevelés modszerei

Az 6vond anyanyelvi nevelési terveit elkészitve fontos szem eldtt tartania, hogy az
anyanyelvi fejlédés folyamata mar a csalddban elindult, és kiilonb6z6 mértékben valdsul
meg. Az anyanyelvi nevelés atfogja az egész Ovodai életet, és az Ovodai elet minden
pillanataban jelen van. Az O6vondnek mindig kovetendd példat kell mutatnia a
beszédviselkedés minden teriiletén. Magas szintli nyelvi miiveltséggel kell rendelkeznie,
ismernie kell a magyar nyelv hangtani sajatossagait, ejtési szabalyait, a grammatikai
torvényszertiségeket, ¢s gazdag szokincesel kell rendelkeznie. JO kifejezokészséggel kell
birnia, és mindig vildgosan és érthetden kell kommunikalnia. A képszerii kifejezések
alkalmazasa és a testbeszéd hasznalata is fontos. Az 6vond az egész nap folyaman
beszédkapcsolatban van a gyerekekkel, ezért fontos, hogy ismerje a gyermeknyelvet, és
tisztaban legyen azzal, hogy a nyelvi botlasok a gyerek tanulasi folyamatanak részei, és
nem hibak. A korholas és az allandé javitgatds nem teremt j0 kommunikacios helyzetet
(Albertne et al., 2004).

A modszerek és modszeres eljarasok kivalasztasanak €s alkalmazéasanak lehetdségeit
sokféle Osszetevd hatarozza meg, példaul a fejlesztés tartalma, a gyermek életkora,
tudatossaga ¢és spontaneitdsa, valamint a hely ¢és az id6, és nem utolsdésorban az

Ovodapedagdgus modszertani szabadsaga (Danko et al., 2016).
A legjelentsebb didaktikai modszerek az anyanyelvi, kommunikacios nevelésben:

- a bemutatas,

- a beszélgetés,

- a magyarazat,

- a gyakorlas,

- a szemléltetés.

Tény, hogy vannak modszerek, amelyeket hatékonyan lehet alkalmazni egy-egy
gyermek vagy k6zosség esetében, azonban lehet olyan eset is, amikor ugyanazt a médszert

hasznalva nem érhetiink el eredményt (Danko et al., 2016).
2.5. Az 6vodai tevékenységformak szerepe a nyelvi-kommunikacios nevelésben

A jaték a mozgésos, képi, nyelvi, zenei és kornyezeti élmények révén létrejovod

kommunikacio, amely integralt, komplex nevelési helyzetekben nytjt lehetOséget a
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gondozasra és a munkara, valamint a gyermekek szlikségleteinek és kivansagainak szobeli
megfogalmazasara. A modern Ovodai, anyanyelvi nevelés sordn a valtozatos
kommunikacios lehetéségekkel rendelkezé tevékenységek széles skaldja jelenik meg.
Fontos azonban megvizsgalni, hogy az Ovodai élet mely tevékenységei biztositanak
konkrét lehet6ségeket a beszéd és kommunikacios készségek fejlesztésére, az anyanyelvi

nevelésre (Danko et al., 2016).

Sugérné Kadar Julia vizsgalatai szerint harom pszichikus jellemzd kiilonosen
befolyéasolja az dvodas koru gyermekek nyelvi-kommunikacios készségének fejlodését és
lehetdségeit. Ezek a kovetkezok:

a) Azokat az ingereket valasztja ki és észleli a gyermek, amelyek érzelmileg kozel
allnak hozza, illetve amelyek megragadjak a figyelmét.

b) Cselekedeteit érzelmei iranyitjak.

c) Az idegrendszeri folyamatokban jellemzd ingeriileti tulsuly miatt a gyermeknek
nagy mozgasigénye van, és funkcio 6romot kielégitd jatékos mozgasokra és cselekvésekre
van szuksége (Danko et al., 2016).

A kovetkez6 dvodai tevékenységformakkal fejlesztheté a kommunikécio:

- jatek;

- irodalmi tevékenységek;

- ének-zene, énekes jatékok;

- vizualis tevékenységek;

- a kiilso vilag, kornyezetiink megismerése.
2.5.1. A jaték szerepe a nyelvi-kommunikéacios fejlesztésben

A jaték a kisgyermekkor legfontosabb és legfejlesztobb tevékenysége, valamint a
nevelés leghatékonyabb eszkdze. Ezért nyilvanvald, hogy az dévodas koru gyermekek
kiilonboz6 jatékainak fontos szerepiik van a gyermekek anyanyelvi és kommunikacios
nevelésében. Az 0sszes jatékfajta segiti a harom-hétéves gyermekeknek a pedagdgusokkal,
felndttekkel, és tarsaikkal vald kapcsolatfelvételben és egyiittmiikodésben, az empatias
megértésben, valamint a tébboldalud, tudatosabb kommunikéacids viselkedésben.

A jatékon keresztiil tanuljak meg a gyermekek a tarsas kapcsolatokat, a verbalis és
kommunikacios interakciokat, bar a verbalis megnyilvanulasok és a verbalis tanulas csak
kiegészitoként vagy a gyermeki jaték kiséréjeként vannak jelen a jatéktevékenységhen. Az

6vodas koru gyermekek jatékai sokszinlieck és szamos beszéd- és kommunikacios
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helyzetet, valamint fejleszt6 lehetéséget kinalnak az Gvodai élet mindennapjaiban (Dankd
et al., 2016).

Ilyen jaték a:

- gyakorld, funkciés jaték - legalapvet6bb meghatarozoja a mozgas, kiilonféle
targyakkal végzett manipulécio, az ismétlés és gyakorlas éréme;

- konstrualé (alkoto) jaték - lenyege nem més, mint maga az alkotas;

- szerepjaték - ,, A szerepjaték a gyermeknek az a tevékenysége, amelyben a maga
altal (vdlasztott), elképzelt ,,mintha helyzetben" az dnként felvett szerepet-szerepeket
igyekszik megeleveniteni az érzelmi sziirojén at feldolgozott kérnyezeti tapasztalatokra,
benyoméasokra tdmaszkodva. A szerepjaték mindig a gyermek altal teremtett vilagban
jatszodik le.” (Horvath Katalin Timea, 2007, 8. 0.);

- szabalyjaték - lényege a jatékszabaly betartdsa, melynek két f6 csoportja: a
mMO0zgasos jatekok és az értelemfejleszté jatékok (Danko et al., 2016).

25.2. Az irodalmi tevékenysegek szerepe a nyelvi-kommunikéacios

fejlesztesben

A gyermekirodalom tartalmi és formai elemei, valamint az 6vodapedagogus altal
hasznalt utanzasra késztet6, szemléletes, képszerli bemutatds a harom-hétéves koru
gyermekek nyelvi-kommunikacios fejlesztésének legfontosabb forrasai (Danko et al.,
2016).

Ez a nevelési terilet all a legszorosabb kapcsolatban az anyanyelvi neveléssel. Ebben
az életkorban a mesének kulondsen nagy szilksége van a gyermeknek, mivel az elemei és
fordulatai megegyeznek a gyermeki gondolkodas és képzelet sémaival. A mese motivacioi
koze tartozik az atvaltozas, az ellentétek kedvelése, az ismétlés folyamatossaga és
biztonsdga, a veszély-megmenekiilés, a kompenzalas és a vagyteljesités dinamikaja. A
gyerek sok olyan kifejezést ismer meg a mese altal, amelyet kordbban nem ismert, és
késobb felhasznalja azokat (Zilahi Jozsefné, 1998).

A 3-6 éves gyermekek szamara a versek és monddkak altalaban a mozgéassal
kapcsoldodnak, ami segit a szoveg megjegyzésében. A versek és monddkak magukban
foglaljak a multbeli id6ket, jatékokat és a természet korforgasat, és 0j szavakkal és népi
kifejezésekkel gazdagitjdk a gyermekek szokincsét. A nyelvi fejlesztés soran a
dramatizalas és a babozas fontos eszkdzei lehetnek, melyek a mozgast, a latvanyt és az
irodalmi szoveget hasznaljak. Ezek segitségével a gyerekek érzéseit és gondolatait

fejezhetik ki, jatszhatnak és Kijatszhatjak a félelmeiket. A babuk mozgatasa kozben a
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gyermek szem-kéz koordinacidja, finom motorikaja fejlédik, és a mesében hallott
kifejezéseket is hasznalja (Albertné et al., 2004).

A képleiras modszere olyan eljaras, amely lehet6vé teszi a gyermek szamara, hogy
onalléan meséljen azokrdl a dolgokrdl, amelyeket a kép abrazol. Az altala lathat6
személyeket és targyakat megnevezi, valamint azok kdzotti 6sszefuggéseket is elmondja. A
képolvasas modszere alkalmas a folyamatos beszéd vizsgalatara, a gyermek szdkincsének
felmérésére és beszédfejlettségének vizsgalatara. Az alkalmazasat a gyermek életkoranak
megfeleléen fokozatosan javasoljak (Albertné et al., 2004).

A kiscsoportban (3-4 évesen) a képek targyakat abrazolnak, ebbdl kovetkezik, hogy a
megnevezés, felsorolas jelentds. 4-5 éves korban a gyerekek mar képesek azonositani a
targyakat és személyeket, és elmondjak azok kdzotti kapcsolatokat és dsszefliggéseket is.
5-6 évesen mar tudnak eligazodni mindezek kozott és a latottakbdl kovetkeztetni az
elézményekre is. Ekkor mar Osszefliggd mondatokban tudjdk kifejezni gondolataikat,
ehhez hozzéjarul a beszédkészség fejlesztése is. A mddszer eldsegiti az ismeretatadast, az
ismetlést és a rendszerezést (Albertné et al., 2004).

25.3. Az ének-zene, énekes jatékok szerepe a nyelvi-kommunikaciés

fejlesztesben

Az esztétikai és miivészeti-zenei élmények hozzajarulnak ahhoz, hogy jobban
megértsiik a valdsagot. Az ének, zene és hangos jatékok gazdag érzelmi tapasztalatokat
nyujtanak az 6vodas koru gyerekeknek. A zene és az ének érzelmeket fejeznek ki és
érzelmeket keltenek. Altaliban a gyerekek elsé benyomasai a zenérél a sziileiktél és mas
felnottektdl szarmaznak. Az éneklé anyuka példaul nemcsak a hangjaval adja at a dallamot
és a szdveget, hanem arcmozgasaival és testtartasaval is kdveti a ritmust (Danké et al.,
2016).

A harom- és hétévesek ritmuskedvelése az egyik alapja a zenei és az anyanyelvi
nevelés kapcsolatanak. A ritmikus szovegeknek és dallamoknak jo hatdsa van a
beszédelemek belsé szervezddésére és a mozgasok 0Osszehangolasara. A dalok és a
gyerekjatékok 0Osszekapcsoljadk a dallamot és a szdveget, ami eldsegiti a gyermek
anyanyelvi fejlédését. A kiilonféle énekes jatékok pedig tovabb gazdagitjadk a gyerekek
kommunikacios és nyelvi képességeit. A dramatikus és parbeszédes jatékok lehetdséget
adnak a szerepjatékra és a mimikai mozdulatsorokra, amik javitjAk a kommunikacios
eszkoztarukat (Dankd et al., 2016).
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A népi gyermekdalok hasonld kifejezésmddot alkalmaznak, mint a monddkék, és
mindig jatszashoz kapcsolodnak, ami szokincsfejlesztési lehetdséget is nyhjt. Emellett ez
az a teriilet, ahol lehetdség nyilik a beszédhibak javitasara is. A népi gyermekdalok és
jatékok pérbeszédes helyzeteket teremtenek, amelyekben a gyerekek nemcsak a beszédet
gyakoroljak, hanem megismerhetik a kapcsolati szabalyokat is (Albertné et al., 2004).
Egyik példaja a parbeszédes helyzet kialakitasdnak és gyakorlasanak a Kakas bacsi cimii
népdalos jaték:

Hov4, hovéa kakas bacsi?
A vasarba, kikiriki.”
Mit vasérol, kakas bacsi?
., Zold furulyat, kikiriki.”
Hat hogy fujja, kakas bacsi?
,,fgy ni, igy ni, igy ni.”’
(Népkoltés)

A zenei nevelés csak egy része az oOvodai nevelésnek, de nagy hatéssal van a
gyermek altalanos fejlddésére. A zene fontos eszkdze a neveld munkéanak, mert érzelmeket
valt ki a gyermekekbdl. A gyermekdalok éneklése vagy meghallgatasa fejleszti a gyermek
érzékenységet, emlékezetét, fogekonysagat és szinessé teszi az érzelemvilagat. A zenei
nevelés szoros kapcsolatban all az anyanyelvi neveléssel és az irodalommal, mivel a
gyermekdalok pontosan koévetik a monddkak szdvegének hanglejtését, ritmusat és
hangsulyait (Mészaros, 2021).

2.5.4. Avizualis tevékenységek szerepe a nyelvi-kommunikéacios fejlesztésben

A miivészetek sokféle teriiletet foglalnak magukba, példaul az irodalom, zene és
képzOmiivészet. Ezek az esztétikai értékek gylijtéhelyei. A képzomiivészetek vizudlis
kifejezésmaddjukkal, azaz képi nyelvikkel érzelmeket és gondolatokat kozvetitenek, és a
szobeli kommunikaciora 6sztondznek (Danké et al., 2016).

Az abrazolas fejlodésével a képi jelzések tObbet mondanak, mint amit azok
magukban Kkifejeznek, és a beszéddel egyitt az abrazolas egy Uj kommunikaciés forma lesz
a gyerekek szamara. Az abrazolas nem csak szavakkal megfogalmazhatd dolgokat fejezi
ki, hanem olyan dolgokat is, amelyeket mas moédon nem lehet megélni, példaul szineket,
formékat és ritmusokat (Danko et al., 2016).

A gyermekek a rajzolas, festés, agyagozds €s mas technikdk alkalmazésaval

fantaziajuk és sajat ismereteik alapjan dolgoznak. Kifejezik véleményiket, értékelik
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egymas munkajat, ezaltal fejlesztik anyanyelvi kulturdjukat is. Ezen felil az iras
alapelemeinek gyakorlasa érdekében fontos a finommozgasok fejlesztése és a
mozgaskoordinaci6 formalasa (Albertné et al., 2004).

255. A Kkiilsé vilig tevékeny megismerésének szerepe a nyelvi-

kommunikacios fejlesztésben

A lehetOségek széles skalaja all rendelkezésiinkre az anyanyelvi nevelés ¢és
szokincsfejlesztés teriiletén is. Fontos az élményeket felhasznalni a gyermekek szamara
érdekes témak felvetéséhez és a szokincs bdvitéséhez. Az Ovondnek életkozeli és
természeti helyzetekbdl kell meritenie a tevékenységek anyagéat, hogy segitse a
gyermekeket az ismeretek bdvitésében, mélyitésében, gondolkodasuk fejlesztésében,
valamint a megszolitasban es parbeszéd fordulataiban (Albertne et al., 2004).

A  matematikai tartalmil tapasztalatszerzés soran az OvondOnek a logikus
gondolkodasra és az Uj fogalmak megismertetésere kell Osszpontositania, amikor a
gyerekek miért kérdéseire véalaszolnak. Az aktiv szokincsbe vald atmenetet segitik a
relaciok és a tobb, kevesebb, ugyanannyi fogalmak. A sikbeli és térbeli tdjékozddas soran a
gyerekek szamtalan névmast hasznalnak. A melléknevek fokozésat a sorrendi
gyakorlatokon keresztil gyakoroljak. A mennyisegi érzék és a szamfogalom fejlesztéséhez
hasznalhatéak a meseszamok. Az anyanyelvi nevelés hatékony segit6i a matematikai
jatékok. A helyes légzéstechnikat példaul a kovetkezd probatétellel gyakorolhatjak a
gyerekek: ki meddig tud elszamolni egy levegévétellel? (Albertné et al., 2004)
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I1l. A BESZEDFEJLODES ZAVARAI OVODASKORBAN

A legtobb gyermek majdnem hogy észrevétleniil, mindenféle kiilondsebb erdfeszités nélkiil
sajatitja el az anyanyelvét. Azonban néhanyan korai fejlodési szakaszukban nehézségekkel
allhatnak szemben, és a fejlédésiik mar az elejétdl lemaradast mutathat. A nyelvi
elmaradasnak tobbféle formdja ¢és fejléddési perspektivaja lehet: akadalyozott lehet a
beszédindulas kezdete, lassabban fejlddhet a nyelvtudas, vagy eltéré mindségli lehet. Azok
a gyerekek, akik nyelvi fejlédésiikben elmaradast mutatnak, néhany év alatt utolérhetik
kortarsaikat, de eldfordulhat, hogy soha nem érik el a tipikus felnétt nyelvi szintet. A
kiilonboz6 esetek mogott tobbféle okok allhatnak. Mivel a nyelvelsajatitas az egyéni
kognitiv és szocialis fejlodéstol és a nyelvi-kommunikacios kdrnyezet mindségétdl is fiigg,
ezért a nyelvi elmaradas okai lehetnek az egyéni képességhidnyok ¢és az eltérd kornyezeti
tamogatéasok, vagy ezek kolcsonhatasai (Fehérné et al., 2018). Eppen ezért foglalkozunk a
fejezetben azzal, hogy milyen fejlodési zavarok 1éphetnek fel a nyelvelsajatitas soran és

ezen nehézségek estén hogyan tud segiteni az 6vodapedagogus.
3.1. A nyelvfejlodési zavarok felismerése

Az anyanyelvi kommunikacié kulcsfontossagu szerepet jatszik az agyi funkciok
kozott, hozzajarulva a "fejlodo" gyermekek egészseges szocializaciojahoz és egyeniségik
megtartasdhoz az adott tarsadalomban. Az dvodapedagogusoknak fontos szerepiik van a
nyelvi fejléddés tdmogatasaban, €és az egyenld banasmod elvét is szem eldtt kell tartaniuk.
Az artikulalt beszéd és a szép beszédminta nagyon fontosak, és segiteni kell az atipikus és
tipikus beszédfejlodésii gyermekeket a sajat ritmusuk szerinti, egyéni nyelvi fejlodésiik
kibontakozéasaban. A pedagogus viszonyuldsa és személyisége kilondsen fontos a nyelvi
szinteken lemaradt gyermekekkel szemben. Az empétia és a szakmai felkésziiltség
elengedhetetlen az integral6 6vodakban. A pedagogusnak el kell fogadnia a gyermek
aktualis allapotéat, ismernie kell a probalkozasait és 6sztontznie kell ket tovabbi fejlédésre
(Mészaros, 2021).

A nyelvi zavart mutatd gyermekek nyelvi fejlédése eltér a tipikustol mar a korai
életszakaszokban is. Az elsd szavakat késobb ejtik ki, akdr harom évvel is a tipikus
fejléddéshez képest, és a szokincsiik nem fejléddik olyan iitemben, mint az életkoruknak
megfeleléen. Szokészletiik mérete mindvégig az életkori atlag alatt marad. A nyelvi zavar
tiinetei kiilonb6z6 szempontok alapjan csoportosithatok. Az érintett nyelvhasznalati

terililetek alapjan megkiilonboztethetdk a receptiv és expressziv zavarok. A receptiv nyelvi
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funkciok fejlodése elobb megkezdddik, mint az expressziv funkcidké, hasonloan a tipikus
fejlodéshez. A nyelvi zavar kiilonboz6é szinteken jelentkezhet, ezek kozé tartozik a
fonoldgiai, lexikai, szemantikai, —morfoszintaktikai (nyelvtani) és pragmatikai
(nyelvhasznélati) zavarok. Az életkorhoz képest normalis fejlédéstdl vald eltérést6l

fiiggden mindezek lehetnek enyhébbek vagy sulyosabbak (Fehérné et al., 2018).

A nyelvi zavarok diagnosztikajanak és logopédiai ellatasanak alapvetd problémaéja,
hogy rejtett fejlodési zavarrdl van szo, amelynek nincsenek kiilsé fizikai jelei, azonositott
genetikai oka sincs, és a sziiloknek sem feltétleniil tiinnek fel a gyermekek nehézségei,
vagy mas oknak tulajdonitjadk Oket. A logopédus feladata a nyelvi fejlodés zavarainak
kezelése, amely magaban foglalja a diagndzist (megismerés) és az intervenciot
(beavatkozas). A diagnozis f6 célja, hogy felismerje azokat az egyéneket, akik nyelvi
zavarokat mutatnak, azonositsa a fejlesztesre szorulo teruleteket, és kijelolje a fejlesztés
idealis iranyait és modszereit. A diagnosztikai folyamat tobb szinten és lépcsében zajlik
(Fehérné et al., 2018).

Az elsd lépés a szlrés, amelynek célja a nyelvi elmaraddst mutaté gyermekek
azonositasa. Az azonositast kovetden fontos a differencidldiagnosztika, amely soran a
hasonlé elmaradasokat mutatd fejlédési zavarok elkiilonitése torténik. Ezutan kovetkezik
az allapotmegismerési folyamat, amelynek sordn a nyelvi képességbeli erdsségek ¢s
gyengeségek feltardasara kertll sor, a fejlesztési célok és stratégidk meghatarozasa
érdekében. A fejlesztés soran folyamatdiagnosztika zajlik, amelynek soran a fejlesztés
hatdsai, a megcélzott teriileteken mutatott fejlodés, valamint a fejlesztési célok ¢€s

maodszerek értékelése torténik (Fehérné et al., 2018).

Fontos jellemzdje a beszédfejlédési zavaroknak, hogy ép hallas és normalis értelmi
fejlodés mellett alakulnak ki. A zavarok a kovetkezdk lehetnek: megkésett beszédfejlodés,
rezonanciazavarok, hangképzési zavarok, ritmuszavarok, mint dadogas és hadaras (Racz,
2012).

3.2. A nyelvi fejlodési késes

Az anyanyelv elsajatitasanak folyamataban eléfordulhat, hogy bizonyos gyermekek
beszédfejlodése lassabb iitemill, és mindsége nem felel meg az elvarasoknak. Az ilyen
gyermekek altalaban késébb kezdenek beszélni, és a beszédilk mindsége nem megfeleld.

Az ilyen eseteket nyelvi késésként definialjuk, és a nemzetkdzi gyakorlatban elfogadott
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kritériumok alapjan a kétéves korban mért expressziv szokincs kevesebb, mint 50 sz0, és

nem hasznélnak tébbszavas kdzléseket (pl. "Add ide a macit!).

A kornyezet (védond, gyermekorvos, bolesddei gondozo) jelentds szerepet jatszik a
nyelvi késés felismerésében, mert az iddben fel nem ismert probléma hosszi tdvon negativ
hatassal lehet a gyermek fejlodésére. A logopédia feladata a nyelvi késés terapiaja,

beleértve a beszéd inditasat is (Rosta, 2018).
3.3. Beszédfolyamatossagi zavarok: dadogas és hadaras
Dadogés

A dadogés altalaban hatéves kor eldtt kezdddik, és 1€égzési, hangadasi €s artikulacios
zavarokat okoz, amelyek a beszédben megakadasokat és hangismétléseket eredményeznek.
Az ¢élettani dadogés a beszédtanulas korai szakaszaban jelentkezd, atmeneti tiinet, amely a
beszédkedv és a beszéldszerv motoros tligyessége kozotti egyensulyhiany miatt alakul ki. A
megszakitott, nem folyamatos beszéd a kisgyermekkori beszédfejlédés természetes

jelensége (Rosta, 2018).

Az celettani dadogas altalaban megoldodik anelkil, hogy szakember segitségét
igényelné, ha a gyermek kornyezete megfeleléen reagal a problémara. Azonban stlyosabb
esetekben, a harom és hét év kozotti dadogo gyermekeknél, a beszéd folyamatossagat
gorcsos megakadasok szakitjak meg, amely zavart okoz a hangképzes, a légzés, a mimika
és a gesztikulacio dsszerendezettségében, és a beszéd szaggatotta es ritmus nélkilivée valik.
A dadogéas soran a légzés egyenetlenne valik, és a gyermek egész testével vesz részt a
hangképzésben, ami miatt izmai megfesziilnek. A dadogas gyakran jar egyutt kdros
mozgasokkal, kuléndsen a mimikai izmok terlletén (példaul nyelvkidugas, pislogas), de
eléfordulhat a nyak, a torzs és a végtagok teriiletén is. A dadogd gyermek szorong a
beszédhelyzettdl, és keriili a szamdra nehézséget okozd hangok vagy szavak ejtését, ami

miatt kommunikacioja besziikiil és elsivarosodik (Rosta, 2018).

A dadog6 gyermek beszédét szamos tényezd befolyasolhatja, példaul a pszichés
allapot, a faradtsag vagy a beszédszituacio. Az idegen kdrnyezetben a dadogd gyermek
altalaban rosszabbul beszél, mint a megszokott kdzegben. A dadogast két tipusra
oszthatjuk: a klonusos dadogds sordn a dadogd ismétli a szavak kezdd hangjat vagy
szOtagjat, mig a tonusos dadogasban a gyermek nem tudja elkezdeni a sz6t, a hangképzés

idOtartama megnd, és a test gorcsdssé, merevvé valik. Gyakran eléfordul e két tipus
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kombindacidja, vagyis a beszédszituaciotdl fliggden vagy az egyik, vagy a masik jelenség

jelentkezik (Rosta, 2018).
Hadaras

A hadards olyan sajatos beszédzavar, amelyet a beszédtempd felgyorsulasa, a
fokozott beszédkésztetés, a kapkodd beszéd és az egyenetlen légzés jellemez. Altalaban a
mar jOl besz€l6 négy- és hét éves gyermekeknél diagnosztizalhatd. A hadard gyermeknek
nincs ideje a hangsulyozésra és a beszéd tagolasara, ami azt eredményezi, hogy elnyeli a
hangokat és szotagokat. El6fordulhat, hogy nem fejezi be a szavakat és a mondatokat, a
szavak egymasba folynak, és a hangok elvesztik a tipikus szinezetiiket. Ennek
eredményeként a beszéd torzul és nehezen érthetévé valik, még akkor is, ha az iizenet

tartalma megfeleld marad (Rosta, 2018).

A hadar6 beszédkésztetése nagy, ezért sokat, gyorsan és ritmustalanul beszel, és
gyakran nyugtalan, szinte lélegzetvétel nelkil ontja magabdl a szavakat. A hadaré gyermek
altalaban nem zavarja a beszédhibaja, és nem tudatosul benne a probléma. A beszédtempo
gyorsulasa hosszabb szavak esetén tovabb fokozodik. A tapasztalatok alapjan a hadard
gyermek beszéde megszokott kdzegben gyorsabb, szamara idegen kézegben pedig lelassul.
A hadaré gyermek tébbnyire nem tud a beszédpartnerére figyelni, ezért a hallottakat nem
tudja teljes egészében felfogni, igy a valaszai pontatlanok, és gyakran ugy ttinik, hogy
figyelmetlen vagy szorakozott. A hadaré gyermekek kezelését logopédus és gyakran

pszichologus egylttesen végzik (Vassné, 2001).
3.4. Hangkeépzési zavarok

A diszféonia az a hangmindség hallhaté valtozasa, amelyet a zongeképzés zavara
okoz, és lehet organikus vagy funkciondlis eredetii. Az 6vodaskori gyermekeknél a
diszfonia megjelenése a hang (zonge) fatyolossd, rekedtes szinezetlivé valasaval jar,
elveszti eredeti karakterét. A fatyolos hangképzés oka lehet szervi (pl. a garatireg
rendellenes méretei) vagy a hangképzd szerv tllerdltetése, tulfokozéasa (pl. kiabalas,
gyulladasos megbetegedések). A gyerekek, akik kozdssegekben élnek, altalaban fokozott
hangerével beszélnek, kiilonosen, ha a figyelmet akarjadk felhivni magukra. A
teljesitménykudarcokat atéld gyermekek szorongdva valhatnak, és ez a szorongas erdltetett
hangképzéshez, a hangszalagok megvastagodasahoz, a hangszalagcsomék kialakulasahoz,

és altalaban hangmélyuléshez vezethet (Balazs, 2008).
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A diszfonias gyerekek hangja eltérd lehet az atlagostol, a hosszan tarté rekedt hang
miatt a hangerd csokken, és beszéd kozben érezhetévé valik a nyakizmok megfesziilése. A
diszfonids gyermekek kezelését altalaban foniater szakorvos és logopédus egyittesen végzi
(Rosta, 2018).

3.5. Rezonanciazavarok

A beszéd szinezetének orrhangzdssa valasat nazalitdsnak nevezziik. Ha valaki
rezonanciazavarral kiizd, akkor a normalis nazalitds mennyisége eltérd lehet, vagyis
csokkent vagy fokozott lehet. Ha a besz¢l6 nazalitdsa é€lettani, akkor a beszéd soréan a "m",
"n" és "ny" hangok orrhangzo6ssa valnak, mivel ezeknek a hangoknak egy része az orron
keresztiil tavozik a tiidobdl, a gégén at. Ha a nazalitas hosszan tartd és jelentds meértéki
valtozast mutat, akkor ezt rezonanciazavarnak vagy orrhangzossagnak nevezzik (Rosta,
2018).

Négy tipusu orrhangzdssagot kilonbdztetlink meg: zart, nyilt, kevert és valtakozd. A
zart orrhangzossagot olyan helyzetek okozhatjak, mint példaul az orrsévenyferdulés, polip
vagy natha, amelyek csokkentik a normalis nazalitast, és nehézséget okoznak a
maganhangzok és az oralis massalhangzok képzésében. A nyilt orrhangzdssagot a
normalisndl magasabb nazalitds jellemzi, és a gyermek nem tudja megfeleléen zarni az
orrgaratot a maganhangzok eés az oralis massalhangzok kiejtéséhez. A kevert tipusu
orrhangzdssagot az okozza, amikor a zart és nyitott orrhangzossag egyidejiileg jelen van
(Hirschberg, 2011).

A zért orrhangzdssagot altalaban az orr vagy az orrgaratban 1évo akadaly okozza. Az
orrhangzdssag diagnosztizalasa és kezelése fiil-orr-gegészeti szakember feladata, majd

ezutan kovetkezik a logopédiai terapia (Rosta, 2018).
3.6. A két-, vagy tobbnyelvii kornyezet problematikaja

A nyelvi szocializacio az a folyamat, amelynek soran az egyén a nyelvi és kulturalis
ismeretek elsajatitdsdval beilleszkedik a tarsadalomba. Ezaltal valik képessé
anyanyelvének helyes grammatikai és lexikai hasznalatara, valamint az adott kzdsségben
elvart nyelvhasznalati modok és viselkedési normék kovetésére (Torgyik, 2005). A csalad,
mint az egyik legfontosabb szocializaciés kozeg, tudatos dontéseket hoz a nyelvi
szocializaci6 terén is, a sziildk ,.csaladi nyelvpolitika” révén megtervezik gyermekeik
nyelvi fejlédését (Grosjean, 1982). Ez a kérdés kiilondsen jelentdssé valik tobbnyelvii

kornyezetben.

33



Az dvoda és az iskola szintén fontos szerepet jatszanak a nyelvi szocializacioban.
Tobbnyelvi kozegben az dvodai nevelés meghatarozza, mely nyelvek és kultirdk valnak
dominanssa, illetve mely nyelveket sajatitanak el a gyerekek és milyen mértékben (Erdei,
2010).

A kétnyelviiség meghatarozasanal alapvetd kérdés, hogy milyen szintli nyelvtudas
szilkséges ahhoz, hogy valakit kétnyelviinek tekintsiink. Egyes definiciok szerint ehhez
mindkét nyelv teljes "anyanyelvi kontrollja" sziikséges. Bloomfield meghatarozésa szerint
az a személy tekinthetd kétnyelviinek, aki mindkét nyelvet anyanyelvi szinten beszéli
(Bloomfield, 1933/1970, 56. 0.).

A nyelvelsajatitds idOpontjatol fliggden megkiilonboztethetiink gyermekkori,
serdiildkori és felndttkori kétnyelviiséget. Az egymashoz viszonyitott nyelvtanuldsi 1d6
alapjan  beszélhetliink egyideji  (szimultan) ¢és egymast kovetd (szukcessziv)
kétnyelviiségrol. Az elébbiben a nyelvek egyszerre keriilnek elsajatitasra, mig az utébbiban
idOébeli  eltolodas  figyelhetd meg. A nyelvi kompetencia szintjét tekintve
megkiilonboztetiink kiegyenlitett (balansz) és egyenldtlen (dominans) kétnyelviiséget

(Lambert, 1975).

A gyermekkori vagy korai kétnyelviiségnek két alapvetd tipusa van attol fliggden,
mikor €és hogyan tanulja meg a gyermek a két nyelvet: a szimultan kétnyelviiség, amikor a
gyermek haroméves kora el6tt egyszerre sajatitja el mindkét nyelvet, és a szekvencialis
kétnyelviiséget, amikor a masodik nyelv tanuldsa az els6 nyelv elsajatitasa utdn, de még a

pubertaskor elétt torténik (Erdei, 2010).

A kétnyelvii gyermekek nyelvelsajatitdsa soran kiilonosen fontos, hogy mikor
talalkoznak a masodik nyelvvel és milyen kornyezetben. Azokat a gyermekeket, akiket
sziiletésiiktdl fogva kétnyelviinek nevelnek, egyik sziild anyanyelvi kornyezetében.
Harding ¢s Riley (1986) kétnyelviiséggel kapcsolatos kutatdsaikban tovabbi szempontokat
is figyelembe vettek, példaul a sziilok egymas anyanyelvének ismeretét, a szilok és a
Riley ramutatnak arra, hogy a kétnyelvii gyermek nyelvi fejlédésében alapvetd szerepet
jatszik, ha az idegen nyelvii sziilé ismeri és besz¢éli a tobbségi kozosség nyelvét. Ha ez a

helyzet fennall, a gyermek motivacidja a masodik nyelv elsajatitasa irdnt csokkenhet.

A nyelvi fejlédés vizsgalata egyrészt a percepcid, masrészt a produkcid szintjén

torténhet. A kétnyelvii gyermekek beszédpercepcioja és kiillonosen fonologiai készlete
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fejlettebb, mint egynyelvi tarsaiké, mivel tobb nyelv hangrendszerét ismerik. A fonologiai
készlet kiilonbsége és gazdagsdga mar egy adott nyelv valtozatainak beszéloi kozott is
megfigyelheté (Chen és mtsai, 2004). A kétnyelvii gyermekek nyelvi fejlédése soran
eléfordulhat megkésett beszédprodukcid, és hasznalhatnak mindkét nyelvbdl szarmazo
szavakat, szOkapcsolatokat, vagy olyan Osszetett szavakat alkothatnak, amelyek el6- és

utétagja kiilonb6z6 nyelvekbdl szarmazik (Navracsics, 2004).

3.7. Két-, vagy tobbnyelvii kornyezetben nevelkedé ovodaskoru gyermek
beszédfejlodése
Bizonyara mindenki hallotta mar azt az allitast, miszerint azok a gyermekek, akik
szlletésiik oOta egyszerre tobb nyelven tanulnak beszélni, szembenézhetnek esetleges
nehézségekkel, de kutatasom soran kidertl, hogy ez az allitds nem sok esetben igaz, éppen
az ellenkezdjére hivom fel a figyelmet: rengeteg elénnyel jar a gyerekek fejlédése
szempontjabol is. Bar eléfordulhat a nyelvi fejlodési késés, vagy mas kisebb problémak, de

nem a negativumok vannak talsulyban.
3.7.1. A kutatés célja és kérdései

A Kkutatasom célja, hogy megvizsgaljam, hogyan befolyasolja a két-, vagy
tobbnyelvii kornyezetben nevelkedés az o6vodas koru gyerekek beszédfejlodését. Ezen
beliil a kutatas arra iranyul, hogy feltarja a nyelvi kompetencidk fejlodésének dinamikajat,
az esetleges nyelvi késések vagy eldnyok jelenlétét, valamint az oktatdsi és nevelési

maodszerek hatékonysagat ebben a specialis kbrnyezetben.
Kutatasi kérdések:

1. Hogyan kulonbozik a két-, vagy tobbnyelvii kdrnyezetben nevelkedé 6vodas koru
gyerekek beszédfejlodése az egynyelvii kdrnyezetben nevelkedd tarsaikétol?

2. Milyen tényezOk befolydsoljak leginkdbb a két-, vagy tobbnyelvii kornyezetben
nevelkedd gyerekek nyelvi fejlodését?

3. Milyen nevelési és oktatasi stratégiak bizonyulnak a leghatékonyabbnak a két-, vagy
tobbnyelvii kornyezetben nevelkedd oOvodas koru gyerekek nyelvi fejlédésének

tamogatasaban?

3.7.2. Kutatési mddszerek és minta bemutatasa
Kutatasom soran a kvalitativ mddszert alkalmaztam, azon belul pedig az interju

modszerét. Azért tartottam célszerlinek ezt a modszert, mivel igy bdvebb vélaszokat
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kaphatok kérdéseimre, és segitségével jobban megérthetem a témat, alaposabban
beledshatom magamat a kutatas eredményeibe.

Interjum alanyaul két logopédust kerestem fel, az els6 alany T.Sz. pedagogus a II. RF
KMF Fels6foku Szakképzési Intézetében, és maganvallalkozoként logopédus, a masodik
pedig B.B. a P. Frangepan Katalin Gimnazium beregszaszi Bazisévodajaban dolgozik
logopédusként.

3.7.3. A vizsgalat menete

1. sz. interju T.Sz. logopédussal

- Hany éve dolgozik, mint logopédus?

- Korilbelul 7-8 éve dolgozom aktivan logopédusként.

- Mi volt a motivacidja, hogy ezt a hivatast valassza?

- Tulajdonképpen mar gyerekkorom o&ta tudtam, hogy gyerekekkel szeretnék
foglalkozni. Mindig valamilyen pedagogiai palydban gondolkodtam, de a Beregszaszban
akkoriban valaszthat6 tanari palyaktol eltéré hivatast képzeltem el magamnak, igy taldltam
ra a gyogypedagdgiara. Minden egyetemi tantargyam altal egyre jobban beleszerettem a
gyogypedagogiaba, aztan az elsé év végén megprobalkoztam a logopédia felvételivel, ami
igazabol nem volt az dlmom. De ¢éltem a lehetdséggel, ¢s jol dontdttem, mert mar el se
tudnam képzelni Ugy az életem, hogy ne logopédus legyek.

- Mit kell tudnunk a kétnyelviiségrol altalanosan?

- Legfrissebb informéacidim szerint mar eltérés van abban, hogy a nyelvészek szerint
mit is jelent a kétnyelviiség fogalma. Kordbban csak az a személyt szamitottak
kétnyelviinek, akinek két anyanyelve van, ¢és mindkettd aktiv, tehat mindkettot
rendszeresen hasznalja, és belesziiletik egy kétnyelvli kornyezetbe. Mostanra mar a
nyelvészek kozott nagyon sok olyan véleménnyel talalkozhatunk, miszerint az anyanyelvre

- Altalaban melyik a jellemzébb a két- vagy tobbnyelvii kérnyezetre, vagy melyik
problémaval szoktak leggyakrabban felkeresni ont: A csalad kétnyelviisége, vagy hogy a
sziilok ugy dontenek, hogy az anyanyelvtdl eltéré nyelvii ovodaba iratjak a gyerekiiket?

- Ritkan taladlkoztam olyan esettel, hogy azzal kerestek volna fel, hogy a gyermek
két- vagy tobbnyelvii kornyezetben nevelkedik, és emiatt vannak nehézségei. Az sem
feltétlenil okoz logopédiai problémakat, hogy az anyanyelvtdl eltéré nyelvii dvodaba

iratjak a gyermeket, inkabb szocioldgiai problémak meriilhetnek fel ilyenkor.
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Olyan eset viszont volt, hogy a beszéd késése miatt kerestek fel a sziilok, és az
anamnezis felvétele alatt Kiderilt, hogy a gyermek kétnyelvii kdrnyezetben ¢él, tehat két
aktiv nyelvhasznélat van a csalddon beldl.

- Milyen hatassal lehet a kétnyelvii kérnyezet a kisgyermek beszédfejlodésére?

- Régebben a kozhiedelem ugy tartotta, hogy a tobbnyelvii kdrnyezet lassithatja a
beszéd fejl6dését, viszont mara mar tudjuk, hogy ez nem teljesen igaz. Vannak ilyen
esetek, de az hogy a gyermek egyidejiileg tanul két nyelvet nem egyenld azzal, hogy
késébb is fog elkezdeni beszélni. Meglepd, de sokkal inkdbb negativ hatdssal van a
gyermek beszédének a fejlodésére az, ha az anyanyelvtdl eltéré nyelven néz videdkat vagy
meséket a digitalis eszkdzokon.

- Milyen jelei lehetnek annak, hogy egy kétnyelvii ovodasnak nehézségei vannak a
beszédfejlodésben?

- Ovodas korban a hanghibak azok, amik nehézségeket tudnak okozni, vagy esetleg
nehezen valt a gyermek a két nyelv kdzott. Ezen Kivil nehézség lehet az, hogy egy-egy
sz06t nehezebben tud el6hivni, amit esetleg helyettesit a mdasik nyelvben 1évo
megfeleldjével.

- Mindig van egy dominans nyelv?

- Ha a gyermek belesziiletik a kétnyelvii kdrnyezetbe, akkor j6 esetben mindkét
nyelv anyanyelv lesz a szdmara, ilyenkor nincs domindns nyelv, mindkettd egyidejiileg
egyformén fejlodik. Ha pedig egy anyanyelviiként belekeril egy eltér6 nyelvi
kornyezetbe, akkor nyilvan az anyanyelv lesz a dominans.

- Hogyan befolydsolja a két nyelv egyidejii tanuldsa a hangképzést?

- Ha tiszta beszédmintat hall a gyerek a pedagdégusok, illetve a sziilok
artikulacidjaban, akkor a két nyelv egyidejii tanuldsa nem befolyasolja negativan a
hangképzést.

- Milyen modszerekkel lehet tamogatni a kétnyelvii ovoddsok szokincsfejlesztését?

- Ha példaul az 6vodas szotalalasi nehézségekkel kiizd, azzal az egyszerli médszerrel
segithetjiik, hogy a pedagdgus, vagy logopédus visszakérdez: ,,A flizetre gondoltal?”
Illetve minden gyermek ugy jegyez meg legkdnnyebben egy szét, ha minél tébbszor hallja,
ez nem csak a kétnyelvll gyerekekre igaz. A szokincsfejlesztésnek rengeteg eszkdze van,
példaul képek megnevezése, targyak megnevezése akar egy séta alkalméaval.

- Milyen kihivasokkal jarhat a kétnyelviiség és a beszédhibdk egyidejii kezelése?
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- Igazéabdl kihivasokkal nem jar a kétnyelviiség okozta nehézségek és a beszédhibak
egyidejii kezelése. Azt fontos megfigyelniink, hogy a gyermek egy adott nyelvben, az adott
hangokat mennyire tisztan képzi. De minden beszédhibat kilén-kulén kell orvosolni.

- Hogyan lehet differencialni a kétnyelviiségbol adodoan jelentkezé hanghibakat a
nyelvi fejlodés mas jellegzetes zavaraitol?

- Magyar anyanyelviként, ha magyarul beszélgetek egy kétnyelvii kornyezetben
nevelkedé gyermekkel, akkor kdnnyen észrevehetd, mi az a hanghiba, amit az ukranbdl,
vagy mas nyelvbol hozott 4t. De vannak olyan beszédhibak, amelyeknél nem szdmit, hogy
kétnyelvii-e a gyermek, vagy sem.

- Milyen szerepet jatszik a kulturdlis hattertk a kétnyelvii  gyermek
beszédfejlodésében?

- A nyelv és a kultira egy nagyon szorosan 6sszekapcsolodo dolog. Természetesen
nagy szerepe van a kultiranak a beszéd fejlodésében. A csaladok kivalasztjak maguknak,
hogy mi az, amit szokds és néphagyomany terén tovabbvisznek. llyenkor altalaban
minimum két kulturat kell 6sszekovacsolni a gyermekben, mivel ahany nyelv, annyi
kultura.

- Hogyan lehet egyiittmiikodni a pedagogusokkal és a sziilokkel a kétnyelvii gyermek
beszédfejlodesének tamogatasaban?

- Az els6 és legfontosabb, hogy beszélgessiink, nem a gyermeket biralva, hanem
megosztva tapasztalatainkat, észrevételeinket, tandcsainkat. Ez lényegében egy
csapatmunka, és csak az egyenrangld kommunikacio altal lehet hatékony a gyermek
beszédfejlodésének tamogatasa.

2. sz. interju B.B. logopédussal

- Hany éve dolgozik, mint logopédus?

- Tobb mint fél éve dolgozom ebben a szakmdaban. Ezeldtt 6vondként dolgoztam a
Nagymuzsalyi 6vodaban.

- Mi volt a motivacioja, hogy ezt a hivatast valassza?

- A logopédus hivatast valasztottam, mert mar kiskorom 6ta imadom a gyerekeket €s
orommel foglalkozom veliik. Hiszem, hogy a beszéd fejlesztése az egyik alapvetd és
legfontosabb emberi készség, amely segitségével segithetek masoknak kifejezni magukat
és kommunikalni hatékonyabban. Raadasul Gagy gondolom, hogy méar az évodas korban
elkezdett beszédfejlesztés és kommunikacios készségek fejlesztése alapvetd fontossagi az
élet késobbi szakaszaiban valo fejléddés szempontjabol.

- Milyen problémaval talalkozik leggyakrabban 6vodai munkaja soran?
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- Az 6vodai munkam sorén gyakran talalkozom beszéd-, nyelvi- és kommunikacios
nehézségekkel rendelkezd gyermekekkel. Ezek kozé tartozhatnak a beszédhangzasok
helytelen kiejtése, szokincsfejlodési problémak, beszédértési nehézségek vagy akar
beszédfolyamatossagi problémak. Emellett az 6vodasoknal gyakran fordulnak elé zavarok
az artikulacio, a hangok helyes kiejtése vagy az egyszeri nyelvi strukturdk elsajatitasa
terén. Emellett minél gyakoribb probléma a beszéd inditasa 3-4 éves korcsoportnal, aminek
a sziilokkel vagy mas embertarsaikkal valo kommunikacionak a hianya lehet az oka.

- Mennyire gyakori a tobbnyelviiség problémdja miatt valo felkeresések szama?

- A tobbnyelviiség miatt valo felkeresések szama kozepesen gyakori, mivel
nagymértékben jelen van a tobbnyelviiség, foleg a mi régidinkban. Eléfordul, hogy ukran
anyanyelvli csaladbol szarmazo gyerekeket magyar nyelvii 6vodakba iratjak, ami
kihivasokat jelentenek a gyermek beszédfejlodése és kommunikacidja szempontjabol.
Ezért nem ritka, hogy sziilok és 6vodapedagogusok segitséget kérnek.

A tobbnyelviiséggel kapcsolatos problémak kozé tartozhatnak beszédfejlodési
késések, kiejtési nehézségek, szokincs hianya. A tobbnyelviiség soran a gyermeknek
sz¢lesebb szokincset kell elsajatitania, ami elényodkkel is jarhat.

- Mi lehet annak az oka, hogy a sziilok ugy dontenek, hogy az anyanyelvtol eltéré
nyelvii ovodaba iratjak a gyerekiiket?

- A sziilok ugy gondolhatjak, hogy a kétnyelvii kdrnyezet eldsegiti a gyermek nyelvi
fejlodését, és segit abban, hogy hatékonyan €s konnyebben kommunikaljon két vagy akar
tobb nyelven is. Mivel régidnkban kiilonb6z6 anyanyelvii emberek laknak a sziilok ugy
gondoljék, hasznos, ha a gyermekiik tébb nyelven is tud beszélni, hisz ez a javara valhat a
jovoben, akar a gyerek tanulmanyaiban vagy tarsas kapcsolatok kialakitasaban. Azonban
az sem mellékes, hogy a sziiloknek fontos lehet az is, hogy a gyermekiik megismerje €s
megtanulja mas kultarak és nyelvek értékeit.

- Milyen hatassal lehet a kétnyelvii kornyezet a kisgyermek beszédfejlodésére?

- A kétnyelvili kdrnyezet szdmos hatéssal lehet a kisgyermek beszédfejlodésére. Ez
magaban foglalja a szOkincsbdviilést, a kiejtési fejlddést, a nyelvtani struktirak
elsajatitasat, valamint a kommunikacios készségek és a kognitiv képességek fejlodését.
Emellett a kétnyelviiség hozzajarulhat a nyelvi érzékenységhez, a kulturélis megértéshez es
az identitasfejlédéshez. Fontos megérteni, hogy a kétnyelvli kdrnyezet pozitiv hatassal
lehet a gyermek Onbecsiilésére és Onbizalmara is. Osszességében a kétnyelviiség
gazdagabb ¢és szélesebb latasmodot eredményezhet, ami elonyos lehet a gyermek szdmaéra

az élet késobbi szakaszaiban.
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- Milyen kiilonbségeket tapasztalhatunk a kétnyelvii és az egyetlen nyelvet beszéld
ovodasok beszédfejlodeése kozott?

- A kétnyelvli és az egyetlen nyelvet beszéld dvodasok beszédfejlodése kozott
szamos kuldnbség lehet. A kétnyelvii gyerekek gyakran nagyobb szokincset fejlesztenek
Ki, és rugalmasabban kezelik a nyelvi valtozatossagot. Emellett &ltaldban jobban
teljesitenek a nyelvi feladatokban és felismerik a nyelvi strukturéakat.

Fontos azonban megjegyezni, hogy nem minden kétnyelvii gyerek beszédhibas, és a
kétnyelvliség Onmagaban nem okozza a beszédhibat. A beszédhibak mas okokra is
visszavezethetOk, példaul halldsi problémakra, nyelvizomzat gyengeségére, fogak
rendellenességére vagy rossz példat kovetd kiejtésre a kornyezetbdl.

Egyes kétnyelvii gyerekeknek lehetnek nehézségeik a hangok helyes kiejtésével vagy
a beszédhangok hallasaval. Ezért fontos, hogy a beszédhibakat minden esetben
megfeleléen vizsgaljak és kezeljék, fliggetlentil attol, hogy a gyermek kétnyelvii vagy csak
egy nyelvet beszél.

- Milyen jelei lehetnek annak, hogy egy kétnyelvii ovodasnak nehézségei vannak a
beszédfejlodesben?

- Példaul helytelen kiejtés, amely bizonyos hangok vagy szavak nehézsegeit jelzi.
Emellett szegényes szokincs is lehet jele a beszédfejlédési kihivasoknak, ha a gyermek
kevéshé gazdag szokincset hasznal, mint a kortarsai. Kommunikacidés nehézségek is
el6fordulhatnak, példaul a megfeleld kifejezések hianya vagy mdasok megértésének
nehézsége. Ha a gyermek inkabb csak az egyik nyelvet hasznalja, és kevesbé gyakorolja a
masikat, ez problémakat jelenthet a kétnyelviiség egyensulyaban. Végiil, ha a gyermek
feszilt vagy szorongd a beszédkornyezetben, ez lehet jel arra, hogy nehézségei vannak a
kommunikacioval és a beszedfejlesztéssel.

- Mindig van egy dominans nyelv?

- A Kkétnyelviiség esetén 4ltaldban van egy dominansabb vagy elsddleges nyelv,
amelyet a gyermek otthon vagy gyakrabban hasznal. Ez a nyelv lehet az, amelyet a csalad
beszél, vagy az, amelyet a gyermek az iskoldban vagy a kdrnyezetében a legtobbet
hasznalja. A dominans nyelv 4ltaldban erdsebb lesz a gyermek szamara, és ezért
eléfordulhat, hogy a masodik nyelv fejlesztése lassabb lehet.

- Milyen hatdssal lehet a domindns nyelv haszndlata a kétnyelvii ovodas
beszédfejlodésere?

- Ha a gyermek egyik nyelvet jelentésen tobbet hasznalja, mint a masikat, az

eléfordulhat, hogy a kevésbé gyakorolt nyelv fejlédése elmaradhat. Ezért fontos, hogy a
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sziilok és a kornyezet biztositsak a gyakorlasi lehetdségeket mindkét nyelven. Egy masik
aspektus, hogy a dominans nyelv hasznalata kihatdssal lehet a gyermek onértékelésére és
identitasara is, kiilondsen, ha ez a nyelv nem az azonos nyelvii tarsak altal hasznalt nyelv.

- Milyen modszerekkel lehet tamogatni a kétnyelvii ovodasok szokincsfejlesztéset?

- A Kkétnyelvli 6vodasok szokincsfejlesztéseét sokféle mddon lehet tamogatni. Az
egyik legjobb modszer a meseolvasas, mivel ezaltal a gyerekek Uj szavakat és kifejezéseket
tanulhatnak meg mindkét nyelven, mikdzben élvezik a torténeteket. Emellett a kdzos
beszélgetések is nagyon hasznosak, mivel ezek soran lehet6ség nyilik arra, hogy a
gyerekek gyakoroljak és alkalmazzak az Uj szavakat és kifejezéseket a vald életben.
Példaul kozos kirandulasok, kerti munkdk vagy ételkészités alkalmaval lehetdség nyilik
arra, hogy Uj szavakat tanuljanak meg a kornyezetben 1év6 targyak, tevékenységek és
érzelmek kapcsan. Az ilyen élmények segithetnek abban, hogy a gyerekek konnyebben
megjegyezzek eés alkalmazzdk az (] szavakat a mindennapi életben. Az ismétlés
kulcsfontossdgu szerepet jatszik a szokincsfejlesztésben mindkét nyelven. Jatékos
tevékenységek, mint peldaul szokincskartyak, szokirakok vagy szerepjatékok segithetnek
abban, hogy a gyerekek élvezettel tanuljanak Uj szavakat és kifejezéseket mindkét nyelven.

- Léteznek olyan gyakorlatok, amik segithetik a kétnyelvii gyermeket a két nyelv
kozotti valtasban?

- A nyelvek tanulasanak folyamataban mindkét agyfélteke fontos szerepet jatszik, és
az egyén nyelvtanulasi képessegei attol fuggenek, hogy melyik agyfélteke dominansabb az
adott szemely esetében.

Kétnyelvii mesék olvasasa, ahol a gyerekek hallhatjak és latjak a torténeteket
mindkét nyelven is segit. Utdna megbeszeljuk a torténetet, és kérdéseket tesziink fel a
torténettel kapcsolatban mindkét nyelven.

A nyelvtanulas interaktiv tevékenységekkel torténé tamogatdsa hatékonyan fejleszti
mindkét agyfélteke nyelvi képességeit. A szlOkincskartyadk készitése, szerepjatékok, és
nyelvi jatékok alkalmazésa segit a nyelvtanuldsban és a kreativitas fejlesztésében. A
mozgas és zene szintén segithet az agyféltekék egyensulydnak javitasaban és a
nyelvtanulas tadmogatasadban. A tanc, éneklés és mozgasos nyelvtanulasi jatékok
elésegithetik a nyelvi készségek fejlodését, mikozben élvezetes és interaktiv mddon
tanulnak a gyerekek.

- Mik azok a tipikus hibak, amelyeket a kétnyelvii 6vodésok gyakran elkdvetnek a

beszédikben?
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- Gyakran el6fordul, hogy a gyerekek 0Osszekeverik a két nyelvet, és vegyesen
hasznaljak 6ket egy mondatban vagy akar egy szdban is. A hangok helyes kiejtésével, ami
fonémahibakhoz vezethet mindkét nyelven. Néha nehézséget tapasztalhatnak a mondatok
helyes szorendjének megértésében és alkalmazasaban mindkét nyelven. Lehetnek
hianyossagaik a szokincs teren mindkét nyelven, ami korlatozhatja a kommunikéciojukat.
Gyakran el6fordulhatnak nyelvtani hibak, példaul az igék, fonevek és melléknevek
helytelen hasznalata vagy a szdmok, idOk ¢és személyek helytelen alkalmazésa.

- Milyen modon lehet differencidalni a kétnyelviiséghol fakadoan létrejovo
beszédhibakat az egyéb beszédfejlodési zavaroktol? El lehet ezeket kiiloniteni egymastol?

- A kétnyelviiségbdl eredd beszédhibdk megkiilonboztetése az egyéb beszédfejlodési
zavaroktél Kkihivast jelenthet, de bizonyos modszerek alkalmazasaval lehetséges az
elkiilonités. Fontos megérteni, hogy a kétnyelviiség természetes folyamat, és a
gyerekeknek idére van szlikségik ahhoz, hogy megtanuljak és tokéletesitsék mindkét
nyelviket. Néhany mddszer, amelyek segithetnek a differencialasban:

e Nyelvi mintazatok elemzése;

e Kommunikacios kdrnyezet vizsgalata;

e [ddbeli mintdzatok figyelembevétele.

- Milyen szerepet jatszik a kulturdlis  hatteriik a  kétnyelvii  gyermek
beszédfejlodésében?

- A kulturdlis hatterik meghatarozza a gyermek nyelvi kornyezetét, beleértve a
csaladi nyelvi gyakorlatokat, a szokincset és a beszédmintakat. A gyermek nyelvi fejlodése
nagyban fligg attol, hogy milyen nyelvi mintakat kap a kornyezetéb6l. A kiillonbozo
kulturalis hatteri gyerekek mas €s mas nyelvi élményekkel taldlkozhatnak. Példaul egy
gyermek, aki egy kétnyelvii csalddban nd fel, mas nyelvi élményeket fog kapni, mint az
egyetlen nyelvet besz¢élé csaladbol szarmazd tarsa. A kulturalis hatteriik befolyéasolja a
gyerekek kommunikéciés stilusait és preferenciait. Példaul egyes kultdrakban a
kommunikacio nyiltabb és érzelmi szempontbdl gazdagabb lehet, mig mas kultirakban
inkabb visszafogottabb vagy formalisabb lehet. A kiilonb6z6 kulturalis hatteri kzosségek
mas és mas normakat és elvarasokat tdmaszthatnak a kommunikacioval szemben. Ezek az
elvarasok befolyasolhatjak a gyerekek nyelvi fejlddését és onbizalmat.

- Hogyan lehet egyiittmiikodni a pedagogusokkal és a sziilokkel a kétnyelvii gyermek
beszédfejlodesenek tamogatasaban?

- Az egyiittmiikodés a pedagdgusok és sziilok kozott kulcsfontossagu a kétnyelvii

gyermek beszédfejlodésének tamogatasaban. Elsd 1épésként fontos megismerni a gyermek
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kulturdlis és nyelvi hatterét, valamint az otthoni és iskolai kornyezetet. Ez lehetové teszi
szamunkra, hogy személyre szabott tdmogatast nyujtsunk a gyermeknek.

A pedagbdgusok és sziilok kozotti kommunikacié rendkiviil fontos. Illetve a nyelvi
kdrnyezet is sokat szdmit a gyermek beszédfejlodésében. Az otthoni kornyezetben a
sziiloknek lehetdséget kell biztositaniuk a gyermeknek a masodik nyelv gyakorlasara és
hasznélatara. Fontos hangsulyozni az elismerést és a pozitiv visszajelzést mind a
pedagdgusok, mind a sziilok részérdl. Végiil, az egyiittmiikodésnek fenntarthatonak kell
lennie. A pedagoégusok és sziiloknek hosszii tavu terveket kell készitenilik a gyermek
nyelvi fejlodésének tamogatdsara, ¢és rugalmasnak kell lenniiik ahhoz, hogy

alkalmazkodjanak a gyermek valtozo sziiksegleteihez es kdrnyezetéhez.

3.7.4. Konkluzio

Az elsé kutatasi kérdésem célja annak vizsgalata volt, hogy a két- vagy
tobbnyelviiség milyen hatassal van a gyerekek nyelvi képességeire, €s milyen kiilonbségek
figyelheték meg a nyelvtan, szokincs és beszédkészség fejlodésében. Minkét interjd
valaszai meger0Ositettek engem abban, hogy a kétnyelvii kornyezet nagy hatdssal lehet a
kisgyermek beszédfejlodésére. A kétnyelvii gyerekek gyakran nagyobb szokincset
fejlesztenek ki, és rugalmasabban kezelik a nyelvi valtozatossagot. Emellett altalaban
jobban teljesitenek a nyelvi feladatokban és felismerik a nyelvi struktirakat.

Mindkét alany fontosnak tartotta kiemelni, hogy a kétnyelviiség 6nmagiban nem
okoz gyakran beszédhibat. A beszédhibak mas okokra is visszavezethetok, példaul hallasi
problémakra, nyelvizomzat gyengeségére, fogak rendellenességére vagy rossz példat
koveto kiejtésre a kdrnyezetbol.

A magyar ¢s az ukran nyelv jelentds kiilonbségeket mutat mind a hangrendszer, mind
a betlikészlet tekintetében, ami befolyasolhatja a kisgyermek beszédfejlodését. Példaul az
ukran nyelvben olyan hangok talalhatok, amelyek nem szerepelnek a magyarban, és
forditva. Ezek a kulonbségek megnehezithetik a gyermek szaméara, hogy
megkiilonboztesse és elsajatitsa ezeket a hangokat és betiiket, ami befolyasolhatja a
beszédfejlddést. Am ezek a hibak altalaban természetesek és normélisak a kétnyelvii
gyerekek beszédfejlodésének folyamataban, és altalaban idével javulnak a rendszeres
gyakorlas és a nyelvi fejlesztd tevékenységek sordn. Fontos tdmogatni és batoritani a
gyerekeket a nyelvi készségeik fejlesztésében, mikdzben elfogadjuk és megértjik a

fejlodésiik egyéni litemét és utjat.
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A masodik kutatasi kérdésem arra iranyult, hogy feltarja, mely tényezdk (pl. a sziilok
nyelvi hattere, a nyelvi input minésége és mennyisege, a csaladi és tarsadalmi tAmogatas)
jatszanak kulcsszerepet a kétnyelvli kdrnyezetben nevelkedd gyermek nyelvi fejlédésben.
Az interjuk alapjan elmondhatd, hogy abban az esetben, ha van dominans nyelv, tehat az
egyik nyelvet magasabb szinten beszéli a gyermek, az hatréltathatja a méasodik nyelv
fejlodését. Illetve a kiilonbozd kulturalis hatterti gyerekek mas és mas nyelvi gazdagsaggal
rendelkezhetnek, ez hatéassal lehet a szokincsiuk gyarapodasara, a nyelvtani szerkezeteik
Kialakuldsara és a beszédmegértésikre. Ehhez hozza tartozik az is, hogy a beszéld
kornyezet milyen mindségli, példdul a szilok mennyi 1d6t tdltenek azzal, hogy
beszélgessenek a gyermekikkel. Ezért lehet az, hogy vegyes hazassagokban, ha a gyermek
tobbet beszélget az anyaval, akkor a t6le hallott nyelv nagy valosziniiséggel dominalni fog,
az apa nyelvével szemben.

Az harmadik kutatasi kérdésem arra iranyult, hogy mely pedagogiai modszerek és
stratégiak segitik eld leginkabb a két-, vagy tobbnyelvii gyerekek sikeres nyelvi fejlodését,
és hogyan alkalmazhatdk ezek az dvodai és otthoni kdrnyezetben. Annyi bizonyos, hogy
minél tobb kommunikacids lehetdséget biztositunk a gyermeknek, annal tobb gyakorlatot
kap a nyelvhasznalatban. A szdkincsfejlesztésben nagyon fontosak az ismétlések. A
rendszeres ismetles segit rogziteni az 0j szavakat és Kkifejezéseket a gyermek
megerdsiteni a szokincsben I€vé szavak ¢és kifejezések helyes hasznalatat, valamint
hozzajarul a gyermek nyelvi biztonsagerzetének noveléséhez. Fontos, hogy a
szokincsfejlesztést jatékosan es interaktivan végezzik, hogy a gyerekek élvezzek, és
aktivan részt vegyenek a tanulasi folyamatban.

A 2. szamu interja alany kifejtette, hogy a nyelvek tanulasaért az agy mindkét feltekéje
felelés, de kiilonbozé szerepet jatszanak ebben a folyamatban. Altalanossagban
elmondhat6, hogy a bal agyfélteke dominansabb szerepet jatszik a nyelvhez kapcsolodd
analitikus és szabalyalapu folyamatokban, mint példaul a grammatika, a szokincs és a
nyelvtani szabalyok. A jobb agyfélteke azonban fontos szerepet jatszik a nyelvhez
kapcsolodd  érzelmek, hangsulyok, intonaciok és vizualis nyelvi informaciok
feldolgozasaban. A nyelvtanulés kiilonb6z6 modszerekkel torténd megkozelitése segiti az
analitikus és kreativ képessegek fejlesztését. Fontos valtozatos nyelvtanulasi modszereket
alkalmazni, példdul a szovegértéstdl kezdve a szerepjatékokig és a dalokig terjedd skalan.

Fontos megemliteni a 2. szamu logopédus 4ltal javasolt modszereket a kétnyelviiségbdl

eredd beszédhibak megkiilonboztetésére az egyéb beszédfejlédési zavaroktol:

44



Nyelvi mintazatok elemzése: A kulonbségek feltarasa a két nyelv kozott, példaul a
hangsulyok, az intonacid €s a szorend tekintetében. A kétnyelviiségbdl fakadd beszédhibak
altaldban a két nyelven hasonlé mintazatokat mutatnak.

Kommunikacios kornyezet vizsgalata: A beszédhibadk gyakorisaganak és tipusainak
Osszehasonlitasa az otthoni és az iskolai kornyezetben. A kétnyelviiségb6él fakadd
beszédhibdk mindkét nyelven megjelenhetnek, mig az egyéb beszédfejlédési zavarok
esetén lehet, hogy csak egy nyelven vagy bizonyos helyzetekben jelentkeznek.

Id6beli mintazatok figyelembevétele: A beszédhibak iddbeli valtozasainak figyelemmel
kisérése. A kétnyelviiségbdl fakadd beszédhibdk altalaban javulnak idével, ahogy a
gyerekek tobb tapasztalatot és gyakorlatot szereznek mindkét nyelven.

Végll pedig a szlilokkel valé kooperacid sem elhanyagolhato, a két- vagy tobbnyelvii
ovodasok beszédfejlodésének tamogatasa céljabol. Rendszeres taldlkozdk és nyitott
kommunikacié segit megosztani az informacidkat a gyermek fejlodésérdl és az otthoni
gyakorlatokrol. gy egyitt tudunk dolgozni azokon a teriileteken, ahol a gyermeknek
tovabbi tamogatasra van sziiksége. A folyamatos biztatas és dicséret sem elhanyagolhato, a
gyermeknek latnia kell, hogy értékelik az erdfeszitéseit és fejlodését mind az 6vodaban,
mind otthon.

Az egyiittmikodésnek tartalmaznia kell az er6forrasok megosztasat is. A pedagdgusok
segithetnek a sziiloknek olyan eszk6zok és modszerek megtalalasaban, amelyek segitik a
gyermek nyelvi fejlodését az otthoni kdrnyezetben is. Végiil, de nem utols6 sorban az
1d6zités is kulcsfontossagti. A sziiloknek és pedagdgusoknak id6t kell szanniuk a
rendszeres egyeztetésekre ¢és a gyermek fejlodésének kovetésére. Ez lehetové teszi
szamukra, hogy gyorsan reagaljanak barmilyen kihivasra vagy valtozasra a gyermek nyelvi
fejlodésében.

Nem vitathato, hogy minél tdbb nyelvet ismerlink, annal gazdagabb lesz a kapcsolatunk
a vilaggal, és ez a gyerekekre is igaz. A tobbnyelviiség olyan kapukat nyit meg el6ttiik,
amelyek altal szélesebb latokort és mélyebb megértést nyerhetnek a vildg kiilonbozo
részeirdl és kultardirdl. Ezéltal fejlddik a kreativitdsuk és a gondolkoddsmodjuk, és
melyebb kapcsolatot alakithatnak ki masokkal. A tobbnyelviiség révén a gyerekek
nemcsak Uj baratsdgokat kothetnek, hanem maéas kultdrdkat és hagyomanyokat is
megismerhetnek, ami tagitja a vilagrél alkotott képlket és ndveli a toleranciajukat és
nyitottsagukat. Igy a tobbnyelviiség nemcsak egy nyelvi képesség, hanem egy egész életre

sz016 kincs, amely gazdagitja és szinessé teszi az emberi tapasztalatokat.
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IV. AZOVODASKORUAK NYELVI FEJLODESENEK SAJATOSSAGAI
MAGYARORSZAGI LOGOPEDUSOK SZERINT

4.1. A kutatés célja és kérdései

A kutatas célja, hogy feltarja, milyen valtozasok figyelhetok meg az 6vodaskora
gyermekek nyelvi fejlettségében az elmdlt évtizedekhez képest, kulonds tekintettel a
digitalis eszk6z0k hasznalatanak hatdsaira, a nyelvi nehézségek eldéfordulasi gyakorisagara,

valamint a mesehallgatas szerepére a beszédfejlodésben.
Kutatasi kérdések:

1. Milyen valtozasok tapasztalhatok az dvodaskoru gyermekek nyelvi fejlettségeben
napjainkban a korabbi évekhez képest?

2. Milyen hatassal van a digitalis eszkdzok (pl. okostelefon, tablet, televizid)
hasznalata a gyermekek nyelvi fejlodésére és kommunikacios képességeire?

3. Milyen szerepet jatszik a mesehallgatas a gyermekek nyelvi és beszédfejlodésében,

és mennyire van jelen ez a tevékenység a mai csaladok életében?
4.2. A vizsgélat korulményei, helyszine

A kutatas helyszinéll egy Pest megyében talalhat6 varost valasztottam, azon belil is
a Csillagvilag Reformatus Ovodat, ahol jelenleg is 6vondéként dolgozom. Az dvodaban 4
vegyes csoport milkodik, mindegyik 20-25 gyermekkel buszkélkedhet. Itt dolgozik egy
logopédus teljes allasban, egy pedig fél allasban, akikkel nagyon jo kapcsolatot apolok, ez

pedig eldsegitette a kutatdsom eredményességét €s hitelességét.
4.3. Kutatasi modszerek es minta bemutatasa

Kutatasom soran a kvalitativ mddszert alkalmaztam, azon belll pedig az interju
modszerét. Azért tartottam célszerlinek ezt a modszert, mivel igy bovebb valaszokat
kaphatok kérdéseimre, és segitségével jobban megérthetem a témat, alaposabban
beleashatom magamat a kutatas eredmeényeibe. Fontosnak tartom, hogy ne csak a
kérdéseimre kapjak valaszt, hanem mélyebben is megértsem a szakemberek véleményét,

személyes tapasztalatait.

Masodik interjim alanyéaul két Magyarorszagon tevékenykedd logopédust kerestem

fel, mindketten egy Pest megyei varosban dolgoznak, az els6 alany F.D. 12 éve dolgozik a
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szakmaban, a masodik alany pedig S.A. 21 éve logopédus. Pozitivumnak tartom, hogy

mindkét alany tapasztalt a szakméjaban, igy atfogdbb képet kaphatok a témarol.

Az interjuk félig strukturdlt formaban zajlottak, melynek tematikdja 5 f6 témakorre
oszthato:

Altalanos nyelvi fejlettség:
e Hogyan jellemezné az Ovodaskori gyermekek nyelvi fejlettsegét napjainkban?
Tapasztalhat6 valtozas az elmalt évtizedekhez képest?
e Milyen korai jelei lehetnek annak, ha egy gyermek nyelvi fejlédése elmarad az
életkori elvarasoktol?

e Milyen gyakori nyelvi problémékkal talalkozik a mai 6vodéasok korében?

Digitalis eszkdzok hatésa:
e Milyen hatassal van a gyermekek beszédfejlodésére a digitalis eszkdzok (pl. tablet,
telefon, tévé) tulzott hasznalata?
e Van kiilonbség a képerny6idé mindsége ¢és mennyisége kozott a nyelvi fejlodés
szempontjabol?
e Milyen tanacsokat adna a sziiloknek a digitdlis eszkO6zhasznélat egyenstlyanak

megtartasahoz?

Nyelvi nehézségek elofordulasa:
e Tapasztalatai szerint nétt az elmult években a nyelvi nehézségekkel kiizdo
gyermekek szama?
e Mely tarsadalmi vagy kornyezeti tényezdk befolyasoljak leginkdbb a nyelvi
elmaradast?
e Hogyan latja az egyiittmiikodés szerepét a sziildk, ovodapedagodgusok és

logopédusok kozoétt a problémak korai felismerésében?

A mesehallgatas és beszédfejlodés kapcsolata:
e Milyen hatassal van a rendszeres mesehallgatas a gyermekek szdékincsére és nyelvi
kifejezOkészségére?
e Mit gondol, mennyire van jelen a mai csaladok életében a meseolvasas?

e Milyen tipust meséket ajanlana nyelvi fejlesztés céljabol?

Fejlesztés és prevencio:
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e Milyen logopédiai mddszerek vagy jatékos tevékenységek segitenek leginkabb a
nyelvi képességek fejlesztésében, amelyeket akar 6vodapedagdogusok vagy sziilok
is elvégezhetnek a gyerekekkel?

e Mennyire fontos a megel6zés és a korai fejlesztés a nyelvi problémak esetében?

4.4. A vizsgélat menete
1. sz.interju F.D. logopédussal

Hany éve dolgozik, mint logopédus?

Idén lesz 12 eve, hogy logopédusként dolgozom, persze kisebb megszakitasokkal,
mert 4 évig nem dolgoztam mikor a lanyaim szulettek.

- Mi volt a motivacidja, hogy ezt a szakmét valassza?

- Oszintén szblva, elészor én dvodapedagdgus szerettem volna lenni és el is kezdtem
tanulni azt a szakot az egyetemen, viszont hamar rajottem, hogy az nem az en utam, igy
kovetkez6 éven mar logopédiara valtottam. Arra jo volt az egy év 6vodapedagdgia szak,
hogy beleszeressek a logopédiaba.

- Hogyan jellemezné az dvodaskoru gyermekek nyelvi fejlettségét napjainkban?
Tapasztalhat6 valtozas az elmult evtizedekhez képest?

- Az elmdlt 10-15 évben egyértelmii eltolodast latok a gyermekek nyelvi
fejlettségében, sajnos negativ iranyban. Gyakrabban talalkozom késon induld beszéddel,
szegényes szokincscsel, és a mondatalkotas is sokszor nehezen megy. Ez részben a
digitalis vildag hatdsa, részben a megvaltozott csaladi kommunikacios mintak
kovetkezménye.

- Milyen korai jelei lehetnek annak, ha egy gyermek nyelvi fejlodése elmarad az
életkori elvarasoktol?

- Fontos korai jelek lehetnek: ha 2 évesen még csak néhany szt hasznal a gyermek,
ha 3 évesen nem alkot egyszerii mondatokat, vagy ha a beszéde érthetetlen még a kozeli
hozzatartozok szamara is. Szintén arulkodd lehet, ha nem utanoz hangokat, nem mutogat,
nem reagal megfeleléen a nevére, illetve ha nagyon passziv a kommunikécidban.
Ovodaskorban a nehézséget jelenthet a mondatszerkesztés, torténetmesélés, helytelen
raghasznalat vagy az allandé hangcserék is. Persze gyakori, hogy kis segitséggel el is
mulik a probléma, de vannak esetek, mikor komolyabb dolog all a hattérben.

- Milyen gyakori nyelvi problémakkal talalkozik a mai 6vodasok kérében?

- A leggyakoribbak kozé tartozik szerintem a beszédindulas késése (mostandban
gyakori, hogy Ovodaba Kkerilléskor még csak egy-két sz6 megy), a megkésett

beszédfejlodés, és az ugynevezett fonologiai zavarok, amikor a gyermek nem megfeleléen
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hasznalja a hangokat a szavakban. Ezen kivil sokszor tapasztalok gyenge szdkincset,
kevés igényes nyelvi szerkezetet, és problémat a torténet alkotasban, szévegértésben.

- Milyen hatdssal van a gyermekek beszédfejlédésére a digitilis eszkozok tulzott
hasznélata?

- Nagyon komoly hatasa van — és sajnos nem jo értelemben. A tulzott képerny6idod
csokkenti a gyermek aktiv beszédhelyzeteit. Ezek az eszk6zok egyiranyl kommunikaciot
kozvetitenek, ami nem fejleszti a gyermeket, sot, csak visszahtizza. A képerny? ,,lekoti” a
gyereket, de nem tanitja meg 6t beszélni, gondolkodni, kérdezni, valaszolni, vagyis nem
épll be az interakcié. A figyelem, a meméria és a problémamegoldé gondolkodas is
sérilhet.

- Van kiilonbség a képernyoido mindsége és mennyisége kozott a nyelvi fejlodés
szempontjabol?

- Igen, mindketté szamit. Nem csak az a lényeg, hogy mennyi 1d6t tolt képernyd elott
a gyerek, hanem az is, hogy mit néz és hogyan. Egy interaktiv, sziildvel kozosen jatszhato,
esetleg szokincs bovitd jaték nem rombol sokat, viszont eldsegiti a fliggdséget. Tehat a
legjobb mindségii tartalom sem potolja a valds, €16 beszélgetést, mesélést, jatékot.

- Milyen tandcsokat adna a sziiloknek a digitalis eszkozhaszndlat egyensulyanak
megtartasahoz?

- Legyen szabalyozva a képerny6id6, kiilondsen 6 éves kor alatt, 2-3 éves kor alatt
pedig 0 perc képernydidot tanacsolnék! Lehetdleg ne legyen napi szinten képernyd, vagy
maximum napi 15-20 perc kdzdsen, beszélgetéssel kisérve. Fontos, hogy legyenek helyette
jatékok, kozos meseolvasas, éneklés, mozgasos jatékok. A legjobb, amit tehetnek, hogy
sokat beszélgetnek a gyerekkel, kérdeznek, meghallgatjak 6t, kozosen alkotnak — persze
tudom, sok sziil6 igy tud csak id6t nyerni, hogy a sajat dolgaival is foglalkozhasson, de ez
hossz( tavon nem vezet jora.

Ellenben néha nem is azzal van a gond, hogy a gyerek sokat nézi a képernyot,
hanem néhdny sziilénél ez sokkal nagyobb probléma. Ha a gyermek kérdez, és a sziil6t6l
nem kap valaszt, mert az éppen a telefont figyeli, a gyermek megunja a kérdezést, és mar
el is veszett a személyes kontaktus.

- Tapasztalatai szerint nott az elmult években a nyelvi nehézségekkel kiizdo
gyermekek szama?

- lgen, hatarozottan. Egyre tobb a beszédinditasi probléma, a megkésett nyelvi
fejlédés, és olyan gyerek is akad, aki 4 éves koraig alig beszél. Régebben ezek ritkabb

esetek voltak, ma mar egy 6vodai csoportban tobb gyerek is igényli a logopédiai ellatast.
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Ez részben a kornyezeti valtozasokkal, részben mas betegségek eldfordulasanak
gyakoribb4 vélasaval is magyardzhato.

- Mely tarsadalmi vagy kornyezeti tényezék befolydsoljik leginkabb a nyelvi
elmaradast?

- A legjelentdsebb tényezok kozé tartozik a csaladi kommunikacid mindsége. Ha a
sziilok keveset beszélnek a gyerekkel, hattérbe szorul az ¢él6 beszéd, gyakori a ,,digitélis
bébiszitter”, az nagyban befolyasolja a fejlédést. Emellett a rohano életmod, a kevés kozos
1d6, a tulingerelt kdrnyezet is szerepet jatszhat. Vannak genetikai €s neurologiai tényezok
is, de ezekre a kornyezeti hatasok még raerdsithetnek.

- Hogyan latja az egyiittmiitkodés szerepét a sziilok, ovodapedagogusok és
logopédusok kdzott a problémak korai felismerésében?

- Kulcsfontossagu! A korai felismerés csak akkor miikddik jol, ha a pedagoégusok
érzékenyek a problémadkra, a sziilok nyitottak a szakmai visszajelzésre, és a logopédus
nemcsak ellat, hanem tajékoztat is. Egyedil nem megy — ha barmelyik fél hianyzik vagy
elzarkozik, a gyermek kénnyen lemaradhat az ellatasrol.

- Milyen hatéssal van a rendszeres mesehallgatas a gyermekek szokincsére és nyelvi
kifejezokészsegere?

- A mesehallgatas az egyik legjobb nyelvfejleszté eszkoz, ami létezik. A gyerek U]
szavakat tanul, boviil a fogalomkészlete, fejlodik a mondatszerkesztése, €és megtanul
torténetet alkotni, kdvetkeztetni, kérdezni. A rendszeres mesélés erdsiti az anya-gyermek
kapcsolatot, javitja a figyelmet, és még a fantaziat is gazdagitja. Aki sok mesét hall,
altalaban gordilékenyebben fejezi ki magat.

- Mit gondol, mennyire van jelen a mai csaladok életében a meseolvasas?

- Abban biztos vagyok, hogy jelen van. Kevésbé, mint 1-2 évtizede, melynek
meglatszanak a hatdsai: a gyerekek az 6vodaban nem szeretnek mesét hallgatni, nem
figyelnek a mesére, nem birjak végighallgatni nyugodtan, és még sorolhatnam.

- Milyen tipust meséket ajanlana nyelvi fejlesztés celjabol?

- Mindenképp az élészavas meséket — népmesék, allatmesék, lancmesék. Ezek
ritmikusak, ismétlddé szerkezetliek, jol kovethetéek. Fontos, hogy a torténet legyen
korosztalyhoz ill6, a nyelvezete legyen gazdag, de ne thlsagosan bonyolult. Rovid, de
tartalmas mesékkel érdemes kezdeni, majd lehet fokozatosan bdviteni. Nem tanacsolnam a
klasszikusokat, Grimm-meséket, mert megfélemlitéek lehetnek az oOvodas korosztaly

szamara.
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- Milyen logopédiai modszerek vagy jatékos tevékenységek segitenek leginkabb a
nyelvi képességek fejlesztésében, amelyeket akar ovodapedagogusok vagy sziilok is
elvégezhetnek a gyerekekkel?

- Nagyon sok jatékos modszer van, amit nemcsak logopédus tud hasznéalni. Ilyenek
példaul: hangutanzo jatékok, szotagolds jatékok, hangkeresés a szavakban, szokincsbvito
kartyak, memoriajatékok, torténet alkotas képek alapjan, ritmusjatékok. Nagyszeriiek a
mondokak, nyelvtorok, versikék. A babjaték, szerepjaték is kivaloan fejleszt, emellett
nagyon élvezetes is szamukra.

- Mennyire fontos a megeldzés és a korai fejlesztés a nyelvi problémadk esetében?

- Ez az alapja mindennek. A nyelvi probléméakat nem ndvi ki minden gyermek —
idében kell észrevenni, €s mar 3 éves kortol lehet hatékonyan segiteni. Minél hamarabb
kezd6dik a fejlesztés, annal nagyobb az esély arra, hogy az iskolara beérik a gyermek. A
megeldzés része mar sziletés utan elkezdddhet, az hogy sokat beszélgetiink, jatszunk,

meséllnk, csak a javukra valhat.

2. sz.interju S.A.

- Hany éve dolgozik, mint logopédus?

- Mivel egyetem utan rogton kaptam is allast egy 6vodaban, igy ha jol szamolom 21
éve dolgozom a szakmaban.

- Mi volt a motivacidja, hogy ezt a szakmat valassza?

- Mindig is érdekelt a gyerekek beszéde, imadtam hallgatni, ahogy a pici gyerekek
naprol napra fejlédnek, és fedezik fel Gnmagukat. Oriilok, hogy ezt a hivatast valasztottam,
szeretek segiteni, és esélyt adni azoknak a gyerekeknek, akiknek nehezen megy 6nmaguk
kifejezése.

- Hogyan jellemezné az Ovodaskoriu gyermekek nyelvi fejlettségét napjainkban?
Tapasztalhat6 valtozas az elmult évtizedekhez képest?

- Az utobbi években egyre gyakrabban tapasztalok aranytalansagokat: van, aki koran
beszél, de felszinesen, vagy valamilyen beszédhibaval, mig méasoknal nagyon késén indul
be a beszéd. A fejlédés tempdja és mindsége is egyre nagyobb eltérést mutat, amit sokszor
a kornyezeti ingerek széls6ségessége okoz — vagy tul sok inger, vagy tal keves személyes
kommunikécio.

- Milyen korai jelei lehetnek annak, ha egy gyermek nyelvi fejlodése elmarad az

életkori elvarasoktol?
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- A beszéd kés6i indulasa mindenképp ide tartozik, ritka szemkontaktus (amit a
beszédertés hianya okozhat), gyenge utanzas, illetve, ha a gyermek ink&bb mutogat, mint
beszél. De az is figyelmeztetd, ha nem ért egyszerli utasitdsokat, vagy a kortarsakhoz
képest joval passzivabb a tarsas helyzetekben.

- Milyen gyakori nyelvi problémékkal talalkozik a mai 6vodasok kérében?

- A klasszikus artikulacios zavarok mellett egyre tobb a nyelvi fejlodési késés, illetve
a beszédértés zavara. Szamomra az is szembetiind, hogy sok gyerek nem tud 6sszefliggd
mondatokban mesélni, szerkezeti elemeket (0k-okozat, idérend) nehezen kapcsol Gssze.

- Milyen hatdssal van a gyermekek beszédfejlodésére a digitalis eszkozok tulzott
hasznélata?

- A talzott képerny6hasznalat nemcsak a nyelvi fejlédést, hanem az idegrendszeri
érés egészét is hatraltatja. A mozgasos jatékok, érzékszervi megismerések, amelyek
megalapozzak a beszédet, kiszorulnak a napirendbdl, €s az idegrendszer éretlensége persze
gyakran tiikr6z6dik a beszédben is. De ugyanez a séma, amikor a sziilé hasznal a gyermeke
elott tul sok digitalis eszkdzt: ilyenkor sincs kommunikacio, kozos jaték, fizikai kontaktus,
¢s semmilyen sziil6-gyermek kapcsolddas.

- Van kiilonbség a képernyoido mindsége és mennyisége kozott a nyelvi fejlodés
szempontjabol?

- lgen, de még a legjobb mindségli digitalis tartalom sem tudja poétolni az é16
beszédet. Ha a képernyd a f0 kommunikécios ,partner”, az a nyelvi készségek rovasara
megy.

- Milyen tandcsokat adna a sziiloknek a digitalis eszkozhaszndlat egyensulyanak
megtartasahoz?

- A legfontosabb, hogy a digitalis eszkbz ne vegye at a jaték, beszélgetés, mese €s
mozgas helyét. Nem feltétlen jo Otlet a digitalis eszkdzok teljes megvonasa sem, hiszen
mar oviban is hasznalnak a gyerekek IKT eszkdzoket az dvodapedagogus felligyelete alatt.
Viszont probaljak meg képerny6t ne megnyugtatd eszkdozként hasznalni, mert egy
6sszebujasnal vagy Olelésnél semmi sem lehet megnyugtatobb.

- Tapasztalatai szerint nott az elmult években a nyelvi nehézségekkel kiizdo
gyermekek szama?

- lgen, a logopédiai vardlistak is ezt mutatjak.

- Mely tarsadalmi vagy kérnyezeti tényezok befolyasoljik leginkabb a nyelvi

elmaradast?
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- A beszelgetések hidnya, a megvaltozott csaladi strukturak (pl. kevés ideje van a
sziiloknek), a kozos jaték visszaszorulasa, a til gyors informacidaramlas — ezek mind
hozzajarulnak. Illetve az utdbbi években egyre tobb a kétnyelvii kdrnyezetbe cséppend
gyermekkel taldlkozom, ami 6nmagaban nem probléma, de mas fejlodési dinamikat hoz, és
ez kicsit 0j szamomra.

- Hogyan ldatja az egyiittmiikodés szerepét a sziilok, ovodapedagdgusok €s
logopédusok kdzott a problémak korai felismerésében?

- A hatékony egylittmiikodés elengedhetetlen. Az dvodapedagogus kulcsszerepld az
elsé jelek észleléseében, a sziild6 a megvalositasban, a logopédus pedig a diagndzisban és
fejlesztésben. Nehany sziildnek nehezebb elfogadni, hogy gyermeke lassabban fejlodik az
atlagnal, foleg ha mas betegséggel is egyiitt jar a probléma, de nekiink fejlesztOknek
feladatunk, hogy mindent megtegyiink a gyerekek fejlodése érdekében.

- Milyen hatéssal van a rendszeres mesehallgatas a gyermekek szokincsere és nyelvi
kifejezokészségeére?

- A mese egy csodalatos dolog, fejleszti a fantaziat, a mondatszerkesztést, a
figyelmet, az érzelmi intelligenciat. Nemcsak nyelvet ad, hanem gondolkodasi mintat is.

- Mit gondol, mennyire van jelen a mai csaladok életében a meseolvasas?

- Meg szoktam kérdezni a hozzam jaré gyerekeket, hogy anya vagy apa olvas-e
mesét elalvas elbtt, vagy csak gy napkdzben, és megosztd valaszokat kapok. Van, akinek
minden este esti mesét olvasnak, eés sok képes kdnyvet nézegetnek egyiitt, mondokaznak,
de van, aki szinte sosem hallgat mesét, nem is szereti, és az 6vé nénije elmondasa szerint
sem birja végigllni a mesés foglalkozast.

- Milyen tipust meséket ajanlana nyelvi fejlesztés celjabol?

- Kiemelten ajanlom a népmeséket, ismétlédd szerkezetli, ritmusos torténeteket. A
képes mesekonyvek beszélgetds feldolgozasa is nagyon szuper. Fontos a gyermek
¢letkorahoz és érdeklddéséhez igazitani a valasztést.

- Milyen logopédiai modszerek vagy jatékos tevékenységek segitenek leginkabb a
nyelvi képességek fejlesztésében, amelyeket akar ovodapedagogusok vagy sziilok is
elvégezhetnek a gyerekekkel?

- En magam is nagyon szeretem veliik alkalmazni a képes torténet alkotast, szdlanc
jatékot, mozgassal kisért mondokazast, memoriajatékokat — ezeket a szilék és
6vodapedagdgusok is kdnnyen alkalmazhatjak. De a legfontosabb talan a sok beszélgetés
és jaték, igy észrevétlenul is tanulnak a gyerekek.

- Mennyire fontos a megeldzés és a korai fejlesztés a nyelvi problémak esetében?
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- Elengedhetetlen. Ha egy problémat idében felismeriink ¢€s elkezdiink foglalkozni
vele, nemcsak a beszéd fejlédik jobban, hanem az Osszes tobbi képesség, hiszen a nyelv
minden tanulés alapja.

4.5. Konkluzié

A kutatdsom celja az volt, hogy feltarja az Ovodaskori gyermekek nyelvi
fejlettségének jelenlegi helyzetét, valamint az azt befolyasold tényezdket, kiilonds
tekintettel a digitalis eszkozok hasznalatara és a mesehallgatas szerepére. Ugy gondolom
nagyon részletes és Kielégit6 valaszokat kaptam, amelyek altal tobbet megtudhattam a téma
aktualitasarol.

Az els6 kutatdsi kérdésem arra iranyult, hogy megtudjam, milyen valtozasok
tapasztalhatok az dévodaskoru gyermekek nyelvi fejlettségében napjainkban a korabbi
évekhez képest. Mindkét megkérdezett logopédus egyetertett abban, hogy az elmult
évtizedben érezhetd valtozas kovetkezett be az 6vodas gyermekek nyelvi fejlettségében, és
ez a valtozads jellemzéen negativ iranyd. A szakemberek kiemelték, hogy egyre
gyakoribbak a beszédindulas késesei, a szokincshiany, a nyelvtani szerkezetek pontatlan
hasznalata, valamint a hanghibak.

A logopédusok elmondésa alapjan, mig kordbban a haroméves korosztaly mar
viszonylag jol beszelt, mire dvodaba kerult, addig ma sok gyermek csak kétszavas,
egyszerl kijelentésekkel besz¢l, vagy meg sem akar szolalni. Emellett a beszédértes és a
beszédprodukcid kozotti kiilonbség is nétt — vagyis sok gyerek tobbet ért meg, mint
amennyit képes kifejezni.

A nyelvi elmaradasok gyakorisaga is ndvekedést mutat: a szakemberek szerint ma
mar szinte minden évodai csoportban van legalabb 4-5 olyan gyermek, akinek rendszeres
logopédiai fejlesztésre van szliksége.

A digitalis eszk6zok haszndlata egyértelmiien kiemelt tényezdként jelent meg az
interjikban. A logopédusok gy latjak, hogy a képerny6idé nagymértékii ndvekedése
jelentdsen hozzédjarul a nyelvi és kommunikécios nehézségek kialakuldsdhoz. Kiemelték,
hogy a digitalis eszkdzok passziv befogadasra 6szténdznek, és elmarad az interakcio, ami a
beszédfejlodés egyik legfontosabb alapja lenne.

A gyermekek sok esetben akar napi 2—4 orat is képerny6 elott tolthetnek, gyakran
mar 1-2 éves kortol. Ez nemcsak a beszédfejlodést, hanem a figyelmi képességeket, a
szocialis interakciokat és a jatéktevékenységek mindségét is hatranyosan befolydsolja. A

logopédusok beszamoloja szerint azok a gyermekek, akik sokat néznek mesét vagy videot,
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gyakran késobb kezdenek el beszélni, kevésbé képesek szemkontaktust tartani, és
ritkabban kezdeményeznek beszélgetést.

Mindkét interjualany emlitést tett arrol is, hogy nem csak az az egyetlen probléma,
hogy a gyerekek tul sok digitalis eszkdzt haszndlnak, hanem hogy a sziilok is néha tulzésba
viszik a képernydidét. Ezaltal a gyerekek sokkal kevesebb figyelmet kapnak, illetve
szintén csokken a kozos jaték, beszélgetés, személyes kontaktus.

Fontos mondat hangzott el a mindségi és mennyiségi képernydhasznalatrol a 2.
szamU logopédus valaszaban: ,,..még a legjobb mindségii digitdlis tartalom sem tudja
potolni az élé beszédet. Ha a képernyd a f6 kommunikacios partner, az a nyelvi készségek
rovasara megy.”

A harmadik kutatasi kérdésem kdzpontjaban a mesehallgatas fontossaga allt, illetve
hogy az milyen hatassal van a gyerekek beszédfejlédésére. Mindkét interjualany kilondsen
hangstlyozta a mesehallgatas jelentdségét. A mesehallgatés aktiv nyelvi folyamatokat indit
el, fejleszti a szokincset, a kifejezokészséget, a nyelvtani struktrékat, a mondatalkotasi
képességet, valamint a képzelderdt is. A logopédusok tapasztalatai szerint azok a
gyermekek, akik rendszeresen hallanak mesét, altalaban jobban teljesitenek a
beszédértésben és -produkcidban egyarant.

Fontos megkuldonboztetést tettek a mesehallgatds és a mesenezés kozott: mig az
elobbi aktiv, bels6é képek alkotasara 0sztondz, addig az utdbbi passziv képfogyasztast
jelent. Az é16 mesehallgatas — kiilonosen, ha azt a sziilé olvassa, meséli — nemcsak nyelvi,
hanem érzelmi, kotédési szempontbdl is rendkiviil értékes. Ugyanakkor a logopédusok
tapasztalata szerint a mai csaladokban a meseolvasas gyakorisaga csokken, sokszor
idéhiany miatt.

A valaszok alapjan vildgosan kirajzolodik, hogy a nyelvi fejlédés nem csupan
biologiai, hanem erésen kornyezeti, tarsadalmi meghatarozottsagi folyamat is. A nyelvi
elmaradasok mogott gyakran hiazodnak meg sziildi kommunikédciés mintdk, csaladi
szocialis helyzet, a gyermekkel t6ltott mindségi id6 mennyisége, valamint az dvodai
kdrnyezet tamogatasa.

A logopédusok szerint a sziilékkel valo egylittmiikodés kulcsfontossagu a problémak
korai felismerésében és megoldasaban, ugyanakkor ez az egyiittmiikodés sokszor hianyos.
A sziilok gyakran késon fordulnak segitségért, vagy nem ismerik fel a problémat idében.

Osszegezve tehat a kutatds eredményei vilagosan ramutatnak arra, hogy az
6vodaskoru gyermekek nyelvi fejlettsége napjainkban jelentds kihivasokkal néz szembe. A

korabbi évtizedekhez képest gyakoribba valtak a nyelvi elmaradasok, a beszédindulas
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késése, a szegenyes szokincs és a nyelvtani bizonytalansdg. E valtozasok mogott
elsdsorban kornyezeti tényez6k hiizodnak meg, melyek koziil kiemelkedé jelentdséggel bir
a digitdlis eszkdzok korai és tllzott hasznalata, valamint a mesehallgatds héattérbe
szorulasa.

A beszélgetések alapjan elmondhat6, hogy a gyermekek nyelvi fejlodése szorosan
Osszefligg a szocialis interakciokkal, a sziil-gyermek kommunikaci6 minGségével, és
azokkal a mindennapi élményekkel, melyek sordn a gyermek megtapasztalja a nyelv ¢é16
mitkodését. A technologiai eszk6z0k nem helyettesithetik az emberi kapcsolatokat €s az
¢16 nyelvi mintakat — s6t, azok hattérbe szoritasa kifejezetten karos hatéssal lehet a
fejlodésre.

A mesehallgatés tovabbra is az egyik leghatékonyabb és legtermészetesebb mddja a
nyelvi képességek fejlesztésének. A rendszeres, életkornak megfeleld mesék hallgatisa
nemcsak a szokincs bovitését, hanem a gondolkodés, az érzelmek, az empatia €s a bels6
vilag fejlodését is szolgalja.

A logopedusok meglatasai szerint elengedhetetlen a prevencidra valé nagyobb
fokusz, a szilok edukalasa, valamint az Ovodai ¢és csalddi nevelés szorosabb
egyittmiikodése. Az idében elkezdett, jatékos fejlesztés, a személyes kommunikacid
elotérbe helyezése ¢és a mese mindennapi jelenléte alapfeltételei a sikeres nyelvi
fejlodésnek. A kutatas tehat nemcsak a problémakra mutat ra, hanem ravilagit a megoldas
kulcselemeire is: id6, figyelem, €16 szé és kapcsolat — ezek a mai gyermekek nyelvi
fejlodésének legfontosabb tamogatoi.

4.6. A Karpataljan és Magyarorszagon végzett kutatdmunka 6sszehasonlitasa

A nyelvi fejlédés eltéré koriilmények kozott mas-mas mintdzatot mutathat. A
Karpataljan, illetve Magyarorszagon nevelkedé ovodas kora gyermekek nyelvi
kompetenciainak alakulasat vizsgdlva szamos tényezd befolyasolja a fejlodés iitemét és
mindségét.

A Karpataljan nevelkedd gyermekek nyelvi fejlddését bizonyos mértékben
befolyasolja a kétnyelvii kornyezet. Az ukran és magyar nyelv parhuzamos jelenléte —
legyen az akér az intézményi, akar a kozéleti térben — kildnleges kihivas elé allitja a
gyermekeket. Az elsé kutatdsomban szerepld logopédusok gyakrabban taldlkoztak olyan
esettel, mikor a nyelvi elmaradasok hattereben a tobbnyelvii kornyezet allt. Ez persze
érthetd, hiszen Karpataljan gyakoriak a vegyes hazassagok, ezzel egyiitt pedig a kettd

anyanyelv.

56



Magyarorszagon ezzel szemben a gyerekek altaldban egynyelvii, magyar nyelvi
kornyezetben nének fel. Természetesen itt is el6fordulnak beszédhibak, példaul pdszeség,
megkésett beszédfejlodés vagy fonologiai zavarok, am ezek hatterében sokkal inkabb
egyéni fejlédési kiilonbségek, illetve neurologiai okok allnak. A logopédusok munkéja itt
strukturdltabb, rendszeresebb, és a gyerekek korai életszakaszaban nagyobb aranyban
valnak elérhetdvé a terapids lehetdségek.

A sziilok szerepe és egyiittmiikodése mindkét régidban kulcsfontossagu a gyermekek
nyelvi fejlédésének tamogatdsaban. Karpataljan a sziilok gyakran érzékelik, hogy
gyermekiik beszéde eltér a kortarsakétdl, de a logopédiai ellatdshoz valé hozzéférés
korlatozott. Ennek oka lehet az intézményi hattér hidnyossaga, a szakemberek alacsony
szama vagy az informacidhidny. Emellett el6fordul, hogy a sziildk a problémakat kevésbé
tekintik fejlesztést igénylé allapotnak, és halogatjak a szakember felkeresését. Ennek
kovetkeztében a gyermek csak késon, iskolas korban kap célzott logopédiai segitséget.

Ugy gondolom, hogy Magyarorszagon ezzel szemben a sziilék joval tudatosabbak.
Méar 6vodas korban — sokszor az 6vondk javaslatara — logopédushoz viszik gyermekiiket,
ha nyelvi problémat tapasztalnak. A koznevelési rendszerben mitkodd szakszolgalatokon
keresztiil konnyebben hozzaférhetd a diagndzis és a fejlesztés, igy a beavatkozas
idejekoran megtorténik. A sziilok egylittmiikodése is aktivabb, és gyakran otthoni fejlesztd
tevékenységekbe is bekapcsolddnak. Persze kivételek mindig vannak, sokszor a sziiloknek
nehéz elfogadni, hogy gyermekik el van maradva tarsaitol, de a korai felismerés nagyon
fontos, hogy a szakemberek id6ében elkezdhessék a fejlesztést.

A logopédusok iranti igény Karpataljan jelenleg alacsonyabb, mint Magyarorszagon.
Ennek egyik oka a szakteriilet kevéshé kiépitett intézményi héattere és a szakemberek
hianya. Az is kozrejatszik, hogy a tarsadalmi szemlélet nem minden esetben ismeri el a
logopédia szerepét a gyermekfejlddésben. Magyarorszagon ezzel szemben a logopédiai
szolgéltatdsok beagyazottak az dvodai nevelés rendszerébe, igy nemcsak nagyobb a
szakemberek szama, hanem a tarsadalmi igény is folyamatosan né.

A joviben fontos cél lehet a karpataljai logopédiai ellatas fejlesztése, valamint a
sziilok szemléletformaldsa, hogy minden gyermek — lakohelytdl fliggetleniil — idében

megkapja a szdmara szikséges szakmai tamogatast.
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OSSZEFOGLALAS

Kutatdsom soran az 6vodaskoru gyerekek nyelvi kompetencia fejlédését dolgoztam
fel, mely alatt megbizonyosodtam arr6l, hogy talan ez a legfontosabb terilet az értelmi
fejlodésben.

Az elsé fejezetben kitértem az &vodai anyanyelvi nevelés moddszertananak
kapcsolatara mas tudomanyteriletekkel, magéra a beszéd kialakulasanak feltételeire, azaz
az egészseges beszéd- és halloszervek fontossagara, és nem utolsé sorban a beszéd
kialakulasanak idegrendszeri alapjaira. Mindezek altal én is megtudhattam, hogy mennyire
bonyolult folyamat is az anyanyelv megtanulasa a kisgyermekeknek, épp ezért nagyon sok
turelmet kell gyakorolnunk velik szemben.

A masodik fejezetben olvashatunk arrél, hogy hogyan fejlédik a gyerekek nyelvi
kompetenciaja sziiletést6l ovodaskorig, majd pedig egesz dvodaskorban, végigkovethetjuk
fejlodésiiket az elsd gligydgésektdl az dsszetett mondatokig. Foglalkoztam még azzal, hogy
mit is tehet az 6vodapedagdgus a harom-hatéves gyerckek beszédének helyes fejlédése
érdekében, illetve hogy milyen modszerek, tevékenységek altal fejleszthetd a
kommunikacio.

A harmadik fejezetben bemutattam a kiilonb6z6 beszédfejlodési zavarokat, ilyen
példaul: a nyelvi fejlodési késés, a dadogas és hadards, a hangképzési zavarok ¢s
rezonanciazavarok. Mindezek felismerése rendkivil fontos mar egészen pici korban is,
amiben az dvodapedagogus is fontos szerepet jatszik. Fontosnak tartottam kiemelni, hogy
milyen problémakat okozhat, illetve milyen elényodkkel jarhat, ha egy gyermek két- vagy
tobbnyelvii kornyezetben nevelkedik. Még ugyanebben a fejezetben azt kutattam két
logopédussal valo interjim soran, hogy a két- vagy tobbnyelviiség milyen hatassal van a
gyerekek nyelvi képességeire. Valaszokat kerestem arra, hogy milyen tényezOk jatszanak
kulcsszerepet a kétnyelvii kornyezetben nevelkedé gyermek beszédfejlodésben.

A negyedik fejezetben két magyarorszagi logopédussal készitettem interjut, mely
altal az Ovodaskort gyerekek nyelvi fejlédési sajatossdgairdl szerettem volna tobbet
megtudni, valamint arrél, hogy milyen hatdssal van a gyerekekre a digitalis vilag
ndvekedése. Ezen kiviul a mesehallgatas fontossagarol is sz esett, amely kétséget kizardan
nagyon pozitiv hatdssal van a gyerekek beszédfejlodésére.

Ovodapedagogusként ugy gondolom, hogy nagyon sok felelésség van a vallunkon,

hiszen nagyban filigg t6liink a gyerekek nyelvi kompetenciajanak fejlédése.
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PE3IOME

[lix gac cBOTO MOCHHKEHHS S JOCIIIKYBaja PO3BUTOK MOBHOI KOMITETEHIIIi AiTei
JOIIKUTFHOTO BIKY, 1 MEPEKOHAJACs, 10 1€, MOKIMBO, HAWBAXIHBIIIA 00JIaCTh PO3BUTKY
po3yMmy.

VY nepiomMy po3/iTi sl 3BepHYJIa YBary Ha 3B'I30K METOJIOJIOTIi HABYaHHS PiTHOT MOBHU
B JIUTSYOMY CaJKy 3 IHIIMMH HAYKOBUMH Tally3sIMH, YMOBaMH (OPMYBaHHS MOBH, TOOTO
BAXKJIMBICTIO 3/I0POBUX MOBHHUX Ta CIYyXOBUX OpraHiB, 1, HAQOCTaHOK, Ha HEHPOJOTTYHIN
ocHOB1 (opmyBaHHST MOBH. BcCl 11l acmeKkTd M03BOJIMIM MEHI 3pO3YMITH, HACKUIBKU
CKJIQIHUM TPOIIECOM € BHBYCHHS PIHOI MOBH JUISI MAJICHBKHX JITCH, TOMY 3 HHUMH
MOTPIOHO MaTu OaraTto TepIiHHS.

Y apyromy po3aili MH MOXEMO TPOYHTATH TPO T€, SK PO3BUBAETHCS MOBHA
KOMIIETEHITSI JITEH BiA HApOKEHHS JI0 JOMIKUIBHOTO BIKY, @ MOTIM MPOTSATOM YChOTO
JOLIKUIBHOTO BIKY MU MOXEMO CIIJKyBaTH 3a iX PO3BUTKOM B MEPIIMX 3BYKIB J0
CKJIQJHUX peueHb. S TakoX 3aiiMarnacs THUM, IO MOXKE 3pOOUTH JOMIKUIBHHUM TeIaror s
MIPaBUJIBHOTO PO3BUTKY MOBJICHHS TPhOX-IIIECTUPIYHUX JIITEH, a TAKOXK TUM, SIKI METOIU Ta
TISUTBHOCT1 MOXKYTh PO3BUBATH KOMYHIKAITIIO.

VY TperboMy po3aiil sl omHcala Pi3HOMAaHITHI MOPYIICHHS MOBJICHHEBOTO PO3BHTKY,
Takl SIK MOBHUH PpO3BUTKOBHMM 3aTpUMKa, 3alUHKH Ta TPUCKOPEHHS, MOPYLUICHHS
3BYKOBHMOBH Ta PE30HAHCHI MOpPYIIEHHsS. BakauBO BU3HABATH IIi MOPYIIEHHS HaBITh 3
CaMOT0 PaHHBOTO BIKY, 1 B I[bOMY JOIIKUILHUMA NEAAror Billirpa€ BaXKJIMBY pojb. € Taki
MOBJICHHEB] MOPYLIEHHS, K1 AUTHHA 3 4acOM MOXE MEPEepOCTH, aje B OUIbII Ba)XKKUX
BUIIAJKaX BOHU MOXYTh 3aJMINATUCS 3 HEK Ha BCE XKUTTSA. Y LBOMY X PO3AUIL S
JIOCTiKyBalla MiJ 4Yac I1HTEpPB'I0 3 JBOMa JIOTOMEAAMH, SKHl BIUIMB Mae JBO- abo
0araTOMOBHICTh Ha MOBHI 3/110HOCTI aiTeil. Sl mykana BIAMOBIAI HA MUTAHHS, K1 YNHHUKH
BIJIIrpaoOTh KIIOYOBY POJb Y PO3BUTKY MOBIEHHS [ITEH, IO 3pOCTAIOTh Y JBOMOBHOMY
CEPEIOBHIIII.

VY yerBepTOMY PO3ALTI S MpOBeENa IHTEPB'IO 3 JBOMA JIOTOTNeNaMU 3 YTOPUIMHH, 1100
Ji3HATUCS OUIbIIEe MPO 0COOIMBOCTI MOBHOTO PO3BUTKY JIITEH JOIIKUIBHOIO BIKY, @ TAKOX
Ipo Te, AKUN BIUIMB Mae€ Ha JAiTel 3pocTaHHs mudposoro cBity. Kpim Toro, inuiocs i mpo
BKJIMBICTh CIyXaHHS Ka30K, 110, 0€3 CYMHIBY, JyXe MO3UTHBHO BIUIMBAE€ Ha PO3BUTOK

MOBJICHHS Y JIITEH.
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S, Sk HOIIKUIBHMM Iemaror, BBa)Karo, IO Ha HAIIMX IUI€YaX JIEKHATh BEIHKA
BIJIOBIAATBHICTh, OCKUTBKH PO3BUTOK MOBHOI KOMIIETEHIIII JITeH 3HAYHO 3aJCKHTh BiJl

HaImoi poooTH.
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