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Bevezetés

A tobbnyelvii kornyezetben torténd olvasastanitas kiilonleges kihivasok elé allitja a
pedagdgusokat — kiilonosen Karpataljan, ahol a magyar €s az ukran nyelv egyszerre van jelen
a mindennapi iskolai életben. Ez a dolgozat azt vizsgalja, milyen hatdssal van a tobbnyelvii
kornyezet az olvasasi készségek fejlodésére a Beregszaszi kistérség magyar tannyelvil
iskolaiban, és milyen eltérések figyelhetk meg a tanulok magyar és ukran nyelvii olvasasi
teljesitménye kozott.

Az olvasas az egyik legalapvetobb készség, amely elengedhetetlen a tanulasban valo
sikeres részvételhez és a hétkdznapi életben vald boldoguldshoz. A tobbnyelvii kézegben
tanulo gyerekek szamara azonban az olvaséastanulds még Osszetettebb feladat, hiszen nemcsak
anyanyelviikon, hanem legalabb egy masik — gyakran eltér6 nyelvtani és irasrendszeri —
nyelven is meg kell tanulniuk olvasni. A Beregszaszi kistérség magyar tannyelvli iskoldiban
ez kiilonosen relevans, hiszen bar a tanulok tobbsége magyar anyanyelvii, az ukran nyelv
ismerete elengedhetetlen a mindennapi boldoguléshoz és a tovabbtanulashoz.

A dolgozat célja és fokusza:

A kutatas kozéppontjaban annak feltardsa all, hogyan hat a tobbnyelviiség az olvasasi
készségek fejlddésére, illetve milyen moddszertani megoldasokkal lehet segiteni az eltérd
nyelvll olvasési teljesitmények kiegyenlitését. A vizsgalat soran egyrészt az olvasasi
teljesitményre, olvasasi 1ddre ¢€s szovegértésre vonatkoz6 adatokat elemzem, masrészt
pedagogusokkal késziilt interjikon keresztiil probalom megérteni az olvasastanitas gyakorlati
kihivésait.

A kutatas f6 kérdése az, hogyan befolyasolja a tobbnyelvii oktatasi kdrnyezet az olvasasi
képességek fejlodését. Vizsgalom azt is, hogy az anyanyelvi dominancia milyen eldnyoket
vagy nehézségeket jelent az ukran nyelvii szovegek értelmezése soran, €s milyen szerepet
jatszanak az otthoni nyelvhasznalati szokasok az olvasasi készségek alakulasaban. Emellett
arra is keresem a valaszt, hogy a pedagogusok milyen stratégidkkal tdmogatjdk a tanulok
fejlédését mindkét nyelven.

A kutatas soran gylijtott interjuik nemcsak kiegészitik a szamszerli adatokat, hanem
arnyaltabb képet adnak a tanarok tapasztalatairol, meglatasair6l, €s arrél, hogy milyen

modszerekkel probaljak meg lekiizdeni a tobbnyelviiségbdl adodo nehézségeket.



A dolgozat célja tehat tulmutat az olvasési teljesitmény puszta mérésén: igyekszik
ravilagitani arra is, milyen pedagogiai szemléletre és gyakorlatra van sziikség ahhoz, hogy a
tobbnyelvii tanulok hatékonyan sajatithassék el az olvasds képességét — magyarul és ukranul
egyarant. Az eredmények alapjan konkrét javaslatokat is megfogalmazok olyan mddszerekre,
amelyek eldsegithetik az olvasasi teljesitmények kiegyenlitését és a tanulok motivalasat

mindkét nyelven.



l. Az olvasastanitas torténete

Az alabbi fejezet az olvasastanitas torténeti, modszertani és pszicholingvisztikai hatterét
targyalja, kiillonos tekintettel a magyar oktatasban megjelent fejlesztésekre és kihivasokra. A
fejezet célja, hogy atfogd képet adjon arrdl, hogyan valtozott az olvasdshoz valé viszony az
emberi torténelemben, hogyan alakultak ki a kiilonb6z6 olvasastanitdsi modszerek, és hogyan
befolyasolja az olvasas komplex kognitiv folyamata a tanulasi nehézségek kezelését.

A fejezet feldolgozasahoz alapvetd forrasként szolgalt Adamikné Jasz6 Anna Az olvasés
multja és jelene (2006) és Anyanyelvi nevelés az abécétdl az érettségiig (2001) cimii
munkdja. Tovabba figyelembe vettem Alberto Manguel torténeti megkdzelitéseit, valamint
Csépe Valéria, Tarjan Tamas, Ranschburg Pal és Meixner Ildiké kutatasait, akik az olvasés
pszicholdgiai és pedagdgiai Osszefiiggéseit vizsgaltak.

A fejezet arra vilagit ra, hogy az olvasastanitds nem csupan technikai modszerek kérdése,
hanem egy sokrétli pedagogiai folyamat. Ebben kiemelt szerepet kap a nyelvi tudatossag
fejlesztése, a részképességek erdsitése, valamint a tanulok egyéni sajatossagainak
figyelembevétele. Az olvasédstanitds torténeti €s modszertani hatterének ismerete
hozzajarulhat ahhoz, hogy a mai pedagdgusok tudatosabban valaszthassanak az elérhetd

stratégiak koziil, és hatékonyabban tdmogathassak tanitvanyaik olvasasi fejlodését.

1.1. Az olvasas fejlédése: a hangos olvasastol a néma olvasasig

Az olvasastanulas kezdeti szakaszaban a gyerekek jellemzden hangosan olvasnak — ez
nemcsak tanulasi forma, hanem a gyakorlas része is. A csendes, belsd olvasas, azaz a néma
olvasas fokozatosan alakul ki, rendszerint harmadik-negyedik osztaly kornyékén valik
altalanossa. Hasonl6 folyamat figyelhetd meg az emberi torténelemben is: az emberek hosszi
ideig kizardlag hangosan olvastak, a néma olvasas elterjedése csak évszdzadokkal késdbb
tortént meg.

Balogh Jo6zsef szerint a konyvnyomtatas el6tti idokben az olvasas egyet jelentett a hangos
olvasassal. Alberto Manguel torténeti attekintése alapjan Nyugat-Eurdépdban csak a 10.
szazadtol kezdett elfogadottd valni a néma olvasas, de széles korii elterjedésére egészen a 17—
18. szazadig kellett varni. Felmeriil a kérdés, vajon a néma olvasas valoban teljesen csendes-e.

A kutatdsok szerint még ilyenkor is miikddik a bels6 hang — ez az uGgynevezett
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szubvokalizacido —, amikor a hangszalagok alig észrevehet6 mozgasa kiséri az olvasast, ¢és
mintegy ,,beliilr6l” halljuk a szoveget.

Az 6korban és a kdzépkorban a hangos olvasas volt a tarsadalmilag elfogadott forma. E
korok kulturaja er0sen szobeliségre épiilt: a kimondott szonak kozosségteremtd és magikus
jelentéséget tulajdonitottak, ezért az irott szovegeket is rendszerint hangosan olvastak. A
gordg €és romai kulturakban az irdsok kifejezetten hangos felolvasasra késziiltek — még a
maganyosan olvasok is hangosan olvastak maguknak.

A hangos olvasas kozosségi élményként is fontos szerepet toltott be. Kolostorokban,
nyilvanos helyeken, késdbb szalonokban és vendégfogadokban is tartottak felolvasasokat,
amelyek Manguel szerint kiilondsen népszertiek voltak a kozépkorban és a 17—18. szazadban.
A 19. szdzadban még a kubai szivargyarakban is alkalmaztak hivatasos felolvasokat, akik a
dolgozokat szorakoztattak €s tanitottdk egyben (Adamikné, 2001).

A hangos olvasas kozosségi jellege ma sem tiint el teljesen. Bar a konyvek és egyéb
szovegek konnyen hozzaférhetdk, a felolvasds élménye tovabbra is fontos, kiillondsen a
gyermekek szamara, akik szivesen hallgatnak meséket vagy torténeteket. A néma olvasas
eldretorésének ugyanakkor komoly eldnyei is vannak: gyorsabb olvasast, mélyebb
elmélyiilést és személyesebb kapcsolatot tesz lehetové a szoveggel. Ugyanakkor ez az
elmélyiilt, egyéni olvasasi forma eldsegithette a nyugati vildgban jellemzé individualista

gondolkodasmad kialakulésat is (Adamikné, 2001).

1.2. Az olvasastanitas modszerei

Az olvasastanitas fejléddésének ¢és modszereinek torténete igen Osszetett, kiilondsen, ha
figyelembe vessziik a magyar oktatasban végbement véltozasokat. A kiilonféle modszerek
alkalmazésa a tanarok és oktatasi szakemberek szdmara mindig kihivast jelentett. Ahogyan
Karman Mor megjegyezte, a kiilonbozé modszerek kiprobaldsa olykor modszertelenséghez
vezetett, mivel nem allt rendelkezésre egy atfogo, egységes elméleti keret, amely egyértelmii
iranymutatast adott volna. Az 1868-as népoktatasi torvény €s az azt kdvetd népiskolai tanterv
bevezetése nagy elorelépést jelentett, mivel itt mar egyértelmiien meghatdroztdk az
alkalmazand6 mddszertani iranyelveket. Az olvasastanitas egyik alapvetd kérdése mindig az
volt, hogyan lehet egyensulyt taldlni az egész szoveg €s annak kisebb részei, példaul a
hangok, betlik vagy szotagok kozott. A kiilonbozé modszerek eltérd megkozelitéseket

alkalmaztak: mig a szintetikus modszer a kisebb elemekbdl épitkezett, addig az analitikus
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modszer az egészbdl kiindulva dolgozott. Az analitikus-szintetikus vagy kombinalt modszer
pedig megprobalta Osszehangolni a két megkozelitést, hogy az olvasds elsajatitdsanak
folyamata kiegyensulyozott legyen. A magyar olvasastanitas torténetében a 19. szazad végén
¢s a 20. széazad elején kialakult modszerek tovabb éltek. A hangoztato-elemzo- Osszetevo
biztositotta. A szoképes mddszerek (globalis olvasastanitas) idordél idére megjelentek, de nem
valtak uralkodova. Az 1978-as tanterv nem tartalmazott mar modszertani utasitasokat, igy a
tanarok nagyobb szabadsagot kaptak a modszerek kivalasztasadban, azonban ez néha
modszertani bizonytalansdghoz vezetett (Adamikné, 2001).
Az olvasastanitasi modszerek harom fo tipusba sorolhatok:

e Szintetikus modszer: Az egyik legdsibb modszer, amely eldszor a részeket,
példaul a betiiket vagy szotagokat tanitja meg, majd ezekbdl épiti fel a teljes
szavakat ¢s mondatokat.

¢ Analitikus modszer: Az egész szavakbodl indul ki, €s csak késobb bontja le
azokat kisebb egységekre, példaul hangokra vagy betiikre.

e Analitikus-szintetikus modszer: Kombinalja az el6z6 kett6t, az egészbdl indul
ki, de azonnal hozzéafog az elemzéshez és a részek megtanitasahoz is.

Az oktatasi modszerek megfeleld kivéalasztasa és alkalmazasa rendkiviil fontos, mivel az
olvasas elsajatitasanak kezdeti szakasza alapvetd hatassal van a késdbbi tanulasi folyamatokra
(Adamikné, 2001).

Az olvasastanitds torténete a részleges ¢és teljes modszerek kozotti vitakrol szol.
Evszazadokig a fokusz a betiik és szétagok tanulméanyozasara helyezédott. A felvilagosodas
koraban 1) igény meriilt fel a szovegekre, mondatokra €s szavakra vonatkozdan, az értelem ¢€s
a széleskorli tudas keresése érdekében. A 19. szdzad kozepére kialakult egy egyensuly,
amelyben a hangoztatds és a parhuzamos irastanitas is helyet kapott. Az egyensily
megteremtése azonban kihivast jelentett, amit a 20. szazad moddszerei is tiikroznek. A cél az
volt, hogy megtalaljuk a jol miik6dd, kiegyensilyozott modszert. A 19. szdzad eleje jelentds
valtozast hozott az eurOpai olvasastanitasban, kiilonésen a német oktatds teriiletén.
Magyarorszagon az 1869-es év volt a fordulopont, amikor E&tvos Jozsef vezette a
kozoktatast, és a késObbi valtozasok évei, mint 1978 és 2000, szintén fontosak voltak a
modszerek fejlddésében. A szintetikus mddszer, amely a betlikre és szotagokra koncentralt,
hosszu ideig volt érvényben. A régi hagyomanyok szerint az abécét és a szotagokat
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tanulmanyoztak, eldszor az egyes betiik nevét, majd a szotagokat olvastak. Az abécéskonyvek
¢s szotagoszlopok az olvasastanitas alapvetd eszkozei voltak, amelyek az olvasas elso 1épéseit
jelentették. Az abécé- vagy silabizaldé moddszer eldnye abban allt, hogy lehetdséget adott a
részletek alapos elemzésére, ugyanakkor hatranyat az jelentette, hogy az olvasds soran
gyakran értelmetlen egységekre bontottdk a szoveget, ami monotonna tette a folyamatot. A
szotagok olvasasanak jelentdségét a mai pszicho lingvisztikai kutatasok is meger0sitik. A
szoOtag a beszéd alapegysége, €s a csecsemdk nyelvi fejlédésében is fontos szerepet jatszik. A
szotagolas hasznossagat tobb nyelvi kutatas is aldtamasztja, és a szotagok haszndlata az

olvasastanitasban tovabbra is relevans (Adamikné, 2001).

1.3. Az olvasas komplex folyamata és zavarai

A diszlexia kezelése vilagszerte gyakran a szotagolasra épiil, mivel a diszlexias gyermekek
szamara nehézséget okoz a betlik és szdtagok sorrendi feldolgozasa. A szotagolas segiti Oket
abban, hogy jobban felismerjék ¢és kezeljék a betlicseréket, szotaghibdkat, valamint a
visszafelé olvasasbol eredd problémakat. Meixner Ildikoé "Jatékhaz" cimli abécéskonyve,
amely egy diszlexia-prevencidés program része, szintén erre a megkozelitésre épiil. A
szotagolds nemcsak a sorrendis€g megértését tdmogatja, hanem segiti a nyelvi struktirak
atlatasat is.

Kiilondsen fontos ez a magyar nyelv agglutinalo jellegébdl fakaddan, amely hosszi,
Osszetett szoalakokat haszndl. A szotagolds révén a tanulok konnyebben boldogulnak ezekkel
a szerkezetekkel, és hatékonyabban sajatitjdk el az olvasds és helyesiras alapjait. Mivel a
szotaghatarok gyakran egybeesnek a morfémahatarokkal, a szdtagolas eldsegiti a helyesiras
tudatos elsajatitasat is. A modszer a legegyszeriibb szerkezetektdl — példaul massalhangzo6 +
maganhangzo tipust szotagoktol — halad a bonyolultabb kombinaciok felé, 6sszhangban a
beszédpercepcios kutatdsokkal, amelyek szerint ezek a szotagok a legkonnyebben
felismerhetdk a kezdd olvasok szamara (Adamikné, 2001).

A beszédfejlédési zavarok gyakran hatdssal vannak az olvasasi €s irasi készségekre is,
hiszen ezek szoros kapcsolatban allnak a beszéddel. Ranschburg Pal szerint az olvasas ¢és iras
zavarai olyan pszicholdgiai tényezOkre vezethetok vissza, amelyek akadalyozzak a tanulot
abban, hogy az els6 iskolaév végére megfelelden elsajatitsa az olvasast, noha érzékszervei ép
allapotban vannak. A modern szemléletm6d ezeket a problémakat az iskolai

teljesitményzavarok tagabb korében értelmezi.
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Az olvasas komplex tevékenység, amely tilmutat a betilk egyszerii felismerésén. Az
olvas6 nemcsak hangokkd alakitja a latott betiiket, hanem a vizudlis €és fonoldgiai
informaciokat is Osszehangolja. E folyamatban az agy kiilonbozd teriiletei mitkddnek
Osszehangoltan, mikozben az ¢érzékszervi és motoros rendszerek is részt vesznek a
dekodolasban. Az olvasas hatékonysagat tobb tényezo is befolyasolja: a beszéd pontossaga, a
szOovegértés, valamint a latott €s hallott ingerek pontos feldolgozasa. Ha ezek koziil barmelyik
zavart szenved, az olvasas akadalyozotta valhat, és hibdk — példaul betiicserék, kihagyasok
vagy tévesztések — jelenhetnek meg. Az olvasési nehézségek gyakran kéz a kézben jarnak
irasbeli problémakkal is, hiszen az olvasas és iras szorosan 0sszekapcsolodik.

Az irés fejlodése a beszédbdl indul ki, és Osszetett kognitiv folyamat. A fonematikus
diszlexia egyik legjellemzobb tiinete, hogy a gyermek nehezen sajatitja el az olvasas alapjait,
¢s még hosszil 1id6 utan is csak lassan, nehézkesen tud olvasni. A betiik felismerése és
Osszeolvasasa problémas lehet, ami neheziti a szoveg értelmezését is. Tipikus hibak kozé
tartozik a betiik és szdtagok megismétlése, felcserélése vagy kihagyésa, valamint a hasonlo
hangzasu betlik 0sszekeverése. Mindez gyakran a fonologiai feldolgozas zavarara vezethetd
vissza, amely megneheziti a hang-betli kapcsolatok kialakitasat.

Optikai diszlexia esetén a betlik vizudlis felismerése és azonositasa sériil. Eléfordulhat,
hogy a gyermek nem ismeri fel a betiiket, vagy Osszetéveszti Oket — kiilondsen azokat,
amelyek formailag hasonlitanak egymasra (példaul b-d vagy u-n). A vizualis észlelési zavarok
hatdséara a szovegértés is nehezitetté valhat. Az irds soran hasonl6 hibak jelennek meg: betiik
felcserélése, elhagydsa vagy helytelen sorrendbe allitasa.

Osszességében elmondhatd, hogy az olvasasi és irasi nehézségek mogott szamos tényezd
allhat, tobbek kozott a fonologiai €s vizualis feldolgozas zavara, valamint a beszéd és iras
Osszerendezésének hidnyossagai. A fejlesztés sordn elengedhetetlen az egyéni kiillonbségek
figyelembevétele, és olyan célzott modszerek alkalmazésa, amelyek hatékonyan tamogatjak a

tanulok olvasasi és irasi készségeinek fejlodését (Tarjan, 2008).
1.4. A magyar olvasastanitas alakulasa a 20. szdzad harmadik negyedében

A magyar olvasastanitds az 1960-as évek végén jelentds kritikakkal szembesiilt, amelyek a
néma olvasas és a szOvegértés gyengeségeire, valamint a gyakorloorak hatékonysaganak
hianyara hivtak fel a figyelmet. A kritikdk eredményeként nemcsak a gyakorlatok valtoztak,

hanem a mddszertan is atalakult. Az 0j tantervek és kisérletek a tanulési tempd gyorsitasara,
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az elokészitd szakasz leroviditésére, valamint a szoképes olvasastanitds bevezetésére
helyezték a hangsulyt. A 1969-es fovarosi kisérlet célja az volt, hogy a tanulok munkéjanak
eredményességét javitsak az oOrakereteken beliil, ami a tempd ndvelésével ¢és az
elégyakorlatok idejének csokkentésével valdsult meg. A szoképes olvasastanitas, amely az
1950-es évek utan keriilt be a gydgypedagdgiai oktatasba, az 1970-es évek elején ujabb
kisérletekkel valt elterjedtté, amikor Ligeti Robert és Kuti Gusztavné globdlis moddszert
alkalmazo tankonyvet fejlesztettek ki. Ezek a mddszerek a szofelismerésre €s a szovegértésre
helyezték a hangsulyt, a betltanuladst és az irds tanitasat késleltették, valamint az
olvasastanitast szovegekkel vald gyakorlassal kombindltdk. A 1978-as tanterv véltozasai,
amelyek az anyanyelvi 6rdk szdmanak csokkentésére és alternativ tankonyvek bevezetésére
vonatkoztak, tovabb formaltak az olvasastanitasi modszereket. Az 1ij tantervek kozott szerepld
programok, mint a Romankovics—Meixner-féle és a Ligeti-Kutiné-féle, mind a szoképes
olvasast alkalmaztdk, hogy motivaljak a gyerekeket és tdmogassdk a gyengébb analizalo-
szintetizal6 képességii tanuldkat. A kritikusok szerint ezek a modszerek nem felelnek meg az
irasrendszer hangjeldlo rendszerének, €s a szoképes olvasastanitas 1élektani szempontbdl is
problémas lehet, mivel nem biztosit elegendd tamogatést a nyelvi tudatossag fejlédéséhez és a
fonikus készségek elsajatitdsdhoz. Az olvasasi problémak rejtve maradhatnak a néma olvasas
miatt, €és a nyelvi tudatossag fejlesztésének hidnya hosszu tava problémdkhoz vezethet a

helyesiras és a nyelvtan terén is (Adamikné, 2001).

1.5. Nyelvi tudatossag integralasa az olvasas-iras oktatasaban

A hatéves gyermekek mar jelentds tapasztalatokkal rendelkeznek a nyelv mitkddésérol, €s
jatékosan kihasznaljak ezt a tudast, példaul szojatékokban vagy rimek alkotdsaban. Ez a
nyelvi tudatossag lehetdvé teszi szamukra, hogy bizonyos nyelvi szerkezeteket felismerjenek
€s modositsanak, kiilonosen a szotagokkal végzett miiveletekben, példdul szotagok
elhagyasaban vagy ritmusérzékiik alkalmazasdban. Ugyanakkor a beszédhangok teljes korli
észlelésére még nem képesek; az olvasas tanuldsa segiti 6ket abban, hogy a szavakat alkoto
hangokat pontosabban azonositsak. A sz6 elején és végén allo hangokat mar viszonylag jol
felismerik, ami kulcsfontossagu az olvasas elsajatitasaban.

Ezen tilmenden a vizualis feldolgozasuk is folyamatosan fejlodik. Bar képesek targyakat
¢s formdkat azonositani, agyuk automatikusan a nézetfiiggetlen targyfelismerésre
tamaszkodik. Ez azt jelenti, hogy egy targyat, példaul egy csizmat, barmilyen iranybdl
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felismernek, azonban a betiik és szamok iranyfiiggé jellege kezdetben kihivast jelent
szamukra. Ez magyardzza, miért jellemz6 az 6vodas és kisiskolas koru gyermekekre a betiik
¢s szamok tiikorképes irdsa vagy tévesztése.

Az iskolaba 1ép6 gyermekek agya még rugalmasan fejlédik, de egyes €szlelési és nyelvi
folyamatok még nem teljesen kiforrottak. A hallasi és vizudlis ingerek feldolgozéasa
folyamatosan fejlédik, akéarcsak a szavak belsd szerkezetének megértése. Az olvasastanitas
soran figyelembe kell venni, hogy a kisgyermekek még nem rendelkeznek teljes korti
hozzaféréssel a nyelvi és vizudlis elemek Osszetett rendszeréhez, igy a tanitasi folyamatnak
alkalmazkodnia kell ezekhez a fejlodési sajatossdgokhoz (Csépe, 2017).

Az olvasas-iras tanitdsa soran fontos, hogy a nyelvi tudatossagra épitsiink, kihasznalva a
gyerekek meglévé nyelvi ismereteit. Ez nemcsak az olvasés-irds oktatasara vonatkozik,
hanem a nyelvtan tanitdsdnak folytatdsara is, hiszen a nyelvtan az olvasas-iras
tanulmanyainak egy fontos része. Az ilyen alapi modszereknek figyelembe kell venniiik a
kiegyensulyozottsagot és az integraciot.

Az olvasastanitas elokészitd szakasza fontos szerepet jatszik a gyermekek olvasasi és irdsi
készségeinek fejlesztésében. Az eldkészités célja, hogy megalapozza azokat a
részkészségeket, amelyek késobb elengedhetetlenek az olvasds és iras sordn. A torténeti
attekintés alapjan az eldkészitd szakasz jelentds pedagdgiai yjitast képviselt az 1930-as
években, amikor Drozdy-féle oravazlatok segitették a tanitdbk munkajat. Az 1950-es évektdl
kezdve azonban az el6készitd iddszakot fokozatosan csokkentették, végiil 1978-t6l kezdve
eltoroltek, és a globalis elOprogram vette at a szerepét. Az eldkészitd szakasz sordn a
részkészségek folyamatos fejlesztése és gyakorlasa a kozéppontban all. Ezek a készségek
hierarchikus rendszert alkotnak, €s az olvaséstanitas soran barmilyen probléma esetén vissza
kell térni egy korabbi szinthez a probléma megoldasahoz. Az eldkészités kiilondsen fontos a
mar olvasni tudd gyermekek szamara is, mivel hozzdjarul a késébbi olvasasi nehézségek
megelozéséhez. A részkészségek két {6 csoportba sorolhatok: daltalanos ¢€s specidlis
részkészségek. Az altalanos részkészségek, mint a logikus gondolkodas, figyelem, emlékezet,
ritmusérzék és képzelet, minden tantargy alapjat képezik. A specidlis részkészségek pedig
kozvetleniil az olvasas-iras tanitdsat készitik eld, példdul a nyelvi tudatossag, szoétagolasi
készség, betlielemek ismerete és metakognitiv készségek fejlesztése. Az el6készités soran a
logikai gondolkodés, a figyelem, az emlékezet, a tempd és a ritmusérzék fejlesztése

kulcsfontossagu. A logikai gondolkodas fejlesztéséhez a rész-egész viszonyok megértése és
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az analizis-szintézis miuveletek gyakorldsa sziikséges. A figyelem fejlesztéséhez olyan
feladatokat alkalmazunk, mint a sorozatok kovetése ¢és mintdk folytatdsa, amelyek
hozzajarulnak a ritmusérzék és a tempo fejlodéséhez is. Az emlékezet fejlesztésére kiilonbozo
emlékezetfejlesztdé gyakorlatokat alkalmazunk, mig a tempd és ritmusérzék fejlesztéséhez
versek ¢s mondokak koérusban térténd mondasa, valamint ritmikus mozgasok ¢€s tapssal kisérod
feladatok nyujtanak segitséget. Az érzelmi és képzeleti teriiletek fejlesztése is fontos, mivel a
beszélgetések, mesélés, felolvasasok és mimetikus jatékok motivalé hatassal vannak a
gyermekekre, kiilonosen a kezdeti szakaszban. Ezek az elékészité gyakorlatok segitenek a
gyermekeknek abban, hogy megalapozzak az olvasas és irds késdbbi tanulasi folyamatait, és
biztositjak, hogy a gyermekek zokkendmentesen és sikeresen végezhessék el az olvasas és
iras elsajatitasahoz sziikséges 1épéseket (Adamikné, 2001).

Az olvasas szoros kapcsolatban all a nyelvi rendszerkiilonboz6 szintjeivel, amelyek
hierarchikusan épiilnek egymasra. A gyakorlott olvasok szdmara az irott szavak vizualis
felismerése dontd fontossagl, hiszen a helyesirdsi mintdzatok alapjan gyorsan azonositani
tudjak az egyes szavakat. A pszichologia kiillonb6zé modellekkel magyarazza, hogyan
torténik a szodalakokhoz kotott jelentéselérés, és miként segitik ezt a hatékony felismerési
mechanizmusok. Egyik ismert jelenség a szofelsObbségi hatds, amely szerint a szavak
felismerése gyorsabb és megbizhatobb, mint az egyedi betiilk vagy nem értelmes betiisorok
feldolgozasa.

Az olvasaskutatds foglalkozik azzal is, hogy az emberek miként olvassak az ismeretlen
vagy értelmetlen szavakat, amelyek ugyan a nyelv hangtani szabélyai szerint lehetségesek
(p¢ldaul ,,bedér”), de nincs valddi jelentésiik. Az olyan betlisorokat, amelyek nem felelnek
meg a nyelvi szabalyoknak, de mas nyelvekben eléfordulhatnak (példaul ,brzvlak™), a
nyelvészek logatomaknak nevezik, mig a pszichologiai kutatdsok az angol ,,nonword”
kifejezést hasznaljak.

Az olvaséas azonban nem meriil ki a szavak azonositasdban, hiszen a széveg megértése a
mondatok szerkezeti és jelentésbeli feldolgozasat is igényli. Az olvaséknak nem csupéan a
szavak jelentését kell felismernilik, hanem meg kell értenilik azok nyelvtani funkcigjat,
valamint a teljes mondat jelentését is. Mivel az irott szovegben hianyoznak a besz¢lt nyelvre
jellemzd akusztikai jelzések, a megértéshez a szintaktikai és morfoldgiai Osszefiiggéseket is

figyelembe kell venni. Az olvasasi folyamat tehat tobb szinten zajlik: a szavak jelentésének
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értelmezésén tul a nyelvtani viszonyokat és a mondatszerkezeti sajatossagokat is fel kell

dolgozni a teljes megértés érdekében (Csépe, 2006:39-40).
1.6. A részkészségek specialis fejlesztés

LFenyd D. Gyorgy (2006), szerint: Az olvasasi készség kialakitdsdban nyilvanvaléan a
csaladé a legnagyobb szerep, de az olvasasra nevelésben az Ovodanak ¢és a
pedagogustarsadalomnak, egyaltalan: az egész szocializacidés folyamatban résztvevoknek

tagadhatatlan a felel6ssége”.

A nyelvi tudatossadg alapvetd fontossagli az olvasds elsajatitidsanak kezdetén, hiszen a
gyerekeknek ismerniiik kell a nyelv szerkezetét: a mondatokat, szavakat, szotagokat, hangokat
¢s azok sorrendjét. A nyelvi tudatossag fejlddése fokozatos, eldszor a szotagolas készsége
alakul ki, majd a mondatok ¢s szavak felismerése kovetkezik, végiil a fonématudat is
megjelenik. A szdtagoléds készsége mar haroméves korban elkezd fejlédni, és ezt az 6vodaban
¢és az iskolaban is fejleszteni kell. Szamos gyakorlat, mint példdul mondokak, versek és
jatekos feladatok segitik ennek erdsitését. A mondatok és szavak felismerése szintén fontos az
olvasas elOkészitése soran. A vizualis segédeszkozok, példaul képek hasznalata és a kérdés-
felelet modszer hatékonyan tamogatja a szavak és mondatok értelmezését. A fonématudat
fejlesztése alapvetd az olvasdstanulds soran. Ehhez tobbféle gyakorlat alkalmazhatd, mint a
hangok utdnzasa, az id6tartam-gyakorlatok és a szobonto-sz6€pitd feladatok. Ezek segitenek a
gyerekeknek felismerni a hangok sorrendjét és azok kapcsolatat a szavakban, valamint
megalapozzak az olvasas és irds sikeres elsajatitisat. Osszességében a nyelvi tudatossag
fejlesztése kulcsszerepet jatszik az olvasds tanitdsaban, mivel eldsegiti a gyerekek
metakognitiv készségeinek kialakuldsat, valamint a szavak és mondatok helyes felismerését és
hasznalatat (Adamikné, 2001).

Az olvasastanitas egy komplex folyamat, amely tobb szakaszban torténik. Az olvasas
tanitdsa sordn az els6 1épés a feladat megértése, majd a sziikséges készségek kiépitése, végiil
pedig ezek automatizalasa. Ez a fokozatos fejlodés segiti a tanulokat abban, hogy az olvasas
egyre természetesebb €s gordiilékenyebb legyen. Az elsé szakaszban fontos, hogy a tanulok
megértsék az olvasas alapvetd céljat, a szoveg jelentésének felismerését. A gyakorlott olvasok
azonnal felismerik a szavak jelentését, mig a kezddk eldszor dekodolassal jutnak el a

megértéshez. A sikeres olvasastanitds feltételezi, hogy a tanulok megfeleléen fel vannak
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készitve erre a dekodolasi folyamatra. Az érzelmi tényezok, mint a motivacid is meghatarozo
szerepet jatszanak az olvasas elsajatitasaban. A motivacid erdsithetd példaul a tanitok pozitiv
példajaval, a sz€p és érdekes szovegekkel, valamint a konyves kornyezettel. Az olvasastanitas
két modell alapjan torténhet: a kozvetett modell a kezdd olvasokra jellemzo, akik a dekodolas
utan értik meg a szavakat, mig a kdzvetlen modell szerint a gyakorlott olvasok mar azonnal
felismerik a szavak jelentését. A tanulok a fejlodés soran attérnek a kozvetett modellrdl a
kozvetlenre, amely az olvasasi készségek automatizalasaval valosul meg. A globalis
olvasasmodszertan kritikus pontja, hogy til kordn koveteli meg a kdzvetlen modellt, ami a
kezd6k szamara megterheld lehet, mivel nem ad elegendd eszkozt a dekddolasi hibak
kezelésére.

Az olvasas ¢€s a szovegértés folyamata egymasra épiil, €s kiilonb6zo részkészségekbdl all.
Ez a fejezet az olvasas nyelvészeti oldalat, kiilondsen annak grammatikai és pragmatikai
vonatkozasait vizsgalja. Kiemelendd, hogy bar az olvasas kiilonb6zd szempontok alapjan
értelmezhetd, a nyelvészeti megkozelités alapvetd fontossagu. Az itt bemutatott rendszer
tobbféle olvasasi modot (sz6 szerinti, értelmez0, kritikai, alkotd) tartalmaz, amelyeket széles
korben alkalmaznak. A szdvegértés oktatdsa mar hosszl ideje fontos szerepet jatszik az
iskoldkban, és a pedagdgiai mddszerek folyamatosan fejlddtek, hogy a didkokat jobban

bevonjik a szovegek elemzésébe (Adamikné, 2001).
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Il. Az olvasasmegértés oktatasa

Az aldbbi fejezet az értd olvasas fejlesztésének kérdéseivel foglalkozik, kiilonds tekintettel a
szOvegértés oktatdsanak modszertani, pszichologiai és nyelvi aspektusaira. A fejezet
bemutatja, milyen stratégidkkal és oktatasi eszkdzokkel segithetd eld a mélyebb szovegértés,
¢s milyen tényezok befolyéasoljak a tanulok olvasasi teljesitményét. A feldolgozott témak
kozott szerepelnek a szokincsfejlesztés, a hattértudas aktivalasa, az analogidk ¢és eld
organizatorok szerepe, valamint a meseolvasas és a tobbnyelvii kornyezet hatasa az olvasasi
szokasokra.

A fejezet szakirodalmi hatterét tobbek kozott Czachesz Erzsébet, Szildgyi Judit, Esterl
Jozsef, Fenyd D. Gyorgy, Jaki Laszloné, Kadar Annamaria, Koltay Tibor, Lanstydk Istvan,
valamint Boncsér Orsolya és Szaszko-Jezsik Taméas munkai képezik. Emellett a PIRLS és
PISA nemzetkdzi mérések eredményei is elemzésre keriilnek, amelyek ravilagitanak a hazai
oktatas erdsségeire ¢€s kihivasaira az olvasasi kompetencia terén.

A fejezet célja, hogy rairanyitsa a figyelmet az olvasdsmegértés komplexitasara, valamint
azokra a pedagogiai és tarsadalmi tényezdkre, amelyek segithetik vagy hatréaltathatjadk az
olvasova nevelést. A hangsuly azon van, hogyan fejleszthetd hatékonyan a szovegértés mar az
iskolaskor el6tt, az alsdé tagozaton, és hogyan alkalmazhat6 az IKT, valamint hogyan

befolyasolja mindezt a tobbnyelvil oktatasi kdrnyezet.

2.1. Az érto olvasas fejlesztésének modszerei és stratégiai

Az olvasas tanitdsanak egyik kulcsfontossagl 1épése a dekddolas elsajatitasa, amely sokak
szerint a legdsszetettebb feladat. Azonban a szavak felismerése és az emlékezetbdl valo
el6hivéasa csupan az olvasas alapfeltétele; az értd olvasas tulmutat ezen. Az olvasés folyamata
egy Osszetett gondolkoddsi miivelet, amely magéban foglalja az elézetes ismeretek
aktivalasat, az Osszefliggések felismerését és az értelmezést. Ennek eredményeképpen az
olvasasmegértés kulcsfontossagu szerepet jatszik a tanulas folyamatdban, hiszen lehetdvé
teszi a szovegbdl vald hatékony informdaciokinyerést és annak beépitését a meglévo tudasba.
A hatékony olvasas megértési készségek kialakitasa érdekében a tanitasi folyamatnak tal kell
mutatnia a dekodolds tanitasan, és célzott stratégidkat kell alkalmaznia a szovegértés
tdmogatdsara. A kutatdsok azt mutatjdk, hogy a szovegolvasis el6készitésének egyik
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legfontosabb feladata a tanulok motivalasa és az olvasas céljanak eldzetes meghatarozasa. Az
elézetesen megfogalmazott tanulasi célok novelhetik a szovegértési teljesitményt, mivel
segitenek a tanuloknak koncentralni a lényeges informaciokra. Az egyik leghatékonyabb
eszkO6z az olvasasmegértés tdmogatasaban a szokincsfejlesztés. A tanulmanyok szerint a
gazdag szokincs ¢€s az €rtd olvasas kozott szoros kapcsolat all fenn, mivel az ismeretlen
kifejezések akadalyozhatjak a szoveg megfeleld értelmezését. A kulcsszavak elézetes tanitdsa
elésegitheti az 0j fogalmak megértését, kiilondsen, ha a szavakat a megfeleld kontextusban
mutatjuk be (Czachesz, 1998:10-12).

A kutatdsok azt is alatdmasztjdk, hogy a tul sok 0j sz6 egyszerre torténd tanitdsa nem
hatékony, ezért a fokozatos és célzott szokincsfejlesztés a legeredményesebb megoldas. A
hattértudas aktivalasa szintén lényeges eleme az értd olvasadsnak. Azok a tanulok, akik
elozetes ismeretekkel rendelkeznek egy adott témarol, konnyebben képesek feldolgozni és
értelmezni az 0j informacidkat. Ennek érdekében az eldkészités sordn hasznos lehet olyan
kiegészitd Osszefoglalok biztositasa, amelyek kiemelik a szoveg fébb gondolatait. Kisérletek
bizonyitottak, hogy az ilyen 0sszegzd informaciok eldzetes bemutatasa noveli a szovegértési
teljesitményt, kiilondsen az alsobb évfolyamos didkok esetében. Az analogidk alkalmazasa
szintén hasznos eszkoz lehet az olvasdsmegértés fejlesztésében. Az analdgiak lehetdvé teszik
az 1j fogalmak kapcsolasat a mar ismert tartalmakhoz, ezaltal megkonnyitik az informacio
feldolgozasat. Azonban az analdgidk alkalmazasanak hatékonysaga nagymértékben fiigg attol,
hogy a tanulok mennyire ismerik az dsszehasonlitas alapjaul szolgalé fogalmakat. Az el6zetes
definiciok és az egynyelvil szotarak haszndlata szintén segitheti a szovegértés folyamatat. A
definiciok megértése azonban sok diak szadmara kihivést jelenthet, kiilonosen akkor, ha a
meghatarozasok tobb jelentésvaltozatot is tartalmaznak. A tanulok szdmara érdemes olyan
feladatokat adni, amelyek sordn a meghatarozasokat kontextusba helyezhetik, példaul sajat
mondatokba épithetik be az uj kifejezéseket. A kutatasok szerint az eld organizatorok — vagyis
olyan bevezetd informaciok, amelyek eldsegitik az 0j tudas beilleszkedését a mar meglévo
ismeretek koz¢ — szintén jelentds hatdssal lehetnek a szovegértésre. Az eldorganizatorok
segitenek a tanuloknak felismerni a szoveg szerkezeti elemeit és a kulcsfontossagu
fogalmakat, ezaltal javitjdk az értelmezési képességeiket. Azonban az el organizatorok
hatékonysaga a tanulok eldzetes tuddsatol is fligg: bizonyos kutatdsok szerint leginkabb a
gyengébben teljesitd didkok esetében eredményesek. Osszegzésként elmondhatd, hogy az

olvasasmegértés tanitdsa komplex folyamat, amely nem csupan a dekddolds megtanitésat,
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hanem az ért6 olvasas fejlesztését is magaban foglalja. A hatékony tanitdsi modszerek kozé
tartozik a szokincs bovitése, a hattértudas aktivalasa, az eldzetes célkitlizések meghatarozasa,
valamint az olyan eszk6zok alkalmazasa, mint az analdgidk, definicidk és el6organizatorok.
Ezek a stratégidk mind hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a tanulok képessé valjanak az olvasott
szovegek mélyebb megértésére €s az azokbol vald hatékony tanuldsra (Czachesz, 1998:10-

12).

2.2. Az olvasas jotékony hatasa a gyermek fejlodésére

Az olvaséas rendkiviil fontos szerepet jatszik a gyermekek fejlédésében, kiillondsen, ha
¢letkoruknak megfeleld torténetekkel talalkoznak rendszeresen. Az olvasas nem csupan a
nyelvi készségek fejlesztésében segit, hanem szamos maés teriileten is pozitiv hatast gyakorol.
A mindennapi mesehallgatas jelentdségét ma mar széles korben elismerik, hiszen nemcsak a
szokincs gazdagodasdhoz jarul hozza, hanem meghitt kozos élményt is teremt a mesét olvasod
¢s a gyermeket hallgatd kozott. Nézziik meg részletesebben, hogy a meseolvasads milyen

fejlodési teriileteket tamogat.

e A szdkincs gazdagitasa

Az olvasas egyik legfontosabb eldnye, hogy fejleszti a nyelvi készségeket €s boviti a gyermek
szokincsét. Egy kutatas szerint azok a gyerekek, akik szdmara napi szinten felolvasnak, 6téves
korukra jelentésen tobb szdval taldlkoznak, mint azok, akik ritkdbban hallanak mesét. A
szélesebb szokincs nemcsak a kifejezOkészséget javitja, hanem megkonnyiti az olvasas
elsajatitasat is, hiszen a gyermek konnyebben felismeri azokat a szavakat, amelyekkel mar
talalkozott kordbban. A mesék tovabba olyan kifejezésekkel is megismertetik a kicsiket,

amelyek a hétkdznapi kommunikacidban kevésbé fordulnak eld.

e Az agyi fejléddés tdmogatéasa

Egy tudomanyos vizsgalat kimutatta, hogy amikor egy gyermek hallgatja a meséket, az
agyaban fokozott aktivitds figyelhetd meg, kiilonosen azokban a teriileteken, amelyek a
képzelderdért felelosek. Azok a gyermekek, akik rendszeresen hallgatnak torténeteket,

konnyebben elképzelik a hallottakat, ami eldsegiti a kreativ gondolkodas ¢és a képzelderd

22



fejlodését. Ezzel szemben a képernyOn keresztiil befogadott mesék esetén a belsd képalkotas
hattérbe szorul, mivel a vizudlis informaciok készen kapott formaban érkeznek (Szilagyi,

2007).
o A képzelet és fantdzia fejlodése

Amikor a gyermekmesét hallgat, sajat belsé vilagaban képeket alkot a torténet alapjan. Ez a
képzeleti folyamat lehetdvé teszi szamdara, hogy sajat értelmezésében jelenitse meg az
eseményeket, és a torténet szerepldivel azonosuljon. A belsd képalkotas azért is 1ényeges,
mert segit a gyermeknek a félelmek és érzelmek feldolgozasaban, hiszen sajat tempdjaban és

madjan épiti fel a torténet vizualis vilagat.
o FErzelmi feldolgozas és stressz csokkentés

A mesehallgatas segithet a gyermekeknek a mindennapi élmények feldolgozasaban és az
érzelmi egyensuly megdrzésében. A pszichologia ezt a folyamatot elaboracionak nevezi,
amelynek soran a gyermek belsé képek segitségével dolgozza fel az 6t érd ingereket,
fesziiltségeket és élményeket. A mesék tehat nemcsak szorakoztatisra szolgdlnak, hanem

hozzajarulnak a gyermek lelki fejlédéséhez is.
e Szocialis és erkolcesi nevelés

A mesék erkolcsi tanulsagokat is kozvetitenek, amelyek segitenek a gyermekeknek eligazodni
a vildgban. A torténetek gyakran tartalmaznak konfliktusokat, kihivasokat és megoldandd
feladatokat, amelyek révén a gyermek megtapasztalja, hogy minden problémadara létezik
megoldas. A mesékben megjelend karakterek példat mutatnak batorsagrol, nagylelkiiségrol

vagy éppen irigységrol, ezaltal formalva a gyermek erkolesi érzékét.
e A meseolvasas szerepe a csaladi kapcsolatokban

A mesehallgatas nemcsak a gyermekek szdmara fontos, hanem a sziilokkel valé kapcsolat
elmélyitésében is szerepet jatszik. A kozOs meseolvasds nyugodt, bensdséges idotoltést

biztosit, amely erdsiti a gyermek ¢és a sziild kozotti érzelmi kotddést. Ezért érdemes napi
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rendszerességgel idot szakitani a mesékre, hiszen ez nemcsak a gyermek fejlodésére, hanem a

csaladi kapcsolatokra is kedvez6 hatassal van (Szilagyi, 2007).

2.3. A mesék szerepe a gyermekek fejlodésében és olvasasi szokasaik kialakulasaban

A mesék nem csupan szorakoztatd torténetek, hanem olyan belsd tamaszt nytjtanak, amely
segiti a gyermekeket a vilag megértésében és a sajat identitasuk kialakitdsaban. A klasszikus
mes¢k egyszerii, mégis mély értelemmel bird torténetek, amelyek egyértelmii erkdlesi iranytiit
adnak a gyermekek kezébe. Segitenek abban, hogy megértsék a jot és a rosszat, és hogy a
kihivasok lekiizdésével elérhetd a boldog befejezés.

A modern vilagban azonban a mesék kereskedelmi termékké valtak, és sok esetben
elveszitik eredeti értékeiket. A piaci igényekhez igazitott, leegyszeriisitett vagy eltorzitott
valtozatok mar nem képesek ugyanazt a hatdst gyakorolni, mint az eredeti torténetek. A
feldolgozasok gyakran kitiresitik a mesék tartalmat, €s olyan modon alakitjak at azokat, hogy
elveszitsék eredeti szimbolikajukat és tanulsagaikat. Ezaltal a gyermekek olyan vilagképpel
taldlkoznak, amely nem segiti ket a valds életben val6 eligazodasban.

A hagyominyos mesemondds azonban még mindig kulcsszerepet jatszhat a
gyermeknevelésben. Az €l6 szoval elmesélt torténetek mélyebb érzelmi hatéast keltenek, és
lehetdséget adnak a gyerekeknek arra, hogy sajat fantdzidjuk segitségével formaljadk meg a
torténetek jelentését. A személyes mesélés biztonsagérzetet ad, kozos élményt teremt, és
megerdsiti a gyermekek érzelmi kotédését a mesélohoz (Esterl, 2007).

A mesék nemcsak a gyermekek szamara fontosak, hanem a felnéttek szdmadara is. A
multban a meséket nem csupan a gyermekek szamdéra tartottdk fenn, hanem a felndttek
kozosségi élményének is részét képezték. A régi idokben az emberek szoban adtak tovabb a
torténeteket, és azok nemzedékrdél nemzedékre 6roklédtek. A modern vilagban ugyan az
irasbeliség elterjedésével a mesék konnyebben hozzaférhetdvé valtak, de az €16 mesemondas
varazsa még mindig egyediilalldo élményt nyujt. A klasszikus mesék eredete évezredekre
nyulik vissza. A legkorabbi ismert torténetek, mint a Gilgames-eposz vagy az egyiptomi
mitoszok, mar magukban hordoztdk azokat az elemeket, amelyek késdbb a népmesékben is
megjelentek. Ezek a torténetek mindig az emberi 1ét alapvetd kérdéseire reflektaltak: a jorol

€s a rosszrol, a batorsagrol és a félelemrdl, a kihivasok legy6zésérdl és a boldogsag
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keresésérdl. Az idok sordn a népmesék fokozatosan az irodalom részévé valtak, de a szobeli
hagyomdny ma is fontos szerepet jatszik azok életben tartasaban.

A gyermekek szamdara a mesék meghallgatisa alapvetd élmény, amely nemcsak érzelmi
biztonsagot nyujt, hanem fejleszti nyelvi készségeiket, képzelderejiiket és erkolesi érzékiiket
is. A felndttek felel0ssége, hogy megorizzék a mesék hitelességét és atadjak azokat a
kovetkezO generacidknak, hogy a gyermekek valodi értéket kapjanak a torténeteken keresztiil
(Esterl, 2007).

A mesék kiemelkedd szerepet jatszanak az anyanyelvi nevelésben, kiillondsen az olvasas €s
szovegértés fejlesztésében. A mesemondds ¢€s mesehallgatds mar az iskolaskor el6tt
meghataroz6 tapasztalat a gyermekek szamdara, amely az oktatds soran atalakul olvasott
szovegek feldolgozasava. A mesék segitik a kulturalt nyelvi magatartas kialakitasat, fejlesztik
a beszédtechnikat, a szdkincset ¢és a kommunikacios készségeket. Az olvasdstanitdsban a
mesék motivacios eszkdzként jelennek meg, tdmogatjadk a szovegértés fejlodését, valamint
alapot nyujtanak a késdbbi szobeli és irasbeli szovegalkotdshoz. A mesehallgatds soran a
pedagbégus feladata, hogy megfeleld olvasdsi mintat nyujtson, érzékenyitse a tanulokat a
nyelvi sajatossdgokra €s eldsegitse a torténetek értelmezését. Az olvasidsordkon a mesék
feldolgozasa soran a gyerekek logikus gondolkodasat és elemzoképességét is fejlesztik,
mikdzben érzelmileg is kotddnek az irodalmi miifajhoz (Gasparicsné, 2007).

A sikeres ¢lethez nemcsak az értelmi képességek jarulnak hozza, hanem az érzelmi
intelligencia is, amely magaban foglalja az érzelmek felismerését, a kapcsolatok épitését és a
konfliktuskezelést. A mese az egyik leghatékonyabb eszk6z az érzelmi intelligencia
fejlesztésében, hiszen biztonsagos, meghitt kornyezetet teremt, amely segiti a gyermekeket
érzéseik feldolgozasaban. A mesehallgatds soran a gyermek sajat belsd viladgat is alakitja,
amely hozzdjarul a lelki fejlédéséhez. Dr. Kadar Annaméria kutatdsai alapjan a mesék
tamogatjdk a gyermekek érzelmi stabilitdsat, és segitenek a mindennapi nehézségek
feldolgozasaban (Kadar, 2013).

A csalad és a csaladi kornyezet kiemelkedd szerepet jatszik a gyermekek olvasasi
szokasainak alakitasaban, amely az olvasds irdnti vonzalom vagy ellenszenv kialakuldsdhoz
vezethet. A csalad tdmogathatja, semleges vagy akar ellenséges is lehet az olvasés irdnt, de az
is gyakori, hogy a csalad megosztott véleményekkel rendelkezik. A sziilok olvasottsaga,
miuveltsége ¢és anyagi helyzete fontos szerepet jatszik, de nem kizarolagos tényezd. A

csaladon kiviili rokonok ¢és baratok is hatdssal lehetnek a gyermekek olvasasra valo
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hajlanddsagara. Tobb hires személy visszaemlékezése alapjan kideriil, hogy a csalad minden
generacidja timogathatja a gyermeket az olvasasban, mint példaul a konyvek ajandékozasa,
kdzosen torténd olvasas vagy a konyvekhez vald hozzaférés biztositasa. A csaladi olvasasi
kultara kialakitasa tehat pozitivan befolyasolhatja a gyermekek olvasasi szokdasait és tanulasi
eredményeit, fliggetleniil a csalad anyagi helyzetétdl ( Jaki, 2013).

A kisgyermekek olvasova nevelése vilagszerte kiemelt figyelmet kap, hiszen az olvasas
megszerettetése mar sziiletéstdl kezdve meghatdrozza a késObbi olvasasi készségeket.
Kutatasok szerint azok a gyerekek, akikkel rendszeresen olvasnak, monddkaznak vagy
énekelnek, konnyebben sajatitjak el az értd olvasast. Magyarorszagon is indultak
kezdeményezések az olvasaskultura fejlesztésére, példaul a Jozsef Attila Megyei Konyvtar
altal szervezett projekt, amely konyveket és tdjékoztatd anyagokat juttat el a csaladokhoz. A
program célja, hogy a sziildket és a szakembereket bevonva tdmogassa a mesélés ¢és a kozds

olvasas fontossagat (Samuelné, 2011).

2.4. Az iskolaskor elotti szokincs és olvasas osszefiiggése

A Kibdl lesz az olvaso? cimii konyvben (Fenyd, 2006) kiilonb6zd szakemberek, mint példaul
tanarok, pszicholdégusok, konyvtarosok €s irok osztjdk meg sajat tapasztalataikat az olvasasrol
¢és az olvasastanitasrol. A konyvtaros példaul ugy véli, hogy egy gyerek megfeleld konyvvel
vald ellatasa eldtt fontos, hogy személyesen megismerje 6t, hogy képet alkothasson a
gyermek érzelmi fejlédésérol és csaladi koriilményeirél. Igy tud olyan olvasnivalét ajanlani,
amely kozel all a gyerek személyiségéhez, ¢€s amely segitheti Ot sajat problémai
megoldasaban, mikozben fenntartja az érdeklédését €s elmélyiti az élményt.

A pszichologusok az olvasasra nevelés elsd 1€épcsdjének tartjdk a mesélést, amely boviti a
gyerekek szokincsét és fogalmi rendszerét. Az olvasas megértéséhez elengedhetetlen, hogy a
gyermek gazdag szokincs birtokaban legyen, mivel igy konnyebben kovetheti a torténetet,
még ha nem is ismer minden sz6t. A mesék emellett segitenek a koncentracios készségek
fejlesztésében és a hallottakra vald odafigyelésben, ami alapvetd a szovegértéshez. Az ilyen
tipusu torténetek segitenek a gyerekeknek abban is, hogy elmélyiiljenek a szovegekkel valo
kapcsolodasban, mivel a mesehallgatds kozben a gyermeki fantdzia aktivan miikodik, és a

torténetek élménnyé valnak.
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A szoveg megértése €s a szovegalkotas képessége szoros kapcsolatban all a gyerekek
olvasasi szokasaival. A rendszeres olvasas nemcsak a szokincset, hanem az Onbizalmat is
noveli, hiszen a gyerekek egyre inkabb képesek lesznek sajat torténeteket alkotni. Az olvasasi
preferencidk valtoznak a gyermek életkoranak elérehaladtaval: a legkisebbek eldszor
egyszerli, rovid mondatokat olvasnak, késobb pedig olyan meséket, amelyek a mindennapi
¢letiikh6z kapcsolodnak. Ahogy a gyermekek fejlédnek, ugy a torténetek is egyre
bonyolultabbak lesznek, el6bb az allatmesék, majd a tiindérmesék kdvetkezhetnek. Az olvasas
iranti érdeklodés akkor a legnagyobb, ha a torténetek személyes élményekhez kapcsolodnak,
amelyeket a gyerekek konnyen atéreznek.

A Waldorf pedagdgiaban is fontos szerepet kap a verstanulds, amely mar
kisgyermekkorban elkezdddhet a ritmus, a dallam és a jatékos mondokak segitségével. Ezek a
1épések hosszll tdvon hozzajarulnak ahhoz, hogy a gyerekek késdbb szivesen vegyenek kézbe
konyveket.

Végiil a pszichologus arra a kérdésre is valaszt keres, hogy a mai gyerekek képesek-e
valéban értd modon olvasni. Ha az olvasas nem valik természetes, automatikus készséggé,
akkor a gyerekek nem fognak érdeklddni a konyvek iradnt, és lemaradnak az olvasés altal
nyUjtott érzelmi €s tapasztalati gazdagsagrol (Kovéacsné, 2018).

A szdkincs ¢€s az olvasas kozotti kapesolat kiilondsen fontos az iskolaskor eldtti években,
amikor a gyermekek el8szor talalkoznak az irott szovegekkel. A sziilok 4altal végzett
felolvasas és az iskolai tanulas soran a gyermekek képesek lesznek sajat tapasztalataik alapjan
kovetkeztetni az ismeretlen szavak jelentésére, igy elOsegitve az 6nalld olvasas és tanulds
képességét. Az olvasasmegértéshez sziikséges a technikai alapkészségek, mint a dekodolas, és
a szojelentések megértése, amit az olvasas €s a szokincs folyamatos bovitése segit.

A szdkincs novekedése mar az iskolaskor el6tt elkezdddik, és folytatodik a tanulds soran.
A gyermekek napi szinten Uj szavakat sajatitanak el a szobeli kommunikécioban, és ezek az 1j
szavak a késObbi olvasas soran is segitenek az 0j jelentések megértésében. Kutatasok szerint a
gyermekek egyre inkabb a szdvegek kontextusdbol tanulnak 1) szavakat, ami javitja az
olvasasi készségeiket. Az iskolai tanuldsban az 0j szavak tanuldsdnak hatékonysaga a szoveg
nehézségétdl, az olvaso képességeitdl és eldzetes tudasatol is fligg. Az olvasas sikeressége és
az 0nallo tanulasra vald képesség nagyban Osszefonddik a gyermek szdkincsével, amely

folyamatosan boviil a tanitds és az olvasas révén. A megfeleld szavak kivéalasztasa és azok
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szovegkornyezetben torténd megértése alapvetd fontossagi az olvasasi készségek

fejlédésében (Czachesz, 2014).

2.5. IKT az als6 tagozaton — multimédias tananyagok hatasa

Az informacids ¢és kommunikéacios technologidk (IKT) hasznalata az als6 tagozatos
olvasasorak soran szdmos elénnyel jar. Az IKT eszkdzok segithetnek abban, hogy az olvasasi
kornyezet gazdagabba valjon: videokat, hanganyagokat ¢és animaciokat integralhatunk az
ordkba, amelyek jelentds hatassal vannak a tanulok érzelmi vilagara. Ez a multimédiés
tartalom noveli a didkok tanulas iranti érdeklodését és motivacidjat, mikdzben fokozza a
tanulasi aktivitasukat. Mivel a fiatalabb didkok mar képesek kezelni az IKT eszkozoket, a
szamitogépek és mas digitalis eszkdzok alkalmazdsa nem jelent szamukra pszichologiai
akadalyokat, igy kdnnyebben veszik azokat.

Az IKT hasznalata kiilondsen hasznos az olvasasi készségek fejlesztésében, mivel
lehetdséget ad arra, hogy az oktatds soran a tanuldk aktivan részt vegyenek a tanulési
folyamatban. A szamitdégépes programok, mint példaul az interaktiv olvasdanyagok, segitik a
didkokat a szovegek jobb megértésében €s az olvasas élményének gazdagitdsdban. Ezen
eszk6zok hasznélata nemcsak a tanulas hatékonysagat ndveli, hanem 1) utakat nyit a tanulok
szamara, hogy sajat tempojukban és érdeklddésiik szerint fejlesszék olvasasi képességeiket.

A tanarok szdmdara az IKT lehetdséget ad arra, hogy egyéni tanuldsi igényeket is
figyelembe vegyenek, a digitalis eszkozok segitségével személyre szabott feladatokat kinalva
a didkoknak. Az ilyen tipust technoldgiai integracid eldsegiti a tanuldk kreativitasanak és
problémamegoldo képességeinek fejlodését, mikozben fenntartja az olvasasi érdeklddésiiket.
Az IKT alkalmazasa tehat nemcsak a tanulasi élményt gazdagitja, hanem hozzajarul az
olvasasi készségek fejlesztéséhez, kiillondsen a tobbnyelvii és valtozatos nyelvi hattérrel

rendelkezé diakok esetében (Rusynko, 2023).

2.6. Nemzetkozi felmérések: PIRLS és PISA eredmények

Az olvasasi képesség értelmezése az elmult évtizedekben jelentds valtozasokon ment
keresztiil. A modern megkozelitések kdzéppontjdban a szovegértés fejlesztése all, amely a

mindennapi ¢letben vald eligazodast segiti, ¢és az olvasott szovegek megértésére,
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feldolgozasara, valamint reflektalasara Osszpontosit. A kiilonb6z6 nemzetkozi és hazai
felmérések (példaul PISA, PIRLS) is azt mutatjak, hogy az olvasasi képesség a mindennapi
problémak megoldasaban jatszik kulcsszerepet. Az olvasas fejlédéséhez sziikségesek a
rutinok €s készségek megfeleld szintli kialakitasa, de ezek 6nmagukban nem elegendok. Az
olvasasi képesség kiilonbozd szoveg- €s feladattipusok révén is mérhetd, és a legujabb
kutatdsok szerint a magyar didkok szovegértési készségei nem minden esetben megfeleldek
(Jozsa, 2006:281-282).

A PIRLS ¢és PISA kutatasok a nemzetkdzi tanuldi teljesitmény mérésére szolgald fontos
vizsgalatok. A PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) vizsgalat 6tévenként
értékeli a negyedikes didkok szovegértési készségeit, mig az OECD altal koordinalt PISA
(Programme for International Student Assessment) felmérés haromévenkénti ciklusokban
méri a 15 évesek szovegértési képességeit, valamint matematikai és természettudoméanyos
tudasukat. A PIRLS vizsgalat eloszor 2001-ben zajlott, és ezt kovette a 2006-0s Gjabb mérés.
A PISA vizsgalat els6é adatfelvétele 2000-ben volt, majd 2003-ban és 2006-ban is Gjabb
ciklusokat tartottak. Mivel mindkét kutatds nemzetkozi szinten vizsgalja a tanulok olvasasi és
mas tanulmanyi készségeinek alakulasat, gyakran meriil fel az igény, hogy Osszehasonlitsak
és elemezzék az eredményeket (Baldzsi-Balkanyi, 2008).

A digitélis olvasas szamos kérdést vet fel, foként azzal kapcsolatban, hogy a nyomtatott
szovegektdl eltéréen mas modon értelmezziik és dolgozzuk fel a képernyén megjelend
tartalmat. Bar a képernydrdl valod olvasas gyors, mégis a kutatdsok azt mutatjak, hogy az
olvasas nem meélyrehatd, sokan csupan az informaciok felszinét kapargatjak, nem szénnak
1d6t az alapos feldolgozasra.

Empirikus vizsgélatok eredményei azt mutatjak, hogy a legtobb internetes felhasznalé nem
olvas hosszabb szovegeket, hanem csak azokat a cikkeket vagy oldalakat nézi meg, amelyek
gyors informaciot kindlnak. A digitalis olvasas egyik fontos hatdsa a figyelem csokkenése,
mivel a képernyok hasznalata sokkal tobb figyelmet igénylé ingerrel jar, és ennek
kovetkezményeként nem segiti eld6 a mélyebb megértést vagy az informaciok reflexiv

feldolgozasat (Koltay, 2016).

2.7. Tobbnyelvii kornyezet hatasa az olvasastanitasra
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Az oktatas alapvetd szerepet tolt be az anyanyelv megoOrzésében, kiillondsen kisebbségi
helyzetben. A kisebbségi magyar kozdsségek szdmos olyan kihivassal szembesiilnek az
oktatas teriiletén, amelyek a tobbségi nyelvil tarsadalmak szamara nem relevansak — ilyen
példaul az anyanyelven val¢ tanitas lehetosége és jelentdsége. A nemzetiségi iskolak gyakran
az egyetlen olyan kozegként szolgalnak, ahol a tanulok és pedagogusok kiilonb6z6 nyelvi
regiszterekkel talalkozhatnak: az irodalmi és hivatali nyelvvel, a szaktargyi szokincsekkel, de
akar a didknyelvvel is. Ezek az iskolak tehat kulcsszerepet jatszanak a kisebbségi nyelv
fennmaradésaban ¢€s fejlesztésében (Lanstyak, 1994).

A tobbnyelviiség egyre hangsulyosabb tényezd az oktatasban, kiilondsen olyan
térségekben, ahol tobb nyelvi kozosség €l egymas mellett. A Beregszaszi kistérség magyar
tannyelvi iskolaiban a didkok tobbsége magyar anyanyelvii, ugyanakkor az ukran allamnyelv
¢s mas nyelvek jelenléte miatt a tobbnyelvii kornyezet elkeriilhetetlen. Ez a nyelvi
sokszinliség egyarant jelent kihivast és lehetdséget az olvasastanitas szamara.

A tobbnyelvii kornyezet hatassal van a tanulok nyelvi fejlodésére, olvasasi stratégidira és
szovegértési képességeire. A pedagdgusoknak figyelembe kell vennilik a gyerekek eltérd
nyelvi hatterét, a nyelvek kozotti atjaras lehetdségeit, valamint a magyar €s ukrdn nyelv
kozotti kiilonbségeket, példaul az irds- és hangrendszerek eltéréseit. A magyar tannyelvii
iskoldkban nemcsak a magyar nyelvli olvasastanitdsra kell hangsulyt fektetni, hanem az
allamnyelv elsajatitdsanak tdmogatésara is, ami komplex pedagdgiai stratégiat igényel.

Fontos felismerni, hogy a tobbnyelvli tanuldk képesek lehetnek bizonyos készségeiket
egyik nyelvrél a masikra atvinni. Példaul, ha egy gyermek megtanul olvasni az anyanyelvén,
az olvasas technikai és kognitiv alapjai részben atvihetok egy masik nyelvre is. Ennek
hatékonysdga azonban fligg az adott nyelvek irdsrendszerétdl: a latin betlis nyelvek kozott ez
az atjaras konnyebben megvaldsithatd. Minél nagyobb az eltérés a nyelvek irdsmoédja kozott,
annal fontosabb, hogy a gyerekek mar koran megtanuljdk a betiiirdst mindegyik nyelven,
amellyel kapcsolatba keriilnek (Zita, 2022).

A kétnyelvli oktatds lehetdséget biztosit a nyelvi struktirdk Osszehasonlitasara, ami
elésegiti a tanulok nyelvi tudatossdganak fejlédését. Szamos kétnyelvii oktatdsi modell
1étezik, amelyek eltérd célokat kovetnek — egyesek az egynyelviiség iranyaba mozditanak el,
mig masok a hosszll tava kétnyelviiség fenntartasat tdmogatjak. Mig a korabbi kutatasok
vegyes eredményeket mutattak a kétnyelviiség kognitiv hatésairdl, a kozelmultban egyre tobb

vizsgalat igazolta ennek elonyeit. A kétnyelvii személyek gyakran hatékonyabban teljesitenek
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nyelvi és problémamegold6 feladatokban, fejlettebb metanyelvi tudatossaggal rendelkeznek,
¢és kognitiv folyamataik — példaul figyelem és emlékezet — jobban miikddhetnek. Ezek az
elényok kiilondsen idésebb korban valnak hangsulyossd, mivel hozzajarulhatnak a kognitiv
hanyatlas lassitasahoz (Boncsér, 2010: 10-14).

A szdvegértési kompetencia az olvasott szoveg jelentésének felismerésére €s az abban rejld
iizenet megértésére irdnyul. Ennek fejlesztése Osszetett folyamat, amely magaban foglalja a
kritikai és kreativ olvasas képességének erdsitését is. Az olvaséstanitds soran nem csupan az
egyes részkompetenciak fejlesztése a cél, hanem a tanulok metakognitiv képességeinek,
példaul az olvasasi stratégidk tudatos alkalmazasanak eldsegitése is.

A magyar kozoktatasban az 1989 utani idészakban egyre nagyobb hangsulyt kaptak azok a
modszerek, amelyek a szovegértés javitasat céloztak. Az olvasasi nehézségek mogott sokféle
tényez0 allhat: lassu és akadozé olvasas, szlik szokincs, hidnyos hattértudas, nehézségek az
Osszefiiggések felismerésében, valamint a bonyolult mondatszerkezetek megértésének
problémai. E kihivasok lekilizdésében kulcsfontossaghi az olvaséasi készségek fokozatos,
integralt fejlesztése. A kutatasok azt is kimutattak, hogy az olvasasi képességek fejlodése nem
egyenletes: a fiatalabb tanulok gyakran mozaikszerlien dolgozzak fel az informacidkat, mig
iddsebb korban mar inkabb a globalis megértés dominal. A fejlédés iitemét szadmos tényezd
befolyasolhatja — példaul érzékelési vagy nyelvi probléméak, memoriazavarok, illetve lassu
informaciofeldolgozas. Empirikus vizsgalatok is alatamasztjak, hogy az iskolakezdés
iddszakaban jelentds egyéni kiilonbségek mutatkoznak, és a szovegértés fejlédése nem

linearisan, hanem szakaszosan, eltéré életkorokban zajlik (Szaszko—Jezsik, 2016: 56-57).
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I11. Az olvasastanitasa a karpataljai magyar tannyelvii

iskolakban

A kovetkezo fejezet részletes attekintést nyujt a karpataljai magyar tannyelvii iskoldkban zajlo
olvasastanitas sajatossagairol, torténeti hatterérdl, modszertani hagyomanyair6l és az ukran
oktatasi rendszer altal tamasztott kihivasokrol. A fejezet kiemelt figyelmet fordit az allami
szabvanyok elemzésére, a magyar és ukran nyelvil tantervek dsszehasonlitasara, valamint az
,.Uj ukran iskola” reform célkitiizéseire és gyakorlati hatésaira.

A feldolgozas kiterjed a tankonyvek és taneszk6zok aktudlis helyzetére, a tobbnyelvii
kornyezet okozta pedagodgiai nehézségekre, valamint a kisebbségi oktatds intézményi és
politikai kontextusara. A fejezetben hangsulyosan jelenik meg az oktataspolitika és a
nyelvhasznalat viszonya, valamint a nemzeti kisebbségek, koztik a magyar kozOsség
identitdsanak és nyelvi jogainak védelme.

A szakirodalmi feldolgozashoz a legnagyobb segitséget Beregszaszi Anikd, Beregszaszi-
Kolozsvari Orsolya, valamint a , Karpatalja torténete” cimi kiadvany (2021) nyujtottak. A
fejezet célja annak bemutatdsa, hogy milyen pedagogiai, tarsadalmi €s jogi keretek kozott
zajlik az olvasas és irds tanitdsa a karpataljai magyar iskoldkban, és milyen lehetdségek

mutatkoznak e folyamatok fejlesztésére.

3.1. Az olvasastanitas modszertani hagyomanyai és fejlodése a karpataljai magyar

iskolakban

A kérpataljai magyar tannyelvli iskoldkban az anyanyelvi olvasas €s irds oktatisa
hagyomanyosan szintetikus modszerekkel zajlik, els6sorban a hangoztato- elemz6-6sszetevod
modszerrel, amelyet irdsnal dolt betlis irassal tanitanak. Az olvaséstanitdsi hagyoméanyok
gyokerei az 1947-ben megjelent Kutlan Istvan-féle abécéskonyvig, majd Onody Géza 1965-6s
"Betliorszag" cimii konyvéig nyulnak vissza. A konyv tobb évtizeden at volt az alapja az
olvasastanitasnak, egészen 2003-ig, amikor alternativaként megjelent Toéth Dora
"Abécéskonyve", amely a szotagolds modszert hasznalta.

Az 1990-es években Tolnai Gyuldné heurisztikus olvaséstanitdsi programja kezdett
terjedni a karpataljai magyar iskoldkban, de teljes mértékben sosem lett hivatalos modszer.

Leginkabb Onody konyvének kiegészitéseként alkalmaztak. Az ukran oktatisi minisztérium
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feliigyeli az iskolék tanterveit és tankonyveit, de a Karpataljai Magyar A Karpataljai Magyar
Pedagogusszovetség (KMPSZ) jelentds szerepet vallal a magyar iskoldk tankonyveinek és
taneszkozeinek biztositdsdban. Példaul Béresné Bossanyi Klara Eva ,Kisiskolas” cimii
olvasokonyve, amely Toth Dora munkajat egésziti ki gyakorld szovegekkel és irasfejlesztd
feladatokkal, szintén a KMPSZ gondozasaban latott napvilagot (Beregszaszi-Kolozsvari,
2019).

3.2. Az ukran nyelv tantervének jellemzoi

A 2018-2019-es tanévtol érvényes ukran nyelvi tantervek elérhetok az Oktatasi ¢és
Tudoményos Minisztérium hivatalos weboldalan. A tanterv az ukran tannyelvii iskolak
szamara késziilt, de mas kisebbségi nyelveken oktatd iskolédk (pl. lengyel, moldav, romén és
magyar) is hasonl6 programot kaptak. A kéarpataljai magyar iskoldk szamara késziilt tanterv a
2-4. osztalyos didkoknak szol, és a 2011-es allami szabvanyra épit.

A tanterv f6 célja a nyelvi kommunikacidos készségek fejlesztése, valamint a
szociokulturalis kompetencidk kialakitasa, melyek eldsegitik a didkok integralodasat az ukran
tarsadalomba és tdmogatjak a hazafias nevelést. Az ukran nyelv oktatdsa harom {0 teriiletet
érint: a beszédkészség-fejlesztést, a nyelvi készségeket és a szociokulturalis tartalmat. Az 1.
osztalyban az ukran nyelv szobeli tantargy, amely a szovegértés és szobeli szovegalkotas
fejlddésére Osszpontosit. A 2. osztdlyban kezdddik az olvasds és irds tanitdsa. A tananyag
célja, hogy a magyar anyanyelvll tanulok érdeklddését felkeltse az ukran nyelv irdnt, alapvetd
szokincset €s a helyes hangképzést alakitson ki, valamint hogy a beszédszituacidhoz igazodd
nyelvhasznalatot fejlesszen.

A tanterv hangsulyozza, hogy a karpataljai magyar iskoldk elsé osztilyos tanuldinak
tobbsége nem beszél ukranul, ezért a nyelv tanitdsanal ezt figyelembe kell venni. Az olvasas
¢s iras tanitasa a 2. osztalyban, szintetikus, hangoztato-elemzd-6sszetevé modszerrel torténik,
az ukran abécé sajatossdgainak figyelembevételével. Az iras tanitdsa elnyujtott modszerrel
folyik, dolt betiis irast tanitva. A tanterv az olvasastanitast tobb szakaszra bontja: betlitanitas
elotti, betlitanitasi €s betlitanitds utdni szakaszokra. Kiemeli a magyar anyanyelvii gyerekek
szamara 1) ukran hangok felismerését és jelolését. A tanterv célja az ukran nyelv 1-2.
osztalyos tanulodi szaméra a kompetencidk fejlesztése, figyelembe véve, hogy az elsd

osztalyosoknak a beszédkészség fejlesztése a 6 feladat. Az olvasas- és irdstanitas masodik
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osztalyban kezdddik, heti 5 6rdban, ami jelentds ndvekedést jelent a korabbi tantervekhez
képest (Beregszaszi, 2021).

Az ukran nyelv oktatasa a magyar tannyelvii iskolakban nem a nyelvtudas anyanyelvi
szintre emelésére torekszik, hanem arra, hogy a tanulok megfeleld kommunikaciés szintet
érjenek el. Az Eurdpai K6z0s Referenciakerethez igazodva, Ukrajna oktatasi rendszere nem
egyértelmiien hataroz meg elérendd nyelvi szinteket az allamnyelvbdl azok szamara, akik
nem ukran anyanyelviiek. Ennek kovetkeztében az ukran nyelvtanitds inkabb grammatikai
ismeretekre Osszpontosit, mintsem a gyakorlati nyelvhasznalatra. A magyar iskolakban a
nyelvtanulas céljainak a K6zos Eurdpai Referenciakeret alapjan kellene kialakulniuk, hogy a
tanulok az iskolai szintek végére hatékony kommunikaciés készségekkel rendelkezzenek
ukran nyelvbol. A vizsgak célja a tanulok nyelvi szintjének mérése kellene, legyen, nem pedig

az elméleti nyelvi ismeretek tesztelése (Beregszaszi, 2021).

3.3. Az ukran oktatasi rendszer sajatossagai

Az olvasads oktatdsa a karpataljai magyar tannyelvii iskolakban, ahol tobbnyelvii tanulasi
kornyezet van, kiilonosen bonyolult kihivast jelent. A didkoknak anyanyelviikk mellett az
ukran nyelv, mint allamnyelv, valamint egy idegen nyelv elsajatitasara is fel kell késziilniiik.
Az ukran oktatasi rendszer folyamatos valtozasokon megy keresztiil, kiilonds tekintettel az 1,
12 évfolyamos struktarara, amely az oktatdsi torvények reformja nyoman keriilt bevezetésre.
Az olvasas oktatdsa mindhdrom nyelven—magyarul, ukranul és idegen nyelven—egységes
alapelvek mentén torténik, amit az allami szabvanyok szabalyoznak, bar ezek a nem ukran
anyanyelvii diakok szamara kihivasokat jelentenek, mivel ugyanazon kovetelményeknek kell

megfelelniiik, mint ukrdn anyanyelvii tarsaiknak.
1. tablazat: A nyelvi irodalmi blokk éves oOraszamai az ukran tannyelvil

iskoldkban a 2019-ben modositott allami szabvany szerint, 1-4. osztaly (Derzhavnyi

standart, 2018: 36).
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Oktatasi Eves oraszam Osszesen

teriilet

1 oszt. |2 oszt. |3 0szt. |4 oszt.

Kotelezo oraszam

Nyelvi-irodalmi blokk (egyben): 315 350 350 350 1365
Ebbdl: Ukran nyelv és irodalom 245 245 245 245 980
Ebbdl: Idegen nyelv 70 105 105 105 385

2. tablazat: A nyelvi irodalmi blokk éves draszamai az 6shonos népek és nemzeti
kisebbségek nyelvén oktato iskoldkban a 2019-ben modositott allami szabvany szerint,

1-4. osztaly (Derzhavnyi standart, 2019).

Eves 6raszam Osszesen
Oktatasi 1 oszt. 2 0szt. 3o0szt. |4 oszt.
teriilet
Kotelezo oraszam
Nyelvi-irodalmi blokk | 385 385 385 385 1540
(egyben):
Ebbdl: Ukran nyelv ¢és | 175 175 210 210 770
irodalom
Ebbdl:  Anyanyelv ~ és | 210 210 175 175 770
irodalom, valamint idegen
nyelv

Az ukran és nem ukran tannyelvii iskolak kozotti kiilonbségek az ukran nyelv és irodalom
oktatasanak oOraszamaban jelentdsek. Az ukrdn tannyelvli iskoldk alsé tagozatin négy
évfolyamon 0Osszesen 980 ora all rendelkezésre e tantargy oktatdsara, mig a mas nyelveken
tanito intézményekben ez 770 oOrdra csokken, bar az elvart kdvetelmények megegyeznek. Az
iskoldk az allami szabvanyok alapjan dolgozzak ki sajat 6rarendjiiket, figyelembe véve a helyi

igényeket. Az allami eldirasok lehetdséget adnak a nem ukrdn nyelvii iskolak szamara, hogy
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sziikség esetén modositsanak az 6raszdmokon, példaul az ukran 6rdk szadmanak novelésével,
amit a valaszthatd o6rdk terhére tehetnek meg. Az 1) szabalyozas bevezetése fokozatos, és
jelenleg csak az elsé osztaly tanul az Uj szabvany alapjan, mig a 2-4. osztalyokban még a
korabbi szabdlyozas érvényes. Az elemzés csak az allami szabvanyokra ¢és tantervekre

vonatkozik, a gyakorlati oktatast nem vizsgalja (Beregszaszi, 2021).

3.4. Allami szabviny az olvasastanitisra

A Ukrajna Miniszteri Kabinetjének 2019. jlius 24-i 688. szamu hatarozata szerint az 1-4.
osztalyos olvaséasi orakra vonatkozo kovetelmény, hogy az olvasds tanitdsanak célja a
gyermekek tudatos és kifejezd olvasasi készségének fejlesztése, az olvasott szoveg
tartalmanak megértése ¢és kritikai elemzése. Az oOrdknak a nyelvi, olvaséasi és kritikai
készségek fejlesztésére kell 6sszpontositaniuk, és 6sztondznilik kell a gyermekeket az olvasas
iranti szeretetre.

A nemzeti kisebbségek szamara a 1-4. osztalyokban a helyi allami szabvany szerint az
olvasds ordinak kovetelményei azt irjak eld, hogy az oktatds a kisebbség anyanyelvén
torténjen. Fontos szempont a beszéd- és olvasasi készségek fejlesztése anyanyelven, a tudatos
¢s kifejez0 olvasas biztositasa, valamint a szovegek megértésének ¢és értelmezésének
képességének kialakitasa. Ezen kiviil hangstlyt kap a kulturalis kompetencia fejlesztése is,
azaltal, hogy az adott nemzeti kisebbség kulturajat és hagyomanyait tiikr6z6 irodalom

olvasasa révén torténik (Derzhavnyi standart, 2018).

34.1. Az, U] ukran iskola”
Az 11j ukrédn iskola az Oktatasi és Tudomanyos Minisztérium kulcsfontossagu reformja. Fo
célja olyan iskola létrehozésa, ahol kellemes tanulni, és amely a didkoknak nemcsak tudast ad,
mint ahogy az jelenleg torténik, hanem megtanitja Oket arra is, hogyan alkalmazzdk ezt a
tudast a mindennapi életben.

Az ,,Uj Ukrajnai Iskola” (HVYII) olyan intézmény, ahova a diakok szivesen jarnak. Itt
figyelembe veszik a véleményliket, kritikus gondolkodésra tanitanak, arra, hogy ne féljenek
kifejezni a sajat véleményiiket, és felelds polgarokka valjanak. Egyuttal a sziilok is 6rommel

latogatjak ezt az iskolat, mivel itt az egyiittmiikodés és a kdlcsonds megértés uralkodik.
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A NUS reformot évekre tervezték, mivel lehetetlen gyorsan megvaltoztatni az ukrajnai
évtizedek sordn apolt oktatasi hagyomanyt. A valtozadsok azonban mar elkezdddtek, és az
Oktatasi és Tudomanyos Minisztérium mindent megtesz annak érdekében, hogy ezek
elkeriilhetetlenek legyenek.

Kiilondsen 2017 szeptemberében fogadtak el az 0 "Oktatési torvényt", amely szabalyozza
az 0j oktatéasi rendszer alapelveit, és 2018 februarjaban a Miniszteri Kabinet megerdsitette az
ij Allami Alapvetd Oktatasi Szabvanyt. A kovetkezd 1épés az 0j "Kozépiskolai oktatasrol"
sz0l6 torvény elfogadasa, amely részletesebben kifejti a reform altal bevezetett valtozasokat.

Az 1j alapfoku oktatdsi szabvany 2017/2018-as tanévtdl kezdve sikeresen probaljak ki 100
iskoldban szerte Ukrajnaban. A 2018/2019-es tanévtdl kezdve az elsé osztalyosok az egész
orszagban ¢ szabvany szerint kezdtek tanulni.

Az 1j alapfoku oktatdsi szabvany eldirja, hogy a tandroknak mas megkozelitésekkel kell
dolgozniuk, ezért 2018-2019 kozott nagyszabdsu tovabbképzést tartanak az alapfoku iskolak
tanarai szamara. A pedagogusok tavoli képzésben (online kurzus az EdEra oktatdsi
platformon) és személyes iiléseken vesznek részt, ahol szakértéen felkészitett trénerek
gyakorlatban erdsitik meg a pedagdgusok tudasat.

2019-ben elindult a tanirok dnkéntes tanusitasi pilotprogramja is, amelynek célja a magas
szintli szakmai kompetencidval rendelkezd tanarok azonositdsa ¢€s 0Osztonzése, akik
kompetencia-alapt tanulasi modszereket és 1) oktatasi technologiakat ismernek, és
hozzajarulnak ezek elterjesztéséhez.

2019-ben az iskolak mindsitési eljarasat, amely kizarolag ellendrzo-feliigyeleti funkciokat
latott el, felvaltotta az intézményi audit eljarasa, amely a tamogatas eszkozévé valik. Az
allami  mindségellendrzési  szolgalatajanlasokat  dolgozott ki az iskoldk  belsd

mindségbiztositasi rendszerének kiépitésére (Ministerstvo osvity i nauky Ukrainy).

3.4.2. Mivaltozik a diakok szamara?

A didkok szamdra a legfontosabb valtozds az oktatdsi megkozelitések és a tananyag terén
valosul meg. Az Oktatdsi Minisztérium meggy6zO0dése szerint ez a reform kulcsfontossagu
eleme. A NUS célja, hogy olyan innovativ gondolkodast polgarokat neveljen, akik felelds
dontéseket hoznak, és tiszteletben tartjak az emberi jogokat. A puszta tények és fogalmak
memorizalasa helyett a didkok kompetencidkat sajatitanak el. Ez a tudés, képességek,

készségek, gondolkodasmodok, szemléletek, értékek és egyéb személyes tulajdonsagok
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dinamikus kombinacioja, amely meghatarozza az egyén képességét a sikeres tarsadalmi
beilleszkedésre, valamint a szakmai és tovabbi tanulméanyok folytatasara. Ezéltal egy olyan
szilard tudéasalap jon létre, amelyre a gyakorlati alkalmazast lehetévé tevd készségek,
valamint a szakmai és maganéletben egyarant fontos értékek és kompetenciak épiilnek.

A didkok altal elsajatitandd kompetenciak listdjat mar az ,,Oktatasi torvény” is rogziti.
Ennek kidolgozasakor figyelembe vették az Europai Parlament és a Tanacs 2006. december
18-i ajanlésat, amely a kulcsfontossdgi kompetencidk oktatdsban valo fejlesztésére
vonatkozik. Az elsajatitandd kompetenciak kozé tartozik:

e az allamnyelv magabiztos hasznalata;

o a képesség, hogy az anyanyelvén (ha az eltér az allamnyelvtdl) és idegen
nyelveken hatékonyan kommunikaljon;

o matematikai kompetencia;

e természettudomanyos, miiszaki és technologiai ismeretek;

e innovaciods készség;

e  kornyezeti tudatossag;

e informéciods €¢s kommunikdcios technoldgiai kompetencia;

e ¢letre sz6106 tanulasra valo képesség;

o dallampolgari ¢és tarsadalmi kompetencidk, amelyek az emberi jogok,
demokricia, igazsagossag, egyenldség, jolét €s egészséges ¢letmad értékein alapulnak;

o kulturalis kompetencia;

o vallalkozo6i és pénziigyi miiveltség.

Az éllami oktatasi szabvanyok tovabb bdvithetik ezt a listat.

A kompetencidk egyik kozos jellemzdje az ugynevezett ativeld készségek fejlesztése. Ide
tartozik a szOvegértés, a sajat vélemény szobeli és irdsbeli kifejezése, a kritikai és
rendszerszemléletli gondolkodas, a logikus érvelés, a kreativitds, a kezdeményezdkészség, az
érzelmek hatékony kezelése, a kockazatértékelés, a dontéshozatal, a problémamegoldas és a
masokkal valo egylittmiikodés képessége. A kompetencidk elsajatitasa érdekében a didkok
tevékenységalapu megkozelités szerint tanulnak, vagyis aktivan részt vesznek a tanulasi
folyamatban, ahelyett, hogy csupan passzivan hallgatndk a tanart. A NUS koncepcidja az
integralt és projektalaptl tanulds bevezetését is javasolja. Ez eldsegiti, hogy a didkok atfogd
képet alkossanak a vilagrol, mivel a jelenségeket kiilonb6z6 tudoményteriiletek szemszogébdl

vizsgaljak, és a megszerzett tudast valds problémak megoldasara alkalmazzak.
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Az Oktatasi Minisztérium a NUS keretein beliil egy uj értékelési rendszert is kidolgozott.
Az elsé osztalyos tanulok mostantél a hagyomanyos év végi bizonyitvanyok helyett
teljesitményiikrdl tanusitvanyt kapnak. Az 0j modell a formativ értékelésre épiil, amely
lehetdséget ad a tanulasi folyamat folyamatos nyomon kovetésére, nem csupan a végso
eredmények (példaul a hibak szadma) alapjan, hanem a didk fejlodésének figyelembevételével.

A reform az oktatasi kdrnyezet atalakitasara is kiterjed (Ministerstvo osvity i nauky Ukrainy).

3.5. Ukrajna torvénye

Az 5. Cikkely az ukrajnai oktatasi folyamat hivatalos nyelvér6l rendelkezik. Eszerint az
oktatas nyelve az allamnyelv, vagyis az ukran, és az allam biztositja az dllamnyelven torténd
oktatds elérhetdségét minden szinten, az 6vodatol a felsdoktatasig. Az orszdg nemzeti
kisebbségeinek és dshonos népeinek joguk van anyanyelviikon tanulni az allamnyelv mellett,
kiilon osztalyokban. Az allam eldsegiti a nemzetkozi nyelvek, kiilonosen az angol nyelv
oktatdsat is. Az oktatasi intézményekben a program szerint tobb nyelven is folyhat a tanitas,

és lehetOséget biztositanak a kisebbségi nyelvek oktatasara is (Zakon, stattya 5).

3.5.1. Az anyanyelvi tanterv fobb vonasai
A 2017-2018-as tanévben érvényes anyanyelvi tanterv két f6 teriiletre fokuszal: a magyar
nyelv oktatasara (1-4. osztaly) és az olvasasra (2—4. osztaly). A karpataljai magyar iskolakban
az olvasas és iras tanitdsa nem torténik parhuzamosan az anyanyelv, az allamnyelv (ukran) és
az idegen nyelv esetében. Az anyanyelvi oktatas célja, hogy az 1. osztaly végére a tanuldk
elsajatitsak az olvasds ¢€s iras alapjait, mig a 2. osztaly végére mar képesek legyenek
szovegeket értelmezni. Az ukran nyelv oktatdsdban az 1. osztilyban a beszédkészség
fejlesztése a kozponti téma, mig az olvasas ¢€s irds tanitasa csak a 2. osztalyban kezdddik.
A magyar nyelv és olvasds. A tartalmi iranyvonalak a kovetkezd integralt kurzusok és

tantargyak révén valosulnak meg:

1. osztaly — integralt kurzus "Olvasés tanulasa";

2. osztaly — tantargyak "Magyar nyelv", "Olvasas" vagy ezen tantargyak integralt
kurzusa;

3. osztaly — tantargyak "Magyar nyelv", "Irodalmi olvasas";

4. osztaly — tantargyak "Magyar nyelv", "Irodalmi olvasas".
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Az 1. ciklus sajatossagai:

A kozoktatds alapvetd szabvanya két ciklusra osztja a tanuléast, figyelembe véve a
gyermekek fizikai, mentalis és szellemi fejlédésének sajatossagait:

. ciklus — 1-2. osztaly;
I1. ciklus — 3-4. osztaly (Navchalni prohramy, 2018).
Az 1. tanulési ciklus végére:

e képes masokkal, szobeli kommunikécioval kapcsolatba 1épni, informéaciot
feldolgozni és alkalmazni, hogy életcéljait elérje kiilonbozo helyzetekben;

e képes elemezni, értelmezni és kritikusan értékelni a kiilonb6zo tipusa
szovegekben és médiatartalmakban szerepld informdaciokat, és azokat felhasznalni; a
miivészeti szovegeket esztétikai és érzelmi élmények gazdagitdsdnak eszkozeként
értékeli;

e képes kifejezni gondolatait, érzéseit és véleményét, irdsban ¢és online
kommunikélni, mikdzben betartja az irodalmi nyelv szabdlyait;

o figyeli és elemzi sajat és masok beszédét, és ezt sajat nyelvi kreativitasa
fejlesztésére hasznalja, valamint megfigyeli és elemzi a nyelvi jelenségeket.

A masodik ciklusban (3-4. osztdly) a harmadik osztdly kiilonosen fontos a tanulas
tartalmanak ¢€s a tevékenységek szervezésének szempontjabdl a magyar nyelvorakon. Itt
kezdddik el aktivan az irdskészség fejlesztése: a tanulok meg tanulnak egy vonalba irni a
fiizetiikbe, elsajatitjdk a gyorsiras alapjait, ami fontos a tobb irasbeli feladat megoldaséhoz.
Ezen kiviil fejlédnek a ,,Hangok és betlik” témakorhoz kapcsolddo ismereteik és készségeik,
valamint a harmadik osztalyosok megtanuljadk a magyar irodalmi kiejtés és helyesiras
legfontosabb szabdlyait.

A negyedik osztalyban befejezddik a magyar nyelvalapozo6 tanfolyama. A tanuldknak itt
mar nemcsak Uj ismereteket és készségeket kell elsajatitaniuk a szovegek feldolgozéasaban,
nyelvtanban, fonetikdban, helyesirasban és beszédfejlesztésben, hanem rendszerezniiik kell a
korabban tanultakat. Az itt megszerzett tudas és készségek képezik az alapjat annak, hogy a
késbbbi osztalyokban is tovabb tudjak tanulni a magyar nyelvet (Navchalni prohramy, 2018).

A tananyag szerkezete a tartalmi 6sszegzés elvén alapul.

A tanulas eredményei a II. ciklus végére:

e szobeli kommunikaciéban masokkal egyiittmiikddve informacidkat fogad be és
alkalmazza 6ket kiilonboz0 ¢€lethelyzetekben, hogy elérje céljait;
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o clemzi, értelmezi és kritikusan értékeli a kiilonbozo tipusu szovegekben és
médiatartalmakban szerepld informacidkat, és felhasznalja Oket; a miivészeti
szovegeket pedig az esztétikai és érzelmi élmények gazdagitasara hasznalja;

e véleményeket, érzéseket és gondolatokat fejez ki, irasban és online
kommunikélva betartja az irodalmi nyelv szabalyait;

e vizsgalja sajat és masok beszédét, felhasznalja ezt sajat nyelvi kreativitasaban,
¢s figyeli, elemzi a nyelvi jelenségeket.

A program f6 célja a tanulok személyiségének fejlesztése az irdsbeli, szobeli, hallas utani
¢s olvasasi készségek révén, valamint alapvetd kompetencidk kialakitdsa a lelki, kulturalis és
nemzeti Onkifejezéshez. A program feladatai kozé tartozik a magyar nyelv irdnti pozitiv
hozzaallas kialakitasa, a beszéd, a képzelet, az intellektualis és kreativ képességek fejlesztése,
valamint a kiilonbozé szovegekkel ¢€s informdacioforrasokkal valdé munka készségének
elsajatitasa.

A program 0t {0 tartalmi irdnyvonalat tartalmaz: 1."Szobeli kommunikacio", "Olvasunk",
"Kommunikalunk irdsban", "Felfedezziik a médiat", "Felfedezziik a nyelvtani jelenségeket".
Ezek az audiciot, beszédet, olvasast, irasos feladatokat és a médiaelemzést dlelik fel. Minden
iranyvonalhoz konkrét feladatok, tanitdsi modszerek és tevékenységek vannak hozzarendelve,
amelyek biztositjak a tanuldsi folyamatba vald integraciot és a gyermekek nyelvi
készségeinek fejlodését (Navchalni pronramy, 2018).

Az anyanyelvi tanterv {6 jellemzoi:

A hangoztatd-elemz6-6sszetevd modszerrel torténik az olvasés tanitasa, a szotagolasra kiilon
figyelmet forditva. A nyelvtan és helyesiras tanitdsa szorosan 6sszekapcsolddik, a szotagolas
kiemelt szerephez jut a ,,masképp ejtjilk/masképp irjuk” esetekben. A fejlesztendd képességek
kozott szerepel a kommunikacid, beszédtechnika, helyesejtés, szobeli és irdsbeli
szovegalkotas.

Az olvaséstanités 1épcséfokai:

1 osztaly: Az olvasas elokészitése, jelrendszerének megtanulésa.

2 osztaly: Az olvasasi készség fejlesztése, folytonos olvasas.

3 osztaly: Ertelmezé olvasas, helyes tagolas és hangsulyozas.

4 osztaly: Kifejezd olvasas eldkészitése, kritikai és kreativ olvasas (Beregszaszi, 2021:69-

71).
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3.5.2. Tankonyvek és taneszkozok a karpataljai magyar iskolakban

A magyar tannyelvli oktatdsi intézmények mindsége tobb tényez6tdl fiigg, beleértve az
infrastrukturalis és moddszertani felszereltséget, valamint a pedagdégusok szakmai
felkésziltségét. Bar ezek az iskoldk a tobbségi oktatasi rendszer részei, finanszirozasuk sok
esetben hatranyos helyzetben van, és gyakran a magyar allam tamogatasara szorulnak. Ez
kiilondsen a taneszkozok és segédanyagok hianydban mutatkozik meg, mivel a sziik piac
miatt az ukran kiadok nem készitenek magyar nyelvii tankonyveket és szemlélteté anyagokat
(Karpatalja torténete, 2021:723-735).

A Karpataljan hasznalt tankonyvek és taneszkozok helyzete az ukrajnai oktatdsi rendszer
sajatos jellemzdihez kapcsolodik. Az egyik jelentds probléma, hogy az 01j tankonyvek gyakran
csak a tanév masodik felére érkeznek meg az iskoldkba. Ennek enyhitésére a Karpataljai
Magyar Kulturalis Szovetség (KMKSZ) digitalis tankdnyvtarat hozott 1étre, ahol a magyar
iskoldk szamdra késziilt tankonyvek online hozzaférhetok. Ehhez hasonléan a Karpataljai
Magyar Pedagogusszovetség (KMPSZ) is biztosit digitalis formaban elérheté kiadvanyokat a
pedagdgusok szamara.

A 2018-2019-es tanévben az ukran oktatasi minisztérium tdmogatasaval 11j abécéskonyv
jelent meg a magyar tannyelvili iskoldk els@ osztalyai szdmara, amelyet Batori Maria és
Dzjapko Zsuzsanna irt. Azonban nem minden iskolaba jutott el idében. Ugyanebben az évben
a KMPSZ kérelmet nyujtott be az ukran Oktatasi és Tudomanyos Minisztériumhoz, hogy
engedélyezzék a magyarorszagi tankonyvek hasznalatat, amely végiil jovahagyast nyert. Igy a
kéarpataljai magyar iskolak elsé osztdlyos didkjai az Oktataskutatd és Fejlesztd Intézettol
(OFI) szdrmazo6 magyarorszagi abécéskonyveket és munkafiizeteket kaptdk meg.

Az 1) magyarorszagi tankonyvek a hangoztato-elemzd olvasastanitdsi modszerre €pitenek,
és az Iirdstanitast szakaszosan, szotagolva végzik. Ugyanakkor kiilonbség mutatkozik az
irasformaban: mig a korabbi karpataljai abécéskonyvek dolt betlis (kéz)irast hasznaltak, a
magyarorszagi tankonyvek allo betlis irast tanitanak. Ez kihivast jelentett a pedagdgusok
szamara, mivel az 0j tankonyvekhez nem biztositottak kézikonyvet. A régi, To6th Dora altal
készitett dbécéskonyvek elhaszndlodtak, ezért a KMPSZ sajat koltségén sokszorositotta dket
spirdlozott forméaban, hogy potolja a tankdnyvhianyt. Emellett munkacsoportot hozott létre a
munkaflizetek frissitésére, 0j illusztraciokkal és betiirenddel. A helyi fejlesztésii és a
magyarorszagi abécéskonyvek kozotti legfobb kiilonbség a betiitanitas sorrendjében és az

irasformdban rejlik (Beregszaszi-Kolozsvari, 2019).
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Az ukran nyelvii tankonyveket a Lembergi Szvit Kiadé ungvari fidkja allitja 6ssze. 2012-
ben jelent meg Horoskovszka Olga és Poéhan Kalatin tankdnyve, amely a szdbeli szovegértés
¢s szovegalkotas készségeinek fejlesztésére Osszpontosit interaktiv feladatok segitségével.
2018-ban Okszana Petruk 10j tankdnyve is megjelent, amely modern modszerekkel ¢€s jatékos
helyzetekkel fejleszti a nyelvi kompetencidkat.

A 2018-2019-es tanévben késziilt uj ukran abécéskonyvek figyelembe veszik a didkok
anyanyelvi tudéasat, és az ukran betlk elsajatitasat a magyar nyelvhez viszonyitva tanitjak, igy
elosegitve a gyorsabb nyelvtanuldst. Az olvasas és iras tanitdsanak modszerei tehat
folyamatosan valtoznak, ¢és a pedagdégusoknak kiilonbozd oktatdsi irdnyvonalak és
kiadvanyok kozott kell eligazodniuk. Az oktatdsi anyagok kivalasztasa és alkalmazésa

komoly kihivast jelent a karpataljai magyar iskoldkban (Beregszaszi, 2021).

3.5.3. Kihivasok és Megoldasok

A magyar iskolakba torténd beiratkozas egyik meghatdrozo szempontja az oktatds mindsége,
amelyrél azonban a sziiloknek nincs pontos képe. Egy korabbi kutatds szerint a tanulok
teljesitményét er6sen befolydsolja a csaladi hattér, a sziilok iskolazottsdga €s anyagi helyzete.
A magyar tannyelvll iskoldkbol szarmazo adatok alapjan a didkok matematikai készségei
jobban fejlédnek az anyanyelvii oktatdsban, mig az ukrédn nyelvii iskoldkba jar6 magyar
gyerekek szovegértés terén hatranyban vannak.

A kutatds arra is ramutatott, hogy a szililok gyakran az ukran iskoldk mellett dontenek
gyermekeik jovébeni érvényesiilése érdekében, kiillondsen a magasabb tarsadalmi statuszi
csaladok esetében. Ez azonban hosszll tavon hatranyosan érinti a magyar iskoldk helyzetét,
hiszen a motivaltabb didkok és csalddok elvandorldsa miatt az ott marado intézményeknek
egyre nehezebb versenyképes szinvonalat biztositaniuk. A kutatas eredményei azt mutatjak,
hogy bar a magyar tannyelvili oktatds kedvezdbb tanulmanyi eredményeket produkal, a sziil6i
dontések gyakran az ukrdn nyelv elsajatitdsanak elsédlegességére épiilnek, nem pedig az
oktatas mindségére.

Ukrajna torvénykezése ¢és oktataspolitikdja az eurdpai normak kovetését hirdeti,
ugyanakkor a gyakorlatban a nemzetidllam kiépitésére torekszik, amely a kisebbségi
kozosségeket az ukran tarsadalomba vald beolvadasra kényszeriti. Az oktatasi rendszerben az
ukran nyelv oktatdsat nem szakmai, hanem politikai kérdésként kezelik, és minden didk

szdmara az irodalmi nyelvi normak elsajatitasat irjak eld, fiiggetleniil attél, hogy anyanyelvi
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besz¢élok-e. Az allami politika figyelmen kiviil hagyja a kisebbségi nyelvek oktatdsanak
szlikségességét, és nem tesz kiilonbséget az ukran nyelvet masodik nyelvként tanuld didkok
esetében (Karpatalja torténete, 2021:723-735).

A kisebbségek szamara az ukran nyelv oktatdsanak jelenlegi formaja nem segiti az
integraciot, hanem inkabb -elutasitast valt ki, mivel a tanitds elsOsorban a nyelvtani
szabalyokra és a memorizalasra épiil, nem pedig a gyakorlati nyelvhasznalatra. Emellett az
ukran tarsadalomban a nyelvi kérdés kettés mércével érvényesiil: mig a szlav nyelvek jobban
toleraltak, addig a nem szlav kisebbségek, példaul a magyar kozosség esetében a nyelvi
jogokat jelentdsen korlatozzak.

A kisebbségi oktatasi intézmények helyzete tovabb neheziil azaltal, hogy az allam
kizarolag az ukran nyelv és torténelem ismeretét tekinti az iskoldk mindségi kritériumanak,
igy a magyar nyelvii intézmények hatranyos helyzetbe keriilnek. A pedagdgusok
kivéalasztasaban ¢és foglalkoztatdsdban a szakmai kompetencia helyett gyakran politikai
lojalitdas dont, ami tovabb mélyiti a problémakat. Az ukran oktataspolitika célja az allam
egynyelviiségének elomozditasa, amely hossza tdvon a kisebbségi identitasok gyengiiléséhez

¢s az asszimilacio felgyorsulasahoz vezethet (Karpatalja torténete, 2021:723-735).
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IV. Olvasastanitas tobbnyelvii kornyezetben a Beregszaszi kistérség

magyar iskolai példajan

Az elméleti hattér bemutatasa utan a kovetkezd fejezet a kutatds gyakorlati részével
foglalkozik. Itt kerlilnek ismertetésre azok az eredmények, amelyek a vizsgalat soran

szilettek.

4.1. A kutatas modszere és elemzése

Dolgozatom célja annak feltarasa, hogy a tobbnyelvii kérnyezetben tanulod didkok esetében
milyen tényezok befolyasoljak az olvasas elsajatitasat, valamint hogy milyen stratégiak, tanari
modszerek €s csaladi hattértényezok segitik vagy nehezitik az olvasasi készségek fejlodését.
A kutatds kozéppontjdban a Beregszaszi kistérség két magyar tannyelvii iskoldja — a
Beregszaszi Kossuth Lajos Liceum ¢és a Dédai Gimnazium — allt, ahol 4. osztalyos tanulok és
pedagbdgusok vettek részt a vizsgalatban.

A kutatas sordn kvalitativ és kvantitativ modszereket egyarant alkalmaztam annak
érdekében, hogy az olvasési szokasok és teljesitmények tobb aspektusbol is feltarhatova
véaljanak. A modszerek kivalasztasanal arra torekedtem, hogy azok illeszkedjenek a tanulok
¢letkori sajatossagaihoz, valamint megbizhato €s Osszehasonlithaté adatokat szolgaltassanak
az elemzéshez.

A kutatas négy f6 pillérre épiilt:

e Kérdbives adatfelvétel a sziilok korében az otthoni olvasisi szokasok és a
nyelvhasznalat feltérképezésére.

o Szovegértési feladat magyar €s ukran nyelvii mesék alapjan, szovegértés vizsgalataval.

e (Gyorsolvasasi teszt kozépnehézségli magyar és ukran népmesék elolvasisaval, az
olvasasi tempd és megértés mérésére.

e M:élyinterjuk pedagdgusokkal, a tobbnyelviiség olvasastanitasra gyakorolt hatasainak

feltarasa érdekében.
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4.2. A minta Kivalasztasa

A kutatas célcsoportjat a Beregszaszi kistérség két magyar tannyelvii iskolajanak 4. osztalyos
tanuloi és pedagdgusok alkottak. A minta szandékos, célzott kivalasztason alapult, figyelembe
véve a kovetkezd szempontokat:
e Tobbnyelvi kornyezetben miikodé magyar iskolak, ahol az ukran nyelv az oktatasban
¢s a mindennapi kommunikacioban is szerepet kap;
e azonos ¢vfolyam (4. osztily), hogy az ¢életkori ¢és tantervi sajatossagok
Osszehasonlithatok legyenek;
A vizsgalatban részt vevo két iskola:
e Beregszaszi Kossuth Lajos Liceum
e Dédai Gimnazium
Mindkét intézménybdl 13-13 {6 tanuld keriilt be a kutatasba. Az azonos 1étszam lehetévé
tette az eredmények Osszehasonlitasat és az aranyok elemzését. A tanulok mellett a kutatasban
részt vettek sziilok (kérdéives felmérés formajaban), valamint pedagdgusok is, akik
mélyinterjuk keretében osztottdk meg tapasztalataikat a tobbnyelvii olvasastanitds mindennapi
kihivasairol és gyakorlati megoldasairol.
A cél az volt, hogy a minta alapjan atfogd képet kapjunk a tanuldk olvasasi szokasair6l,
nyelvi kompetencidirdl, ¢és az iskolai-tanari gyakorlatban alkalmazott modszerekrol,

figyelembe véve a tobbnyelvii kdzeg hatésait.

4.3. Kutatasi kérdések és hipotézisek

A vélasztott téma mentén az aldbbi kutatasi kérdések €s hipotéziseket allitottuk fel.

Kutatasi kérdések:

K1: Hogyan hat a tobbnyelvii kdrnyezet az olvasds tanitdsara a karpataljai magyar
iskolakban?

K2: Milyen kiilonbségek figyelhetdk meg a magyar és az ukrdn nyelvli olvasasi
teljesitmény kozott?

K3: Milyen szerepet jatszanak a csaladi nyelvi szokdsok az olvasasi készségek

fejlesztésében?
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K4: Milyen kihivasokkal szembesiilnek a tanulok a magyar és az ukran nyelvli szovegértés
soran?

K5: Hogyan lehet hatékonyan fejleszteni az olvasasi készségeket mindkét nyelven?

Hipotézisek:

H1: A tobbnyelvii kdrnyezet Gsszetett hatassal van az olvasastanitasra: mig az anyanyelvi
(magyar) olvasast tamogatja, addig a nem anyanyelvi (ukran) olvasas soran akadalyozo
tényezoként is megjelenhet a nyelvi bizonytalansag.

H2: A magyar nyelv dominancidja megfigyelhetd az olvasasi teljesitményben, ami elonyt
jelent az anyanyelvi készségek fejlesztésében.

H3: Az otthoni olvasasi szokasok jelentds hatassal vannak a tanuldk olvasasi képességeire.

H4: Az ukran nyelvii olvasas nehezebben elsajatithatdé a magyar anyanyelvii tanuldk
szamara, kiillondsen a szovegértési feladatok esetében.

HS5: Az olvasasfejlesztési stratégidk alkalmazasa segithet a két nyelv kozotti

teljesitménykiilonbség csokkentésében.

4.4. A kutatasok bemutatasa, eredményei

A dolgozat célja annak feltardsa volt, hogyan befolyasolja a tobbnyelvii kdrnyezet az olvasas
tanitasat a karpataljai magyar tannyelvii iskoldkban. Ennek érdekében négyféle kutatasi
modszert alkalmaztam, amelyek kiilonboz6é aspektusbdl vilagitanak ra a nyelvi hattér és az
olvasasi teljesitmény Osszefliggéseire. A vizsgalatok a Beregszaszi Kossuth Lajos Liceum és a

Dédai Gimnazium 4. osztalyos tanuloinak korében zajlottak.

A kutatasi szakaszban:
o kérddivek segitségével feltérképeztem az otthoni olvasdsi szokdsokat és a
nyelvhasznalatot,
o szovegértési teszteket alkalmaztam magyar és ukran nyelven,
e olvasasi sebességet mértem mindkét nyelven gyorsolvasasi feladattal,
o valamint mélyinterjukat készitettem alsé tagozatos pedagdgusokkal a tanitasi

tapasztalatok megismerésére.
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A kovetkezo alfejezetekben e vizsgalatok modszereit és eredményeit részletesen
ismertetem, kiilonds figyelmet forditva a nyelvi hattér hatdsaira, az olvasasi képességek

eltéréseire, valamint a pedagogiai kovetkeztetések levonasara.

4.4.1. Kerdoiv elemzése: Otthoni olvasasi szokasok
Az elsé mérési eszkoz egy kérddiv volt, amelyet a tanuldk sziileivel toltettem ki. A kérddiv
célja az volt, hogy felmérjem:

e Milyen gyakran olvasnak a gyerekek otthon magyarul és ukranul?

e Van-e otthoni kdnyvgylijtemény, amit a gyermek szivesen hasznal?

e Mennyire aktivak a sziilok az olvasasi szokasok 0sztonzésében?

A kutatas soran kiemelt figyelmet forditottam a nyelvhasznalati szokasok feltérképezésére,
kiilonos tekintettel arra, hogy a csaladon beliil milyen nyelveken kommunikalnak a sziil6k és
a gyermekek. A kovetkezd grafikon a kiilonb6zé nyelvi helyzetekben eléforduld nyelvek
megoszlasat mutatja be a valaszad6 sziilok (N=13) valaszai alapjan. Mivel tobb kérdésnél is
lehetdség volt tobb valasz megjelolésére, a grafikon nem a valaszadok szamat, hanem a
valaszok gyakorisagat jeleniti meg.

A diagram hat kiilonb6z6 kommunikécios szitudciot vizsgal:

o Otthon leggyakrabban hasznalt nyelv (sziilok részérdl)
o Gyermek altal besz¢lt nyelvek

o Gyermek altal olvasott nyelvek

o Sziilék nyelve a gyermekkel valé6 kommunikacioban
o Sziilék egymas kozti nyelve

o Kozos olvasas nyelve

A Beregszaszi Kossuth Lajos Liceum (N=13)
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Nyelvhasznélat kilénb6z6 helyzetekben - valaszok szama
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1. abra (Forras: sajdt szerkesztés)

A megfigyelések alapjan a magyar nyelv dominancidja jol lathaté6 mind a besz¢lt, mind az
olvasott nyelvi helyzetekben. Az otthon leggyakrabban hasznalt nyelv a valaszadok 92%-anal
magyar volt (12 f6), hasonldé ardnyban hasznaltdk ezt a nyelvet a gyermekekkel valo
kommunikécidban és k6zos olvasas soran is (11 £0).

A gyermekek nyelvi repertodrja azonban joval sokszinilibb, hiszen a valaszok szerint 3
gyermek angolul is beszél, 4 pedig ukrdnul. Hasonld aranyban olvasnak is ezekbdl a
nyelvekbdl: 7 gyermek angolul, 8 gyermek ukranul is olvas. Ez azt jelzi, hogy a tanulok mar
kiskorban kapcsolatba keriilnek a kétnyelvli (vagy akar tobbnyelvil) kdzeggel, amely hatassal
van nyelvi fejlédésiikre.

Erdekesség, hogy a sziilok kozotti kommunikacioban is megjelenik a tobbnyelviiség: bar a
tobbség magyarul beszél (11 f6), 2 valaszado jelezte, hogy otthon vegyesen hasznalnak
magyar ¢€s ukran nyelvet.

A ko6z0s olvasds nyelve is foként magyar (11 f0), de itt megjelenik az a kiilonleges
valaszkategoria is, miszerint 2 csalad mindkét nyelvet hasznalja kozdsen torténd olvasas
soran.

Osszességében a grafikon alapjan elmondhatd, hogy a Beregsziszi kistérség magyar
iskolaiban tanuld gyerekek tobbnyelvii nyelvi kornyezetben nevelkednek, ahol a magyar

nyelv egyértelmiien domindns, ugyanakkor az ukran és angol nyelv is megjelenik az otthoni
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kommunikécio és olvasds szintjén. Ez a nyelvi hattér nagy jelentdséggel bir az olvasas

tanitasanak modszertanaban is.
A Dédai gimnazium (N=13)

Nyelvhasznalat kilénb6zé helyzetekben - Dédai Gimnazium
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2. abra (Forras: sajat szerkesztés)

A csaladok dont6 tobbségében (12-bol) magyar nyelven beszélnek otthon, de 3 esetben az
ukran nyelv is megjelent, ami arra utal, hogy tobb csaladban is jelen van a kétnyelviiség. A
,»mas” kategoriaba nem érkezett vélasz.

A gyermek altal beszélt nyelvek

Minden gyermek besz¢él magyarul (12), ami 6sszhangban van az otthoni nyelvhasznalattal.
Oten beszélnek ukranul, és egy gyermek angol nyelvtudassal is rendelkezik. Ez az adat azt
sugallja, hogy a gyerekek korében az ukrdn nyelv mar kisebb mértékben, de jelen van, ami
feltehetden a kornyezeti hatasoknak és az oktatdsi rendszernek is koszonheto.

A gyermek altal olvasott nyelvek

A magyar nyelv dominanciaja itt is megfigyelheté (12 valasz), viszont 11 esetben ukran
nyelvii olvasas is szerepelt. Ez megerdsiti, hogy a gyerekek tobbnyelvii kdrnyezetben ndnek
fel, és az ukran olvasasi kompetencia is fejlodik. Hat gyerek olvas angolul is, ami kiilonésen
figyelemre mélto, hiszen az angol nyelv tanuldsa mar kisiskolas korban elkezdddik.

Sziilok nyelve a gyermekkel és egymas kozott

50



A gyermekkel valdé kommunikaci6é leggyakrabban magyarul (10) zajlik, de 2 csaladban
ukranul, és 1 esetben vegyesen hasznalnak nyelveket. A sziillok egymas kozotti
kommunikécioja szintén elsdsorban magyar (11), de itt is megjelent 2 esetben az ukran, és 1
csaladban vegyes nyelvhasznalat.

K06z0s olvasas nyelve

A kozosen végzett olvasasi tevékenységek tobbsége magyar nyelven zajlik (10 csalad).
Egy esetben kizarolag ukran nyelven, mig 2 csalad esetében mindkét nyelvet hasznaljak. Ez
utobbi kiilonosen érdekes lehet a kétnyelvii nevelés szempontjabol.

Osszegzés: A Dédai Gimnazium tanuldinak csaladi nyelvhasznilata jelentés mértékben
magyar dominancidt mutat, de az ukran nyelv is szervesen jelen van, foként a gyermekek altal
beszElt ¢€s olvasott nyelvek kozott. Emellett az angol nyelv térnyerése is megfigyelhetd,
kiilondsen az olvasasi szokdsokban.

A nyelvhasznélati sokszinliség azt jelzi, hogy a gyermekek tobbnyelvii kornyezetben
szocializalédnak, amely kihivasokat és lehetéségeket is jelenthet az olvasés tanitasdban. A
pedagbgiai gyakorlat szdmara ez megerdsiti a tobbnyelvii didaktikai megkozelitések ¢€s

differencialt olvasastanitas jelent6ségét.

4.4.2. Osszehasonlité elemzés: Beregszdszi Kossuth Lajos Liceum és Dédai Gimndzium

A diagram a Beregszaszi Liceum ¢és a Dédai Gimnazium tanuldinak magyar
nyelvhasznalatat hasonlitja 6ssze kiilonb6z6 kommunikacids helyzetekben. Az oszlopok az
adott helyzetekben megfigyelt magyar nyelvhasznalat gyakorisdgdt mutatjak. Az egyes
oszlopok felett taldlhatd szamok a valaszadok szamat jelzik, Osszesen 26 sziild valaszai
alapjan (N=26).

Beregszaszi Liceum és a Dédai Gimnazium (N=26)
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Magyar nyelv hasznalata kiilénb6z6 helyzetekben - Iskolai 6sszehasonlitas
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3. abra (Forras: sajat szerkesztés)

A két iskola valaszai alapjan jol kirajzolodik, hogy a magyar nyelv mindkét tanintézményben
meghataroz6 szerepet tolt be az otthoni kommunikéacioban, a gyermekek beszélt és olvasott
nyelvei kozott, valamint a szilék egymas kozti és gyermekkel folytatott interakcidiban.
Ugyanakkor néhany fontos kiilonbség is megfigyelhetd, amelyek a két kozosség sajatos
nyelvi kdrnyezetébdl adddnak.

Otthon beszélt nyelv

Mindkét iskolaban az otthon hasznalt nyelv tilnyomodrészt magyar. 12 valaszado jeldlte
meg ezt nyelvként, igy itt nincs szamottevo kiilonbség az iskoldk kdzott.

A gyermek altal beszélt nyelvek

A beregszaszi tanulok esetében mind a 13 gyermek beszél magyarul, mig a dédai
tanuloknal 12 {6 esetében jelezték ezt. Ez is magas arany, és a magyar nyelv dominanciajat
mutatja a gyermekek aktiv nyelvhasznalataban.

A gyermek altal olvasott nyelvek

Mindkét iskolaban 13-bdl 13 (Beregszasz) és 12 (Déda) gyermek olvas magyarul. Ez azt
mutatja, hogy az iskolai oktatds és a csaladi hattér egyiitt biztositja a magyar nyelvili olvasas
jelenlétét.

Sziilok nyelve a gyermekkel val6 kommunikacidéban

Itt mar kisebb eltérést tapasztalunk: a beregszaszi valaszadok koziil 11 sziild6 kommunikal
magyarul a gyermekével, mig Dédaban ez 10 f6. A kiilonbség csekély, de utalhat arra, hogy
Dédaban kicsit gyakrabban fordul el6 kétnyelvii vagy vegyes kommunikacio.

Sziilok egymas kozti nyelve
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Mindkét iskolaban 11-11 f6 jelolte meg a magyar nyelvet, igy ezen a téren teljesen azonos

a nyelvhasznalati arany.

Ko6z06s olvasas nyelve

A ko0z0s olvasasi tevékenység nyelve Beregszaszban 11, Dédaban 10 csaladban magyar.

Ez is magas arany, de a Dédai Gimnazium esetében valamivel gyakoribb az, hogy mas nyelv

(pl. ukran) is megjelenik ebben a tevékenységben.

Hasonlosagok:

©)

o

o

o

Mindkét iskoldban a magyar nyelv a leggyakrabban hasznalt otthoni nyelv.
A gyermekek tilnyomo6 tobbsége magyarul beszél és olvas.
A koz0s olvasasi szokasokban is a magyar nyelv dominal.

A szlilék egymas kozti kommunikacidja foként magyarul zajlik.

FEltérések:

o

Dédai Gimnaziumban gyakoribb az ukrdn nyelv jelenléte, kiilondsen a gyermekek
altal beszélt és olvasott nyelvek kozott.

Beregszaszban a nyelvi egynyelviiség hangsulyosabb, mig Dédaban erételjesebben
jelen van a kétnyelviiség (pl. vegyes kommunikaci6 a sziilok kézott, ukran nyelvii
olvasas a gyermekeknél).

Az 0nalld olvasasi gyakorisag szempontjabol Beregszasz kiegyensulyozottabb
képet mutat, mig Dédaban erdsebben elkiiloniilnek az intenziven és ritkdn olvasok

csoportjai.

Ajanlasok a pedagogiai gyakorlat szamara

A kutatas eredményei alapjan az alabbi javaslatokat lehet megfogalmazni az olvasastanitas

hatékonyabba tétele érdekében:

o

o

o

o

Tobbnyelviiségre épiild didaktikai modszerek

A tanulok nyelvi hattere alapjan javasolt olyan olvasasi feladatok, szovegértési
gyakorlatok alkalmazésa, amelyek figyelembe veszik az ukran (és részben az
angol) nyelv ismeretét. Ez kiilondsen fontos a Dédai Gimnazium esetében, ahol a
kétnyelviiség sokkal hangstlyosabb.

Egyéni olvasasi szokasok fejlesztése

Az 6nall6 olvasasban megfigyelt kiilonbségek alapjan személyre szabott motivacios

eszk6zok alkalmazasa indokolt. A ritkdn olvasd gyerekek szédmara érdemes
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olvasonaplot, jatékos olvasasi kihivasokat, vagy kortars irodalmi szévegeket
bevezetni, amelyek kozelebb allnak az érdekl6désiikhoz.

o Sziilék bevonasa az olvasasi folyamatba

o Mindkét iskolaban érdemes lenne megerdsiteni az otthoni k6zos olvasas szerepét.
Javasolt tematikus konyvajanlok, konyvklubok vagy ,.csalddi olvasonapok”
szervezése, hogy a sziilok is tudatosabban tudjdk tamogatni gyermekiik olvasasi
fejlodését.

o Nyelvi érzékenyités és kétnyelvii kompetenciak fejlesztése

o A tobbnyelvii kornyezetben €16 tanuldkndl a nyelvi identitds megerdsitésére is
szilkség van. Erdemes lenne olyan tandrai projekteket, miihelyeket létrehozni,
amelyekben a tanulok a kiilonb6z0 nyelvek kozotti hasonlosagokat és
kiilonbségeket is megismerhetik.

Végs6 konkluzidként megallapithatd, hogy bar mindkét vizsgalt intézményben a magyar
nyelv dominancidja erds, a nyelvi diverzitds — kiilondsen a Dédai Gimnaziumban —
pedagogiai lehetdségeket €s kihivasokat is tartogat. Ennek figyelembevételével a tobbnyelvi
oktatds tudatos és érzékeny megkozelitése jelentdsen hozzajarulhat az olvasési készségek

fejlesztéséhez.

4.4.3. A gyermekek 6nallo olvasdasi gyakorisaga
A kutatds sordn azt is vizsgaltam, milyen gyakorisaggal olvasnak Onalléan otthon a
Beregszaszi Kossuth Lajos Liceum és a Dédai gimnazium 4. osztalyos tanuldi. A diagram két
kordiagramot abrazol, amelyek az iskolék tanuldinak 6nall6 olvasasi gyakorisagat mutatjak be
szézalékos megoszlasban. A két intézmény 0sszehasonlitasa jol szemlélteti a didkok olvasasi

szokasait. A kérdésre adott sziil6i valaszokat az aldbbi diagram szemlélteti, Osszesen 26 sziild
(N=26) :
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Beregszaszi Kossuth Lajos Liceum és a Dédai gimnazium 4. osztalyos tanuloi (N=26)
Onallé olvasasi gyakorisdg - szazalékos megoszlas

Beregszéaszi Liceum Dédai Gimnazium

Ritkén
Ritkan

33.3%
7.7%

Hetente parszor
53.8%

38.5% 38.9% 27.8%

Mindennap Mindennap Hetente parszor

4. abra (Forras: sajdt szerkesztés)

A Beregszaszi Liceumban a tanulok 38,5%-a olvas mindennap, 53,8%-uk hetente néhany
alkalommal, és csupan 7,7% olvas ritkan. Ez viszonylag kiegyensulyozott képet mutat, amely
egy altalanosan aktiv olvasoi szokasrendszerre utal.

Ezzel szemben a Dédai Gimndzium tanuldi kérében 38,9 % olvas mindennap, azonban a
ritkdn olvasok aranya is jelentds, 33,3%, ami erdsen széttagolt olvasoi attitidot jelez. A
hetente olvasok aranya itt kevesebb, mint a beregszaszi didkok korében.

Ez a kiilonbség azt jelzi, hogy Dédan két markansan eltérd csoport is megfigyelhetd:
vannak, akik elkotelezettek az olvasés irant, de nagyobb aranyban fordulnak eld olyanok is,
akik kevésbé gyakoroljak az 6nallo olvasast. Ez pedagdgiai szempontbdl kiemelt figyelmet
igényel, hiszen az olvasashoz vald viszony hosszu tavon jelentdsen befolyasolja a tanulok
szovegértési €s tanulmanyi eredményeit.

Az eredményeket figyelembe véve érdemes lehet olyan pedagdgiai modszereket
alkalmazni, amelyek 0sztonzik a rendszeres, 6nallo olvasast, illetve segitenek kialakitani az
olvasas szeretetét a kevésbé motivalt tanulok korében is.

Osszegzés:

A kérddives kutatas részletes betekintést nyljtott a tanulok csaladi olvasasi kdrnyezetébe
¢és nyelvhasznalati szokdsaiba. A Beregszaszi Kossuth Lajos Liceum és a Dédai Gimnazium
sziilei altal kitoltott kérddivek alapjan megallapithato, hogy mindkét iskola tanul6i magyar
nyelvi kornyezetben nének fel, de a csaladi kommunikacioban €s olvasdsban az ukran és az

angol nyelv is jelen van.
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A magyar nyelv dominancidja minden vizsgalt kommunikéacids szituacidban
megfigyelhetd, ugyanakkor a gyermekek nyelvi repertoarja tobbnyelvii: sokan beszélnek és
olvasnak ukranul is, valamint megjelenik az angol nyelv is, foleg olvasott formaban. Ez azt
jelzi, hogy a tanuldk nyelvi kornyezete komplex, amely hatdssal van az olvasasi képességeik
fejlodésére.

A sziilék gyermekkel folytatott kommunikacidjaban szintén a magyar nyelv a
leggyakoribb, de megjelenik a vegyes nyelvhasznalat is, ami a kétnyelviiség jelenlétét
tamasztja ala. A kozos olvasas nyelve foként magyar, de néhany esetben ukran nyelven vagy
vegyesen zajlik, ami pedagogiai szempontbdl értékes nevelési gyakorlatra utal.

Az 0nall6 olvasas gyakorisdgaban a beregszaszi tanuldk kiegyensulyozottabb
eredményeket mutattak, mig Dédan erdsebb szélsdértékek voltak megfigyelhetdk: néhany
tanuld rendszeresen, masok ritkan olvasnak. Ez azt jelzi, hogy az olvasashoz val6d viszony
iskolan beliil is jelentdsen eltérhet, amit a pedagdégusoknak figyelembe kell vennilik az
olvasastanitds soran.

A vizsgadlat eredményei megerdsitik, hogy a tobbnyelvi kornyezetben végzett
olvasastanitds soran elengedhetetlen a differencidlt, nyelvi hattérhez igazod6 pedagogiai
modszertan alkalmazasa. A sziilok tudatos bevonasa, az olvasasi motivacio erdsitése, valamint
a kozos olvasas gyakorlatanak fenntartdsa kulcsszerepet tolthet be az olvaséasi képességek

fejlesztésében.

4.4.4. Hipoteézisek értékelése a kérdoives vizsgalat tiikrében

A kérdoives vizsgalat eredményei alapjan szdmos kovetkeztetés vonhatdo le az olvasasi
szokasok ¢és a tobbnyelvii kornyezet hatasairdl a Beregszaszi Kossuth Lajos Liceum és a
Dédai Gimnazium tanuloi korében. Az aldbbiakban 0Osszefoglalom a hipotézisekkel
kapcsolatos megallapitasokat és a kutatasi kérdések alapjan levonhatd kovetkeztetéseket.

K1: Hogyan hat a tébbnyelvii kornyezet az olvasas tanitisira a karpadtaljai magyar
iskolakban?

Egyértelmiien aldtdmasztja, hogy a tobbnyelvli kdrnyezet inkdbb az anyanyelvi olvasasi
készségeket tamogatja, mig a nem anyanyelvi (ukran) olvasds esetében a nyelvi
bizonytalansadg akadalyozé tényezOként jelenik meg. Az otthoni olvasasi szokasok kozott az

ukran nyelv kevésbé hangsulyos, ami alatimasztja a hipotézist.
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K2: Milyen kiilonbségek figyelhetok meg a magyar és az ukran nyelvii olvasasi teljesitmény
kozott?

A kutatdsok alapjan megfigyelhetd, hogy a magyar nyelv dominancidja mindkét
intézményben jellemz6. A kérddivben a magyar nyelvli olvasas gyakorisaga szignifikansan
magasabb, mig az ukrdn nyelv esetében inkabb szort képet kapunk. Ez megerdsiti azt az
allitast, hogy az anyanyelvi olvasas erdsitése az olvasasi készségek fejlodését szolgalja.

K3: Milyen szerepet jatszanak a csaladi nyelvi szokdsok az olvasasi készségek fejlesztésében?
Megallapithato, hogy a rendszeres otthoni olvaséasi gyakorlatok jelentds hatassal birnak az
olvasasi teljesitményre. A Beregszaszi Liceum tanuloi esetében kiegyenstlyozottabb olvasasi
gyakorisdgot tapasztalunk, mig a Dédai Gimnazium tanuloinal a ritkdn olvasok aranya
magasabb, ami alatamasztja a hipotézist.

K4: Milyen kihivasokkal szembesiilnek a tanulok a magyar és az ukran nyelvii szovegértés
soran?

A kutatasi kérdés alapjan az ukrdn nyelvli olvasas nehezebben elsajatithato, kiilondsen a
ritkan alkalmazott nyelv esetében. Az ukran nyelv hasznalatdnak alacsonyabb gyakorisaga a
nyelvi bizonytalansag fennallasat erdsiti meg.

K5: Hogyan lehet hatékonyan fejleszteni az olvasasi készségeket mindkét nyelven?

A két nyelv kozotti teljesitménykiilonbség csokkentése érdekében sziikséges célzott
olvasasfejlesztési stratégidk alkalmazasa. A kérd6ivbol nem deriil ki egyértelmiien, hogy
milyen konkrét stratégidkat alkalmaznak a csaladok vagy az iskoldk, ezért javasolt az olvasasi
stratégiak tudatos beépitése a tanitasi gyakorlatba.

HI: A tobbnyelvii kérnyezet osszetett hatdassal van az olvasdstanitisra: mig az anyanyelvi
(magyar) olvasast tamogatja, addig a nem anyanyelvi (ukran) olvasds soran akaddlyozo
tényezokent is megjelenhet a nyelvi bizonytalansag.

A kérddiv alapjan megallapithatd, hogy a magyar nyelv domindl az otthoni kommunikécioban
¢s olvasasban, ugyanakkor az ukran nyelv jelenléte — foként a gyermekek altal beszélt és
olvasott nyelvek kozott — kisebb aranyban fordul eld. Ez arra utal, hogy bar a kétnyelviiség
jelen van, a nem anyanyelvi olvasds kevésbé automatizalt, és otthon nem kap kelld
megerdsitést. A nyelvi bizonytalansag tehat féként az ukran nyelvnél jelentkezhet.

H2: A magyar nyelv dominancidja megfigyelheté az olvasdsi teljesitmenyben, ami elonyt

jelent az anyanyelvi készségek fejlesztésében.
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Mindkét iskola esetében megfigyelhetd, hogy a magyar nyelv a domindns otthoni
kommunikécios nyelv, és ez egyértelmiien kihat az olvasasi szokdsokra is: a gyermekek szinte
kivétel nélkiil magyarul olvasnak, a kdz0s olvasas is foként magyarul zajlik. Ez az anyanyelvi
olvasas gyakorlasat, és ezzel egyiitt a készségek fejlodését tamogatja.

H3: Az otthoni olvasasi szokasok jelentos hatassal vannak a tanulok olvasasi képességeire.

A valaszokbdl kirajzolddik, hogy azokban a csalddokban, ahol rendszeresebb a kozds olvasas
¢s ahol a sziilok tudatosan jelen vannak az olvasasi tevékenységben, a gyerekek is gyakrabban
olvasnak onalléan. A Beregszaszi iskolaban kiegyensulyozottabb és rendszeresebb olvasasi
szokdsok mutatkoznak, mig Dédan nagyobb eltérés van a gyakran és a ritkdn olvasok aranya
kozott. Ez megerdsiti, hogy az otthoni hattér kozvetleniil befolyasolja az olvasasi attitiidot és
képességet.

H4: Az ukran nyelvii olvasds nehezebben elsajatithato a magyar anyanyelvii tanulok szamara,
kiilonosen a szovegertési feladatok esetében.

Bar a kérd6iv nem mérte kdzvetleniil az olvasasi teljesitményt, az ukran nyelven torténd
olvasas alacsonyabb gyakorisaga és a sziilok altali ritkdbb alkalmazéasa arra utal, hogy az
ukrdn nyelvii olvasas kevésbé része a mindennapi gyakorldsnak. Ez kdzvetetten megerdsiti,
hogy az ukran szovegértés elsajatitdsa nagyobb kihivast jelenthet.

H5: Az olvasasfejlesztési  stratégiak alkalmazasa segithet a két nyelv kozotti
teljesitménykiilonbség csokkentésében.

A kérddiv alapjan nem dertil ki konkrétan, milyen stratégidkat alkalmaznak a csaladok vagy
az iskoldk, viszont az ukran nyelv kisebb jelenléte, valamint a gyerekek szortabb olvasasi
gyakorisaga (kiilonosen Dédéan) arra utal, hogy célzott olvasasfejlesztési beavatkozasok

segithetnék a kiegyenlitettebb nyelvi fejlodést.

4.5. Szovegértési feladat

A kutatas masodik szakaszaban az olvasasi készségek gyakorlati vizsgalatara keriilt sor.
Ennek keretében szovegértési teszteket alkalmaztam, amelyek célja az volt, hogy
feltérképezzem a tanulok hallas utdni szovegértési képességeit magyar és ukran nyelven
egyarant. A vizsgalatot a Beregszaszi Kossuth Lajos Liceum ¢és a Dédai Gimnazium 4.
osztalyos tanuldi korében végeztem el 13-13 diakon.

A mérés soran minden osztalyban két kiilonb6zo nyelvii mese keriilt felolvasasra:
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+« Magyar nyelven: Gardonyi Géza — A mindent tudo kalap
% Ukran nyelven: Xmo sucaoas wixony?

A tanuldk a felolvasast kovetden irdsban valaszoltak az adott szoveghez kapcsolodo
kérdésekre. A kérdések a szoveg konkrét informacidira, a szereplok viselkedésére,
eseménysorra €és a torténet fO tlizenetére vonatkoztak. A feladat célja nem csupan az
informacio-visszakeresés, hanem a szoveg értelmezésének vizsgalata volt. A kutatas e
szakasza ravilagitott arra, hogy milyen mértékben befolydsolja az anyanyelv és a masodik

nyelv a szovegértési képességeket.

4.5.1. Eredmeények
Magyar nyelvi szovegértés — Gardonyi Géza: A mindent tudo kalap
A feladatsor 10 kérdést tartalmazott. A diagram a magyar nyelvii szovegértési teszt
eredményeit mutatja be az egyes tanulok altal adott helyes valaszok szdma alapjan. Az
oszlopok az elért pontszamokat és azok gyakorisagat szemléltetik. A tanulok valaszai az
alabbi megoszlast mutattak:

Beregszaszi Kossuth Lajos Liceum (N=13)

Magyar nyelvli szévegértés eredményei

Tanulék szama

5. abra (Forras: sajat szerkesztés)
Az eredmények alapjan elmondhatd, hogy a tanulok tobbsége magas szinten értette a hallott

szoveget: 5 tanulo hibatlanul oldotta meg a feladatot, mig tovabbi 3 tanuld 9 vagy 8 helyes

valaszt adott. Mindossze egy tanuld teljesitménye esett 50% ala.
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A kovetkezd diagram a Dédai Gimndzium tanuldinak magyar nyelvli szdvegértési
tesztjének eredményeit mutatja be. Az oszlopok a helyes valaszok szamat és azok

gyakorisagat abrazoljak

Dédai Gimnazium (N=13)

Magyar nyelv( szévegértés - Dédai Gimnazium

Tanulék szdma

6. abra (Forras: sajat szerkesztés)

A tanulok tobbsége viszonylag jo eredményt ért el: 5 f6 8 helyes valaszt adott, mig 2 6
hibatlanul valaszolt. Mindossze két tanulo teljesitménye volt jelentdsen gyengébb, ami arra

utal, hogy a magyar nyelvili szoveg altalanossagban jol érthetd volt szamukra.

4.5.2. Ukran nyelvii szévegértés

A feladatsor 6 kérdést tartalmazott. A diagram az ukran nyelvii szovegértési teszt eredményeit
mutatja be a 13 tanulod (N=13) altal adott helyes valaszok szdma alapjan. Az oszlopok a helyes

valaszok szdmat és azok gyakorisagat szemléltetik.

A tanulok valaszai az aldbbi megoszlast mutattak:

Beregszaszi Kossuth Lajos Liceum (N=13)
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Ukran nyelvl szovegértés eredményei

Tanuldk szama

7. abra (Forras: sajat szerkesztés)

Az ukran nyelvli szovegértés eredményei joval szélesebb szorast mutatnak. Minddssze 3
tanul6 érte el a maximalis pontszamot, mig a legtobben (5 f6) 4 jo valaszt adtak. 3 tanulo
teljesitménye 50% alatti eredményt mutat, ami arra utal, hogy az ukran nyelvii szévegek
megértése nehezebben megy szamukra.

A kovetkez6 diagram a Dédai Gimnazium tanuldinak ukrdn nyelvii szovegértési tesztjének
eredményeit mutatja be az egyes tanulok altal adott helyes valaszok szama alapjan.

Dédai gimnazium (N=13)

Ukran nyelv(i szovegértés - Dédai Gimnazium

Tanulék szama

&
o o o 0 o
oY o3 Y Y Ay

8. abra (Forras: sajadt szerkesztés)
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Az ukran szovegértési feladat eredményei vegyes képet mutatnak. A legtobb tanuld kozepes
eredményt ért el: 6 tanulo 4 helyes valaszt adott, mig 2-2 6 5, illetve 6 helyes valaszt jelolt.
Ez azt mutatja, hogy az ukran szdveg értelmezése szamukra tobb kihivast jelent, mint a

magyar¢, de az eredmények nem szélsdségesen gyengék.

4.5.3. Osszehasonlitds
Ezen kutatasbol az aldbbi kovetkeztetés vonhato le:

A diagram a Beregszaszi Liceum ¢és a Dédai Gimnazium tanuldinak magyar nyelvi
szovegértési eredményeit hasonlitja Ossze. Az oszlopok az egyes iskoldk tanuloi altal adott
helyes valaszok szamat és azok gyakorisagat mutatjak be, 6sszesen 26 tanuld (N=26).

A magyar nyelvii szovegértés terén a Beregszaszi Liceum tanuldi kiemelkedden
teljesitettek: 5 f6 hibatlan eredményt ért el, mig Dédan ez csak 2 tanuldnak sikertilt.
Ugyanakkor Déda esetében tobb tanul6 ért el kozepes eredményt (féként 8 helyes valasszal),
mig Beregszaszon inkabb a kiemelkedd teljesitmény dominal. Mindkét iskolaban el6fordult
gyengébb eredmény, de Beregszaszon egy tanuld sem maradt 5 helyes valasz alatt, mig Dédan

volt 3 vagy kevesebb helyes valasz is.

Beregszaszi Liceum és a Dédai Gimnazium N=26

Magyar szévegértés 6sszehasonlitdsa

0 9 8 7 6 5 4

Helyes valaszok szama (max. 10)

B Beregszisz
mm Déda

Tanuldk szama

9. abra (Forras: sajat szerkesztés)

A lejjebb latott diagram a Beregszaszi Liceum és a Dédai Gimnazium tanuldinak ukran

nyelvii szovegértési eredményeit hasonlitja 6ssze. Az oszlopok az iskoldk tanuléi altal adott
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helyes valaszok szamat és azok gyakorisagat mutatjak be. Osszesen 26 didk valaszai alapjan
(N=26).

Az ukran nyelvili szovegértés eredményei mindkét iskolaban jelentdsen gyengébbek, mint a
magyar nyelvl feladatnal. Beregszaszban a tanuldk 3 fovel értek el maximalis eredményt, mig
Dédan 2 {6 teljesitette hibatlanul a feladatot. Mindkét iskoldban a legtobb tanuld 4-5 j6 valaszt
adott. Ugyanakkor Dédan nem fordult el6 1 pontos teljesitmény, mig Beregszaszon igen.

Beregszaszi Liceum és a Dédai Gimnazium (N=26)

Ukran szovegértés dsszehasonlitdsa

6 BN Beregszasz
= Déda

Tanulok szama

Helyes valaszok szama (max. 6)

10. abra (Forras: sajat szerkesztés)

4.5.4. Osszegzés és pedagogiai kovetkeztetések

A Beregszaszi Kossuth Lajos Liceumban a két szovegértési feladat eredményeinek
Osszevetése alapjan megallapithato, hogy a tanulok szovegértési képességei magyar nyelven
jelentdsen erdsebbek, mint ukran nyelven. Ez részben az anyanyelvi hattérbdl, részben a
nyelvhaszndlat gyakorisagabol fakadhat. Pedagdgiai szempontbol fontos lenne az ukran
szOovegértési gyakorlatok rendszeres beépitése a tanorakba, kiilonosen a kulcsfogalmak,
kérdésértelmezések és informacid-visszakeresés gyakorlasara.

A Dédai Gimnaziumban végzett szovegértési vizsgalat alapjan megallapithato, hogy a
tanulok magyar nyelvli szovegértése altalaban stabil és jo szintet mutat. Az ukran széveg
esetében ugyan gyengébb teljesitmény lathatd, de a tobbség még igy is kdzepes eredményt ért
el. A kétnyelvii oktatdsi kornyezetben fontos cél lehet az ukran nyelvii szovegértés fejlesztése,
ehhez pedig rendszeres gyakorlasra, fokozatos szokincsbdvitésre és a szovegszerkezetek
tudatositasara van sziikség.

A két iskola szovegértési eredményeinek Osszehasonlitasa azt mutatja, hogy a magyar

nyelvii szovegek megértése mindkét intézmény tanuldindl jobban megy, azonban
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Beregszaszon a teljesitmények kiegyensulyozottabbak €s tobb a kiemelkedd eredmény. Dédan
viszont a kozepes szint domindl, és megjelennek a gyengébb vialaszok is. Az ukrén
szovegértésben mindkét iskola tanuldi hasonld, kozepes eredményt mutatnak, igy ezen a

tertileten fejlesztési lehetdségek azonos modon indokoltak.

4.5.5. A hipotézisek és a kutatasi kérdések értékelése a szovegertési feladatok tiikrében

A szdvegértési vizsgalat soran nyert adatok alapjan a megfogalmazott hipotézisek és a
kutatési kérdések a kdvetkezé mdodon értékelhetdk:

K1: Hogyan hat a tébbnyelvii kornyezet az olvasds tanitasara a karpdtaljai magyar
iskolakban?

A szovegértési feladatok soran megfigyelhetd, hogy a tanuldk az anyanyelvi, magyar nyelvii
szovegek esetében magasabb szintli teljesitményt nyujtottak, mig az ukrédn nyelvii szovegek
megértése gyakran bizonytalansagot okozott. Ez arra utal, hogy a tobbnyelvii kdrnyezet
elsdsorban az anyanyelvi olvasasi készségek erdsodését segiti eld, mig a nem anyanyelvi
szovegek értelmezése nagyobb kihivast jelent a tanulok szamara.

K2: Milyen kiilonbségek figyelhetok meg a magyar és az ukran nyelvii olvasasi teljesitmény
kozott?

A magyar nyelvii szovegek esetében mindkét intézmény tanuldi jobb eredményeket értek el,
kiilondsen a Beregszaszi Liceum tanuldi, akik korében tobb hibatlan teljesitmény 1is
megfigyelhetd volt. Az ukran nyelvii szovegértési feladatokban a valaszok nagyobb szorast
mutattak, és gyakrabban fordultak el alacsonyabb pontszamok, ami az ukran szovegek
megértésének nehézségeire utal.

K3: Milyen szerepet jatszanak a csaladi nyelvi szokasok az olvasasi készségek fejlesztésében?
A korabbi kérddives kutatas eredményei alapjan a Beregszészi tanulok csaladjaiban gyakoribb
az olvasds és a magyar nyelvii kommunikacid, ami a szovegértési feladatok soran elért
kiegyensulyozottabb teljesitményben is megmutatkozott. Dédan a kevésbé rendszeres otthoni
olvasasi gyakorlat az olvasasi teljesitmények szorodasaban is tiikr6z0dott.

K4: Milyen kihivasokkal szembesiilnek a tanulok a magyar és az ukran nyelvii szovegértés
soran?

Az ukran nyelvii szovegértési feladatok soran a tanulok eredményei szortak, és gyakrabban

fordultak elé hianyos vagy pontatlan valaszok. A hallas utani szovegértés esetében kiilondsen
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nagy volt a bizonytalansag az ukran nyelvii szovegek értelmezésében, ami a nyelvi hattér
bizonytalansagaira utal.

K5: Hogyan lehet hatékonyan fejleszteni az olvasasi készségeket mindkét nyelven?

A szovegértési feladatok eredményei alapjan az ukran nyelvli olvasas fejlesztése célzott
stratégidkat igényel. A tanulok szdmara javasolt az ukran nyelvli szovegek rendszeres
feldolgozasa, az ismeretlen szokincs tudatos tanitdsa, valamint a hallas utani szovegértés
gyakorlasa mindkét nyelven.

HI: A tobbnyelvii kérnyezet osszetett hatdassal van az olvasdstanitasra: mig az anyanyelvi
(magyar) olvasast tamogatja, addig a nem anyanyelvi (ukrdn) olvasas soran akadalyozo
tényezokent is megjelenhet a nyelvi bizonytalansdg.

Az eredmények azt mutatjadk, hogy a tanulék mindkét iskolaban Iényegesen jobban
teljesitettek a magyar nyelvili szovegértési feladatokban. Az ukran nyelvii szovegek esetében a
tanulok eredményei szortabbak, a hibatlan megoldasok szama csokkent, és gyakrabban fordult
el alacsonyabb pontszdm. Ez a nyelvi bizonytalansagot tiikrozi, kiilondsen hallas utani értés
esetén.

H2: A magyar nyelv dominancidja megfigyelheté az olvasasi teljesitményben, ami elonyt
jelent az anyanyelvi készségek fejlesztésében.

A magyar nyelvli szovegértési feladatokban mindkét intézmény tanuloi jobb eredményeket
értek el. Beregszaszon kiilondsen magas ardnyban sziilettek hibatlan vagy csaknem hibatlan
valaszok, Dédén is tobbnyire 8—10 helyes valasz jellemzd. Ez megerdsiti, hogy az anyanyelvi
olvasas hatékonyabb és stabilabb készségeket alakit ki.

H3: Az otthoni olvasdsi szokdsok jelentos hatassal vannak a tanulok olvasasi képességeire.
A Beregszaszi tanuldk kiegyensulyozottabb, gyakrabban magasabb szintii teljesitményt
mutattak, ami Osszefligghet azzal, hogy ott az 6nallé olvasds rendszeresebb, a sziil6i hattér
erdsebb olvasasi mintdkat mutat (az el6z6 kérddives kutatds alapjan). Bar a hipotézist
kozvetleniil ez a rész nem bizonyitja, a két kutatds eredményei kozvetetten Osszefiiggést
mutatnak.

H4: Az ukran nyelvii olvasas nehezebben elsajatithato a magyar anyanyelvii tanulok szamdara,
kiilonosen a szovegértési feladatok esetében.
Az ukran nyelvli szovegértés minden tanuldi csoportban alacsonyabb szintli teljesitményt
hozott. A valaszok kevésbé pontosak, és nagyobb volt a szoras is. A gyengébb eredmények a

nyelvi készségek hianyossagara, a kevésbé rutinszerti feldolgozasra utalnak.
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H5: Az olvasasfejlesztési  stratégiak alkalmazasa segithet a két nyelv  kozotti
teljesitménykiilonbség csokkentésében.
Bar a jelen vizsgalat nem fokuszalt konkrét stratégidk hatdsvizsgalatara, az eredmények
alapjan vilagos, hogy az ukran nyelvii szovegértés fejlesztésre szorul. Ennek alapjan a
hipotézis relevans, €és tovabbi kutatdsokban vagy gyakorlati beavatkozasok soran igazolhato

lehet.

4.6. Gyorsolvasasi vizsgalat

A kutatas harmadik szakaszaban a tanulok olvasési sebességét vizsgaltam magyar €s ukran
nyelven. A cél az volt, hogy feltérképezzem, milyen tempoban képesek olvasni a tanuldk
anyanyelviikdn, illetve mdésodik nyelvként hasznalt ukrdn nyelven, és kimutathatd-e
kiilonbség a két nyelvii olvasas gyorsasagéaban.
A méréshez kozépnehézségli, életkornak megfeleld meséket valasztottam, azonos
hossztisagban:
e Magyar nyelven: A harom jo tandcs (ukran népmese magyar forditasban)
e Ukran nyelven: Joopi 6pamu (ukran népmese)
A tanulok feladata az volt, hogy megszakitds nélkiil elolvassdk a szdveget, mikdzben
mértem az olvasasi 1d6t. A vizsgélat kizarolag az olvasas sebességére fokuszalt.
A mért eredmények lehetdséget nyljtottak arra, hogy megvizsgaljam, mennyire tér el a
tanulok olvaséasi tempoja a két kiilonbozd nyelven, és hogyan hat a nyelvi hattér az

olvasastechnikai teljesitményre.

4.6.1. Eredmények
A diagram a Beregszaszi Liceum 4. osztalyos tanuldinak gyorsolvasasi idejét mutatja be
magyar és ukran nyelven, 13 tanul6 idejét (N=13). Az oszlopok szinkddoltak:
o Zold: Magyar nyelvii olvasasi 1d6
o Keék: Ukran nyelvii olvasasi idd
Az olvasési 1d6t percekben mérik, és az oszlopok hossza az olvasés elvégzéséhez sziikséges

id6tartamot jelzi.
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Beregszaszi Kossuth Lajos Liceum (N=13)

Gyorsolvasasi idok - Beregszaszi Liceum 4. osztaly

. Magyar
. Ukrén

Olvasasi idé (perc)

11. abra (Forras: sajat szerkesztés)

A vizsgélat soran a tanulok atlagos olvasasi ideje magyar nyelven 3.89 perc, mig ukran
nyelven 4.05 perc volt. Ez jol mutatja, hogy a magyar nyelvii olvasas — mint anyanyelvi
tevékenység — gyorsabb, és valosziniileg automatizaltabb folyamatként zajlik a didkoknal.

Az ukran nyelvii olvasas atlagosan tobb idot vett igénybe, €és néhany tanulénal jelentOs
eltérést mutatott a magyarhoz képest. Ez arra utal, hogy a kétnyelvli kdrnyezet ellenére az
ukran nyelvii olvasds nem egyforman gyakorolt tevékenység, és nagyobb tudatos nyelvi
feldolgozast igényel.

A pedagogiai szempontbol fontos cél az olvasasi tempd és megértés egyensulyanak
megOrzése, valamint az ukrdn szovegértés fejlesztése. Ajanlott a fokozatos tempodgyakorlds,
ismerds témaju szovegek valasztasa, valamint a nyelvi komfortérzet névelése az ukran nyelv
hasznalataval kapcsolatban.

A kovetkez6 diagramban a Dédai Gimnazium tanuldinak magyar és ukran nyelvi

gyorsolvasasi idejét mutatom be, 0sszesen 13 tanuloét (N=13).
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Dédai gimnazium magyar és ukran olvasasi idok dsszehasonlitasa (N=13)

Gyorsolvasasi id6k 0sszehasonlitasa - Dédai Gimnazium

7t BN Magyar
B Ukran

Olvasasi id6 (perc)

12. abra (Forras: sajat szerkesztés)

A gyorsolvasasi vizsgalat sordn jol lathatd, hogy a legtdbb tanulé gyorsabban olvas magyar
nyelven, mint ukranul. Ez féként az anyanyelvi kompetencidk kiilonbségébol adodik. Azon
tanulok, akik nehezebben olvasnak (pl. P.A, B.O, P.I), mindkét nyelven gyengébb eredményt
mutattak, de kiilondsen az ukrdn nyelvii szovegnél nd meg az olvasési id6. A leggyorsabb
tanulé V.J volt, aki mindkét nyelven kivaloan teljesitett, jelezve a jo szintli kétnyelviiséget.

A pedagbgiai gyakorlat szdmara fontos kovetkeztetés, hogy az ukrdn nyelvii olvasasi
készségek megerdsitést igényelnek, kiillondsen azoknal a tanuldknal, akik otthon nem ukran
nyelvi kornyezetben élnek. Javasolt az olvasasi automatizmus, szokincs €és tempd tudatos

fejlesztése kétnyelvil szovegkdrnyezetben is.

4.6.2. Gyorsolvasasi eredmények osszehasonlitasa
A diagram a Beregszaszi Liceum és a Dédai Gimnazium tanuldinak atlagos olvasasi idejét
mutatja be magyar és ukran nyelven. Az oszlopok szinkodoltak:
e Z0ld: Beregszaszi Liceum
o Kék: Dédai Gimnazium
Az olvasasi 1d6t percekben mérik, és az oszlopok hossza az atlagos olvasasi 1d6t jelzi
mindkét nyelven. Osszesen a 26 tanuld eredményei kapcsan (N=26).
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Beregszaszi Liceum és a Dédai Gimnazium (N=26)

Gyorsolvasasi idék atlaga - Beregszasz vs. Déda

2.0f

Atlagos olvaséasi idé (perc)
=
n

=
o
T

o
4]

mmm Beregszasz
mmm Déda

e
=]

Magyar Ukran
Nyelv

13. abra (Forras: sajat szerkesztés)

A gyorsolvasasi eredmények atlaga alapjan elmondhat6, hogy a magyar nyelvii szovegek
olvasasa mindkét iskoldban gyorsabb, mint az ukrdan nyelvii szovegeké. A Beregszészi
Liceumban a magyar olvasasi id6 atlaga: 3.89 perc, mig az ukrané: 4.05 perc. A Dédai
Gimnaziumban ezek az értékek: 3.68 perc (magyar) és 3.93 perc (ukran).

A kiilonbségek jol tiikrozik az anyanyelvi olvasds elOnyeit: a magyar szoveg olvasisa
gyorsabb ¢és gordiilékenyebb. A Dédai tanuldknal az ukran nyelvii szovegek feldolgozasa
kiilondsen iddigényes, ami a kétnyelviiségbdl adodo kihivasokat mutatja.

Javasolt az ukran nyelvii olvasasi kompetencidk tudatos fejlesztése, valamint az
olvasasértés és olvasasi sebesség egyensulyanak tdmogatasa.

Osszességében a kutatds megerdsiti, hogy a tobbnyelvii kdrnyezetben é16 tanulok esetében
az olvasasi készségek nyelvi bedgyazottsaga jelentdsen befolyasolja az olvasas technikai és
értelmi szintjét. Az olvasasi tempo fejlesztése két nyelven kiilon figyelmet érdemel a

differencialt oktatas és a kétnyelviiségre €piild pedagdgiai stratégia részeként.

4.6.3. Hipotézisek értékelése a gyorsolvasasi kutatdas tiikrében
K1: Hogyan hat a tobbnyelvii kornyezet az olvasas tanitisira a karpataljai magyar

iskolakban?
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A gyorsolvasasi eredmények ravilagitottak arra, hogy bar a tobbnyelvii kornyezetben €16
tanulok mindkét nyelven képesek olvasni, az anyanyelvi olvasas 1ényegesen gordiillékenyebb
¢s gyorsabb. Az ukran nyelvii olvasasi tempd viszont lassabb, ami arra utal, hogy a nyelvi
hattér bizonytalansaga és a kevésbé gyakori hasznalat akadalyozo tényezoként jelenik meg.
K2: Milyen kiilonbségek figyelhetok meg a magyar és az ukran nyelvii olvasasi teljesitmény
kozott?

A gyorsolvasasi vizsgalatok kimutattak, hogy a magyar nyelvii szovegek olvasdsa mindkét
iskolaban gyorsabb ¢és gordiilékenyebb. Az ukran nyelvii szévegek esetében a tanulok
nagyobb szoérast mutattak az olvasasi 1d6 tekintetében, kiillondsen a Dédai Gimnaziumban. Ez
a nyelvi kiilonbség arra utal, hogy az anyanyelvi kompetencidk stabilabb alapot biztositanak
az olvasasi folyamatok szamara.

K3: Milyen szerepet jatszanak a csaladi nyelvi szokdsok az olvasasi készségek fejlesztésében?
A kérdbives kutatds eredményeivel Osszevetve lathatd, hogy a Beregszaszi tanulok otthon
rendszeresebben olvasnak, ami a gyorsolvasasi eredmények kiegyenstulyozottsagaban is
megjelenik. Dédan viszont nagyobb a szdéras, ami azt jelzi, hogy a kevésbé aktiv otthoni
olvasasi szokasok negativan hatnak az olvasési sebességre is.

K4: Milyen kihivasokkal szembesiilnek a tanulok a magyar és az ukran nyelvii olvasds soran?
A gyorsolvasasi vizsgalatok soran az ukran nyelvii olvasas sordn a tanulok nagyobb szorast
mutattak az olvasasi 1d6 tekintetében, kiilonosen azok, akik otthon nem hasznaljak
rendszeresen az ukrdn nyelvet. A magyar nyelvii olvasas tempoja kiegyensulyozottabb és
gyorsabb volt.

K5: Hogyan lehet hatékonyan fejleszteni az olvasasi készségeket mindkét nyelven?

Az eredmények alapjan az olvaséasi tempd fejlesztése kiilon figyelmet igényel az ukran
nyelven. A kétnyelvli olvasasi gyakorlatok bevezetése, amelyek az olvasasi sebességet és a
szOvegeértést egyarant fejlesztik, hatékony megoldas lehet.

H1 — 4 tobbnyelvii kornyezet dsszetett hatassal van az olvasastanitasra: mig az anyanyelvi
(magyar) olvasast tamogatja, addig a nem anyanyelvi (ukran) olvasas soran akaddlyozo
tényezokent is megjelenhet a nyelvi bizonytalansag.

A tanuldk olvasasi tempdja magyar nyelven minden esetben gyorsabb volt, mint ukran
nyelven. Ez arra utal, hogy a magyar nyelv — mint anyanyelv — természetesebb ¢s
gordiilékenyebb olvasasi folyamatot tesz lehetdvé. Az ukran szovegek esetén lassabb tempd,

nagyobb szoras €s néhol jelentdsen hosszabb olvasasi idé mutatkozott. A kétnyelvii kornyezet

70



tehat nem minden esetben jelent kiegyenstlyozott nyelvi készségeket, kiilondsen a masodik
nyelv esetében.

H2 — A magyar nyelv dominanciaja megfigyelhet6 az olvasasi teljesitményben, ami elonyt
jelent az anyanyelvi készségek fejlesztésében.

Mindkét iskola tanuloi gyorsabban olvastak el a magyar nyelvii szoveget. A Beregszaszi
Liceumban az atlagos olvasasi id6 3,89 perc volt, mig ukranul 4,05 perc. A Dédai
Gimnaziumban még €lesebb a kiilonbség: 3,68 perc (magyar), 3,93 perc (ukran). Ez
egyértelmiien mutatja, hogy az anyanyelvi olvasas dominansabb, €s valoszintlileg jobban
automatizalt folyamat.

H3 — Az otthoni olvasasi szokdsok jelentos hatassal vannak a tanulok olvasasi képességeire.
A korabban végzett kérddives kutatas eredményeivel Osszevetve lathatod, hogy a Beregszaszi
tanulok rendszeresebben olvasnak, ¢és kiegyensulyozottabb gyorsolvasasi eredményeket
mutatnak. A Dédai tanulok kozott nagyobb a kiilonbség a gyors és lassabb olvasok kozott,
ami 0sszefiiggésbe hozhat6 az otthoni olvasasi gyakorisag eltéréseivel.

H4 — Az ukran nyelvii olvasas nehezebben elsajatithato a magyar anyanyelvii tanulok
szamara, kiilonésen a szévegértési feladatok esetében.

Bér a gyorsolvasasi kutatds nem tartalmazott szovegértési feladatot, az olvasasi id6
novekedése ukran nyelven arra utal, hogy a masodik nyelven torténd olvasas lassabb, kevésbé
automatizalt folyamat. Ez megerdsiti, hogy a nyelvi kompetenciak kiilonbsége az olvasasi
tempoban is tlikrozodik.

H5 — Az olvasdsfejlesztési  stratégiak alkalmazasa segithet a két nyelv kozotti
teljesitménykiilonbség csokkentésében.

A hipotézis megalapozott, de kozvetleniil nem vizsgalhato.
A kutatds eredményei ramutatnak a nyelvek kozotti teljesitménykiilonbségre, de nem
tartalmaznak beavatkozast vagy fejlesztd programot. Ugyanakkor az eltérések alapjan
indokolt lenne célzott olvasasfejlesztési gyakorlatokat alkalmazni — kiilondsen az ukran nyelvi

olvasas terliletén —, igy a hipotézis megalapozottnak tekinthetd.

4.7. Mélyinterjuk pedagégusokkal

A kutatas utols6 szakaszaban kvalitativ modszert alkalmazva mélyinterjikat készitettem olyan

alsé tagozatos pedagodgusokkal, akik tobbnyelvii tanulocsoportokban tanitanak. Az interjuk
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célja az volt, hogy feltarjam, hogyan latjak a tandrok az olvasastanitas folyamatat olyan
kdrnyezetben, ahol a tanuldk eltérd nyelvi hattérrel rendelkeznek — kiilondsen a magyar és
ukran nyelvek viszonylataban.

A félig strukturalt interjuk soran a beszélgetések kozéppontjaban az olvasastanitds soran
tapasztalt kihivasok, a tobbnyelviiségbdl fakadé nehézségek, a tanuldi nyelvi kiilonbségek,
valamint a pedagdgusok altal alkalmazott modszerek és stratégidk alltak. Kiilon figyelmet
forditottam arra is, hogy miként latjak a tandrok a csaladi nyelvi szokdsok és a sziil6i
tamogatas szerepét a gyermekek olvasasi képességeinek fejlodésében.

A mélyinterjuk elemzése lehetdvé tette, hogy arnyalt képet kapjak arr6l, hogyan érzékelik
a pedagdgusok a kétnyelvii kornyezet hatdsat az olvasés tanitasara, milyen gyakorlatokat
tartanak hatékonynak, és milyen fejlesztési lehetdségeket tartanak sziikségesnek a jovore

nézve.

4.7.1. Elemzés
A kutatas soran 0t also tagozatos pedagdgussal készitettem félig strukturalt mélyinterjut, akik
a Beregszészi kistérség magyar tannyelvii iskolaiban tanitanak. Az interjuk hat {6 témakorre
¢épiiltek, amelyeken beliil Osszesen 28 kérdést tettem fel. Az alabbiakban ezek tematikus
csoportositasban keriilnek bemutatasra. A valaszok alapjan az alabbi fo6bb témak emelkedtek
ki:

1. Altalanos hattér és pedagogiai tapasztalatok

2. A tobbnyelvii kornyezet hatésa az olvasés tanitasara

3. Kihivasok és stratégidk az olvasés tanitasdban

4. A csaladi nyelvi szokasok szerepe az olvasasi készségek fejlodésében

5. Tobbnyelvii és egynyelvii osztalyok kozotti kiilonbségek

6. Javaslatok ¢és fejlesztési lehetdségek
Az interjualanyokat a kovetkezOkben igy fogom jelolni (AK — adatkozl6): AKL, AK2, AK3,
AK4, AK5.

4.7.2. Pedagogusi valaszok gyakorisagi elemzése — részletes tematikus leirds
Az aldbbiakban a pedagogusok altal leggyakrabban emlitett tapasztalatokat és nézdpontokat
mutatom be tematikusan. Az elemzés alapjat 6t, Beregszaszi kistérségben dolgozo tanitoval

készitett mélyinterju adta.
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Pedagoégusi valaszok gyakorisaga az interjuk alapjan

Szovegértési nehézségek

Nyelvi interferencia jelenléte

Csaladi hattér szerepe

Differencialt oktatas alkalmazéasa

Egyéni foglalkozasok szilkségessége
Pozitiv hozzaallas a tébbnyelviiséghez
Tobb tamogatas igénye (tankényv, képzés)
Kétnyelvl anyagok hianya
Nyelvtorék/szokartydk hasznalata

Paros/csoportos olvasas

0 20 30 60 80 100
Eléfordulas (%)

14. abra (Forras: sajat szerkesztés)

o Szovegértési nehézségek (100%)

A szdvegértési problémak minden interjiban megjelentek, mint elsdédleges nehézség a
tobbnyelvil tanulok esetében. A tanarok szerint sok didk eljut odaig, hogy olvasni tud, de nem
érti, mit olvas — ez jelentds akadalyt jelent a tovabbi tanulmanyokban.

AKS5: ,, Technikailag megtanulnak olvasni, de gyakori, hogy nem értik, mit olvasnak.”
AKI: ,,Amig nem beszél egy bizonyos szintet, addig latszik, hogy nem érti teljesen a
szoveget.”
A jelenség kiilonosen azokndl a tanuloknal figyelhetd meg, akik otthon nem haszndlnak
magyar nyelvet.

o Nyelvi interferencia jelenléte (100%)

A pedagdgusok gyakran szamoltak be a nyelvi interferencia jelenségérdl, amely foként
kiejtési hibakban, nyelvtani szerkezetek keveredésében, helytelen szorendben és a masik
nyelvbdl atvett szavakban nyilvanul meg.

AK3: ,, A gyerek magyarul kezdte a mondatot, de ukranul fejezte be.”
AK2: ,, A dominansabb nyelv jut eszébe a gyereknek, nem tudja kikapcsolni a masikat.”
Ez a jelenség leginkdbb az olvasas utani beszédhelyzetekben valik nyilvanvalova.

o Csaladi hattér szerepe (100%)
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Minden pedagogus kiemelte a csaladi nyelvhasznalat és otthoni kornyezet jelentségét az
olvasasi készségek kialakuldsaban. Azok a tanuldk, akikkel otthon rendszeresen beszélnek,
mes¢lnek, olvasnak, konnyebben boldogulnak az iskolaban is.

AK5: ,,Ahol olvasnak otthon, ott gyorsabban fejlodik a szokincs és a kiejtés.”
AK1: ,,Ha otthon csak ukranul beszélnek, az neheziti példaul az én munkamat.”
A csaladi hattér tehat kulcsfontossagl tényezo a tanulasi sikeresség szempontjabol.

o Differencialt oktatas alkalmazasa (100%)
A tanarok egyhanguan alkalmazzak a differencialt oktatdst az olvasas fejlesztésében. Az
eltérd nyelvi és szocidlis hattérrel érkezd didkokat gyakran mas modszerekkel tanitjak.
AK3: ,, Természetesen. Ez mindig sziikséges.”
AK2: ,,Parba folyo olvasast szoktam hasznalni, mikor egy nyelviit egy tébbnyelviivel parba
tiltetek.”

Ez a megkdzelités lehetdvé teszi, hogy a gyerekek a sajat tempojukban fejlddjenek,
mikozben egymast is segithetik.

o Egyéni foglalkozasok sziikségessége (80%)
Tobb pedagogus kiilon is foglalkozik a lemarad6 didkokkal, jellemzden tanordk utdn vagy
azok alatt. Ezt kiilondsen a tobbnyelvil tanulok esetében tartjak indokoltnak.
AK4: ,, Tobbnyire kiilon foglalkozom azokkal, akiknek felzarkoztatisra van sziikségiik.”
AK3: ,, Ordk utan foglalkoztam a gyerekekkel.”
Ez a megkozelités iddigényes, de a tanarok szerint elengedhetetlen a sikeres integraciohoz.

o Pozitiv hozzaallas a tobbnyelviiséghez (60%)
Tobb pedagdgus kiemelte a tobbnyelvii kozeg pozitiv aspektusait is. Ezek kozé tartozik a
nyelvi rugalmassag fejlédése, a szocialis kompetencidk erdsddése és a diakok kozotti
egylittmiikddés javulasa.
AK3: ,, Tanulnak egymastol, a kommunikaciobol.”
AKA4: ,,Jobban igyekeznek megértetni magukat egymassal.”
Ezek a tapasztalatok a tobbnyelvii kdzeg eréforrasként valo értelmezését is lehetove teszik.

o Tobb tamogatas igénye (80%)
A legtobb tanar Ugy érzi, hogy az iskoldkban nincs elég modszertani és infrastrukturalis
tdmogatds a tobbnyelvli gyerekekkel wvalé munkahoz. Képzések, segédanyagok ¢és

taneszkozok hianyarol szamoltak be.
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AK5: A szandék megvan, de eszkozokbol és  idobol  sokszor  hiany  van.
AK1: ,,Jobban kéne tudniuk magyarul, de nincs mindig modszer, hogy segitsiink nekik.”
Ez a valaszkor egyértelmiien intézményi szinten jelez fejlesztési igényeket.

o Kétnyelvii anyagok hidnya (60%)
Tobb interjuban felmeriilt, hogy a jelenlegi tankonyvek ¢és segédanyagok nem megfeleloek a
tobbnyelvii tanulok szdmara. A kétnyelvli konyvek és vizudlis segédeszkdzok bevezetése
segitené a tanulast.
AK2: , Kétnyelvii konyvek inspiralhatjdk a gyerekeket az olvasasra.”
AK3: ,, Sziikség lenne specialis tankonyvekre, tarsasjatékokra, interaktiv eszkozokre.”
Ez kiilondsen fontos lenne az olvasas tanitas korai szakaszaban.

o Nyelvtorok, szokartyak hasznalata (40%)
Két tandr is emlitette, hogy gyakran hasznadlnak nyelvtordket ¢&s szokartydkat az
olvasasgyakorlat részeként. Ezek humorosak, jatékosak, és hatékonyan segitik a hangképzés
fejlesztését.
AKI: ,,A ldttam szorés horcsogot, éppen szorpot szorcsogott tipusu nyelvtorok nagyon
bejottek.”
AKI: ,, Szokartydzni is szoktam, amikor még nem beszélnek jol.”
Ezek a modszerek kiillondsen az elsé évfolyamokon lehetnek eredményesek.

o Paros és csoportos olvasas (40%)
Két tanar szdmolt be arrél, hogy paros vagy csoportos olvasassal probalja athidalni a nyelvi
kiilonbségeket, gyakran ugy, hogy egy magyar anyanyelvii didk segit egy tobbnyelvii
tarsanak.
AK2: ., Parba tiltetem Oket, hogy egylitt dolgozzanak.”
AK3: ,,Halado diak segitett ukranul annak, akinek nehezebb volt, és ez miikodott is.”
Ez nemcsak nyelvileg, de szocialisan is hasznos médszer.

Osszefoglalas
Az interjuk egyértelmiien ravilagitanak arra, hogy a tobbnyelvii tanulok olvasastanitasa

komplex feladat, amely nemcsak nyelvi, hanem szocidlis, pszicholdgiai és moddszertani
szempontokat is magaban foglal. A pedagoégusok tapasztalatai alapjan a kovetkezd tényezok
kiemelten fontosak:

o szovegértés fejlesztése célzottan,

o differencialt oktatas és egyéni fejlesztés alkalmazasa,
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e kétnyelvi, vizudlisan gazdag taneszkdzok hasznalata,

o sziildkkel valo aktiv egyiittmiikodés tamogatasa.

4.7.3. A pozitiv hatasok és kihivasok aranya a pedagogusi valaszok tiikrében

A mélyinterjuk kvalitativ elemzése alapjan elkésziilt egy kordiagram, amely szemlélteti, hogy
a pedagdégusok mennyiben érzékelik a tobbnyelvii kdrnyezet eldényeit és nehézségeit az
olvasés tanitdsa soran. Az elemzett valaszok alapjan a visszajelzések koriilbeliil 70%-a a

kihivasokat, mig 30%-a a pozitiv tapasztalatokat hangsulyozza.

A pozitiv hatdsok és kihivasok aranya a pedagogusi valaszok tiikrében

Pozitiv hatasok

30%

70%

Kihivasok

15. abra (Forras: sajdt szerkesztés)

o Kihivasok (70%)
A valaszok tobbsége a gyakorlati nehézségeket emelte ki, amelyekkel a tanitdk nap mint nap
szembesiilnek. A kihivasok tobb szinten jelennek meg:

o Szdvegértési problémak
A leggyakrabban emlitett nehézség a szovegértés hidnya volt, kiillondsen a tobbnyelvil
tanuloknal.
AKS5: ,, Technikailag megtanulnak olvasni, de gyakori, hogy nem értik, mit olvasnak.”
AKI: ,, Lehet, hogy el fogja olvasni neked gyonydriien, de nem fogja érteni.”
Ez a probléma nemcsak nyelvi, hanem kognitiv szinten is hatassal van a tanuldsra, mivel a
szovegértés az ismeretszerzes alapja.

o Nyelvi interferencia
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A pedagbdgusok szinte mindegyike beszamolt a nyelvek kozotti atvaltds nehézségeirdl, ami
rontja a mondatszerkesztést és a nyelvtani pontossagot.
AKS5: Az ukran  nyelvtani  szerkezetek  néha  atcsusznak a  magyarba.”
AK3: ,, Néha magyarul kezdi, ukranul fejezi be a mondatot.”
o 1do6- és energiaigény
A tobbnyelvii tanulok tanitasa tobb idot, figyelmet és tiirelmet igényel, ami kiilondsen az alsé
tagozatos oktatasban terheli meg a tanitokat.
AK2: ,, A tobbnyelvii gyerekekkel tobb a kiilonmunka, a tébbiek ilyenkor unatkoznak.”
o Hianyos modszertani hattér
Tobb pedagogus hidnyolta a specialisan tobbnyelvii tanuldkra szabott tankonyveket,
eszkozoket és tovabbképzési lehetoségeket.
AKS5: A szdandék megvan, de eszkozokbol és idobol  sokszor  hiany van.”
AK3: ,,Jo lenne tobb kétnyelvii anyag, interaktiv feladat, tarsasjaték.”
2. Pozitiv hatasok ( 30%)
Bar kisebb aranyban, de a pedagogusok tobb eldnyt is emlitettek a tobbnyelviiség kapcsan,
foként a tanulok fejlédése €s tarsas kompetenciai terén.
o Nyelvi és kognitiv rugalmassag
A gyerekek képesek gyorsabban valtani a nyelvek kozott, és nyitottabba valnak az 0 nyelvi
formakra.
AKS: ,, A tobbnyelvii gyerekek nem ijednek meg, ha nem értenek valamit elsore.”
o Egymastol valo tanulés
A tanulok gyakran segitik egymast, kiilondsen, ha az egyik jobban beszél egy adott nyelvet.
AK3: ,,A halado szintii didk ukranul segitett annak, akinek nehezebb volt, és ez miikodott is.”
o Térsas fejlodés, empatia
A tobbnyelvil kdrnyezet fokozza az empatiat, tiirelmet és a kozosségi érzést az osztalyban.
AKA4: ,,Jo hatassal van a gyerekekre, hogy nap mint nap tobb nyelvet hallanak.”
Osszegzés
A pedagbgusi valaszok alapjan a tobbnyelvii oktatasban jelen 1évd kihivasok ardnya
dominans, de a pozitiv pedagogiai hatasok is megjelennek. A kihivasok elsésorban az oktatas
hatékonysagat és a tanuldi szovegértést érintik, mig az eldnyok foként a gyerekek fejlodési

lehetdségeiben, nyelvi nyitottsdgaban €s szocialis tanulasaban mutatkoznak meg.

77



A pedagogusok nagy része ugy véli, hogy ezek a nehézségek kompenzalhatok jol
megvalasztott modszerekkel, példaul:
e paros olvasas,
e nyelvtordk és szokartyak,
e dramatizalt olvasas,
e kétnyelvii segédanyagok alkalmazéasaval.
A diagram tehat nemcsak ardnyokat mutat, hanem azt is jelzi, hogy a megfeleld
modszertani tdmogatdssal a kihivasok mérsékelhetok, a pozitivumok pedig erdsitheték a

tobbnyelvii olvasas tanitas soran.

4.7.4. Kutatasi kérdések és hipotézisek értelmezése az interjuk alapjan

KI1: Hogyan hat a tébbnyelvii kornyezet az olvasds tanitasara a karpdtaljai magyar
iskolakban?

A pedagoégusok egyértelmiien kiemelték, hogy a tobbnyelvli kdrnyezet egyszerre jelent
kihivast és lehetdséget az olvasastanitas soran. Az anyanyelvi olvasids konnyebben megy a
tanuloknak, mig az ukran nyelvii szovegek feldolgozasaban tobb akadalyt tapasztalnak. A
nyelvi interferencia jelenléte gyakran neheziti a szovegértést €s az olvasasi folyamatot.

K2: Milyen kiilonbségek figyelhetok meg a magyar és az ukran nyelvii olvasasi teljesitmény
kozott?

A pedagbdgusok tapasztalatai alapjan a magyar nyelvli olvasasi teljesitmény stabilabb és
gordiilékenyebb. Az ukrdn nyelvii olvasds soran tobb a hibazasi lehetdség, gyakran
eléfordulnak nyelvtani és szorendi problémak. A didkoknak nehezebb az ukrdn szoveg
értelmezése, kiillondsen azoknak, akik otthon nem hasznaljak rendszeresen az ukran nyelvet.
K3: Milyen szerepet jatszanak a csaladi nyelvi szokdsok az olvasasi készségek fejlesztésében?
Az otthoni nyelvhasznalat és az olvasasi szokasok alapvetden befolydsoljak a tanulok iskolai
olvasasi teljesitményét. A pedagdgusok szerint azok a tanuldk, akikkel otthon rendszeresen
olvasnak, ¢s akik tobbnyelvii kornyezetben élnek, gyorsabban fejlesztik olvasasi készségeiket.
Az ukran nyelvii olvasés viszont gyakran hattérbe szorul, ami megneheziti az ukran szovegek
feldolgozasat.

K4: Milyen kihivasokkal szembesiilnek a tanulok a magyar és az ukran nyelvii olvasas soran?
Az interjuk alapjan az ukran nyelvli olvasas soran jelentkezd kihivasok kiemelkeddek. A
nyelvi interferencia, a helytelen szorend, a szokincs hidnyossagai és a nyelvtani hibak mind
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akadalyozzak az ukran nyelvii szovegek értelmezését. A tanitok tapasztalatai szerint a magyar
nyelvi olvasas sordn a tanulok sokkal magabiztosabbak és gordiilékenyebbek.

K5: Hogyan lehet hatékonyan fejleszteni az olvasasi készségeket mindkét nyelven?

A pedagbdgusok szerint az olvasasi készségek fejlesztésére hatékony modszerek koz¢ tartozik
a kétnyelvli olvasasi programok bevezetése, a paros és csoportos olvasas, valamint a
dramatizalt olvasas. Az otthoni olvasasi szokasok Osztonzése, a szillok bevonasa és a
kétnyelvli  taneszkozok alkalmazdsa szintén hozzajarulhat a nyelvi készségek
kiegyensulyozott fejlodéséhez.

HI: A tébbnyelvii kérnyezet Osszetett hatassal van az olvasdstanitdsra: mig az anyanyelvi
(magyar) olvasast tamogatja, addig a nem anyanyelvi (ukran) olvasds sordan akaddlyozo
tényezokent is megjelenhet a nyelvi bizonytalansdg.

Ez a hipotézis szorosan kapcsoldédik ahhoz a kérdéshez, hogyan befolydsolja a tobbnyelvii
kornyezet az olvasastanitast. A pedagogusok valaszaibol kideriilt, hogy mig a magyar nyelvii
olvasas tanuldsa esetében a tobbnyelviiség akar nyelvi tudatossagot is fejleszthet, az ukran
nyelvii szovegek értelmezésénél gyakran jelennek meg nyelvi akadalyok.

AK2: , A tobbnyelvii gyerekekkel tobb a kiilonmunka, a tobbiek ilyenkor unatkoznak.”
AKI: ,,A magyar tananyag még megy, de az ukranban elvesznek.”

H2: A magyar nyelv dominancidja megfigyelheto az olvasdsi teljesitményben, ami elonyt
jelent az anyanyelvi készségek fejlesztésében.

A magyar anyanyelvli didkok olvasasi teljesitménye szinte minden pedagdgusndl jobbnak
mutatkozott, kiilondsen a szovegértés €s az olvasasi tempo terén. Ezzel szemben a tobbnyelvii
vagy ukran nyelvi hattérrel rendelkezé didkok gyakran lassabban, szaggatottabban olvasnak,
€s tobb hibaval.

)

AK2: LAz egynyelviiek gyorsabban olvasnak, folyamatosabban.’
AK3: ,, A magyar anyanyelv nagy elony a magyar olvasdasban.”

H3: Az otthoni olvasasi szokasok jelentos hatassal vannak a tanulok olvasasi képességeire.

A csaladi hattér szerepe minden interjuban hangstlyos volt. A tanitok egyértelmii kapcsolatot
mutattak ki a rendszeres otthoni mesélés, kozos olvasas, beszélgetés, €s a tanulok iskolai
teljesitménye kozott. Ahol a sziilok nem foglalkoznak ezzel, ott a gyerekeknek sokkal
nehezebb az olvasés elsajatitasa.

)

AK5:  ,,Ahol  olvasnak  otthon, ott  gyorsabban  fejlodik a  szokincs.’

)

AK2: |, Ahol nincs minta, ott nem is akar olvasni.’
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H4: Az ukran nyelvii olvasads nehezebben elsajatithato a magyar anyanyelvii tanulok szamara,
kiilonosen a szovegertési feladatok esetében.
A vaélaszokbol egyértelmiien kideriilt, hogy az ukran nyelvii szovegek feldolgozasa tobb
szinten is nehézséget okoz: nyelvtani, jelentésbeli és motivacids szempontbdl egyarant. A
nyelvi interferencia gyakori, és sokszor zavarja a mondatalkotast, szovegértést.
AK3: ., Neha magyarul kezdi, ukranul  fejezi be a mondatot.”
AK4: ,, A szorend, ragozas, mondatalkotas is nehéz.”
H5: Az olvasasfejlesztési  stratégiak alkalmazasa segithet a két nyelv kozotti
teljesitménykiilonbség csokkentésében.
Tobb tanito is beszdmolt hatékony modszerekrdl, amelyeket a nyelvi eltérések kiegyenlitésére
alkalmaz. Ilyenek példaul a paros olvasas (egynyelvi és tobbnyelvii tanuld egyiittmiikodése),
dramatizalas, szokartydk, nyelvtordk hasznalata és a kétnyelvii segédanyagok.
AKS5: A dramatizalt  kozos  olvasds  hatékony. Elvezik s, megertik  is.”
AK1: ,, A nyelvtorok elég jol bejottek. A legtobb humoros, ezért akarja mondani.”

Osszegzés
Az interjuk alapjan minden hipotézis teljes mértékben aldtdmaszthat6. A pedagodgusok
gyakorlati tapasztalatai révén kirajzolodik egy arnyalt kép: a tobbnyelvii kérnyezet egyarant
jelenthet kihivast €és lehetdséget is, a tanulok fejlédését pedig nem csupan az iskolai munka,
hanem a csaladi hattér is erdsen meghatirozza. A jol megvalasztott moddszertani

megkozelitések hozzdjarulhatnak a nyelvi kiilonbségek csokkentéséhez, és segithetik a

tanulok sikeres nyelvi és szovegértési fejlodését.

4.8. Kovetkeztetések és javaslatok a kapott eredmények alapjan

Javaslatok:

* Az ukran nyelvii olvasasi gyakorlatok szdmanak novelése célzott programok keretében,
példaul kétnyelvii olvasonaplé €s ukran nyelvii olvasasi kihivasok bevezetésével.

* A sziilék aktivabb bevonésa az olvasasi folyamatba kozds olvasonapok, konyvajanlok
vagy sziil6i olvasasi tandcsadds szervezésével.

» Kétnyelvii olvasasi programok inditasa, amelyek célzottan az ukran nyelvii olvasasi

keészségek fejlesztésére dsszpontositanak.
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» Digitalis olvasasi platformok alkalmazasa, amelyek mindkét nyelven elérhetd

tartalmakat kinalnak, kiilonosen az ukran szovegek gyakorisdganak novelése érdekében.

» Tematikus olvasasi projektek inditasa, amelyek egyszerre fejlesztik a magyar és ukran

nyelvil szovegértési készségeket, kiilonos tekintettel a hallas utani szovegértésre.

* A nyelvi interferencia csokkentése célzott gyakorlati feladatokkal, példaul nyelvtorok,

szokartyak, parbeszédek dramatizalasa.

» Kétnyelvili taneszk6zok ¢€s interaktiv segédanyagok bevezetése, amelyek a magyar és

ukran nyelvii olvasasi készségek fejlesztését egyarant tamogatjak.

* Differencialt oktatas keretében a lemarado6 tanuldk egyéni fejlesztése olvasési sebesség,

szovegeértés és nyelvi kompetenciak teriiletén.

Kovetkeztetések:

A kutatds eredményei egyértelmiien megerdsitik, hogy a karpataljai magyar iskolak tanuloi
tobbnyelvii kérnyezetben nevelkednek, ahol az anyanyelvi (magyar) olvasas dominanciaja
szembetlind. Az ukran nyelvii olvasasi gyakorlatok ugyanakkor kevésbé hangsulyosak, ami
jelentds kiilonbségeket eredményez az olvasasi sebesség és a szovegértés teriiletén. A
pedagdgusok és tanulok tapasztalatai alapjan az ukran nyelvii szovegértés és gyorsolvasasi
gyakorlatok célzott fejlesztése elengedhetetlen annak érdekében, hogy a tanulok
kiegyensulyozottabb olvasasi kompetencidkat alakitsanak ki mindkét nyelven.

A mélyinterjuk soran feltart pedagogusi visszajelzések ramutattak arra, hogy a nyelvi
interferencia jelensége gyakran megneheziti a tanulok szamara a két nyelv kozotti valtast. Az
anyanyelvi olvasds sordan a didkok magabiztosabbak és gordiilékenyebbek, mig az ukran
nyelvli szovegek olvasdsa lassabb tempot €s nagyobb hibaszazalékot eredményez. Ez
kiilondsen igaz azokra a tanuldkra, akik otthoni kornyezetiikben ritkabban talalkoznak az
ukran nyelvvel.

A kutatas Osszegzése alapjan kiemelten fontos az ukrdn nyelvii olvasasi gyakorlatok
tudatos beépitése a tanodrai €s otthoni foglalkozasokba, valamint a sziilok aktivabb bevonésa
az olvasasi folyamatba. A kétnyelvii olvasasi programok alkalmazasa, a digitalis platformok
kinalta lehetdségek kihasznéaldsa, valamint a differencidlt oktatasi stratégiak alkalmazésa
egyarant hozzajarulhat a nyelvi kiilonbségek mérsékléséhez ¢és a tanulok nyelvi

kompetencidinak erdsitéséhez mindkét nyelven.
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4.9. A kutatas dsszegzett eredményei és a hipotézisek értékelése

A kutatds soran alkalmazott kérddives vizsgalat, szovegértési feladat, gyorsolvasasi teszt €s
pedagogusinterjuk egyiittes elemzése lehetové tette, hogy atfogo képet kapjunk a tobbnyelvii
kornyezet hatasarol az olvasastanitds folyamatdra a beregszaszi kistérség magyar tannyelvii
iskolaiban. Az alabbiakban az eredmények Osszefoglalasa talalhato:

A tobbnyelvii kornyezet hatasa az olvasastanitasra:

A kérddives kutatds, a gyorsolvasdsi vizsgalat és a pedagogusinterjuk eredményei is
alatamasztjak, hogy a tobbnyelvli kornyezet kétéli fegyver az olvasastanitdsban. Mig az
anyanyelvi (magyar) olvasas sordn a tanulok magabiztosabban és gyorsabban teljesitenek, az
ukran nyelvii szovegek feldolgozasa soran gyakran jelentkezik a nyelvi interferencia, a
szokincs hidnyossdga és az olvasasi tempd lassuldsa. A tanitdok szerint az ukran nyelvii
olvasés sordn a tanulok gyakran elakadnak a szovegek értelmezésében, ami megerdsiti az elsé
hipotézist (H1).

Kiilonbségek a magyar és az ukran nyelvi olvasasi teljesitmény kozott:

A szovegértési €s gyorsolvasasi vizsgalatok egyarant megerdsitik, hogy a magyar nyelvii
olvasas gordiilékenyebb, pontosabb és gyorsabb a tanulok szdméra, mig az ukran nyelvii
szovegek feldolgozasa tobb 1dot és figyelmet igényel. A Beregszaszi Liceum tanul6i mindkeét
nyelven jobban teljesitettek, mig Dédan nagyobb szoras volt megfigyelhetd. Az olvasasi
tempo jelentds eltérései arra utalnak, hogy az anyanyelvi olvasds dominanciaja egyértelmiien
megjelenik a tanulok teljesitményében, ami igazolja a masodik hipotézist (H2).

Csaladi nyelvi szokasok és olvasasi készségek:

A kérddives kutatds €s a pedagogusinterjuk is ramutattak arra, hogy az otthoni olvasasi
szokasok kozvetleniil befolyasoljdk a tanulok olvasasi teljesitményét. A Beregszaszi tanulok,
akik otthon rendszeresebben olvasnak és ahol a sziilék aktivabban tamogatjdk a nyelvi
fejlodést, stabilabb teljesitményt mutattak mind az olvaséasi sebesség, mind a szdvegértés
terén. Ezzel szemben Dédan az otthoni olvasési aktivitds alacsonyabb szintje az olvasasi
teljesitmények nagyobb szordsdban is megmutatkozott. Ez az eredmény egyértelmiien
alatdmasztja a harmadik hipotézist (H3).

Az ukran nyelvii olvasas nehézségei:

A szovegértési €s gyorsolvasasi tesztek eredményei, valamint a pedagogusinterjuk

tapasztalatai is igazoljak, hogy az ukran nyelvii olvaséas jelentOs kihivast jelent a magyar
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anyanyelvil tanulok szamara. Az olvasasi tempo lassabb, a szovegértési feladatok soran tobb
hibazési lehetdség adodik, és a nyelvi interferencia jelensége is gyakori. A pedagdgusok
szerint az ukran nyelvi olvasds soran a tanulok tobbsége nagyobb figyelmet és tobb gyakorlast
igényel, ami 6sszhangban van a negyedik hipotézissel (H4).

Az olvasasfejlesztési stratégiak szerepe:

A pedagdgusok altal alkalmazott olvasasfejlesztési modszerek — mint példaul a péros
olvasas, dramatizélds, szokartydk és kétnyelvii segédanyagok — hatékonynak bizonyultak a
nyelvi kiilonbségek mérséklésében. Azonban az interjik soran tobb pedagogus is kiemelte,
hogy az ukran nyelvii szovegértés fejlesztésére nincs elegendd moddszertani eszkdz, igy a két
nyelv kozotti kiillonbségek tovabbra is fennmaradnak. Ez megerdsiti az 6todik hipotézis (HS)
relevanciajat, ugyanakkor jelzi a fejlesztési iranyokat is.

Osszegzés:

A kutatas Osszesitett eredményei alapjan megallapithatd, hogy a tobbnyelvii kdrnyezetben
végzett olvasastanitds szamos kihivast rejt magaban, kiilondsen az ukran nyelvli szévegek
olvasésa terén. Az anyanyelvi olvasas stabilabb, gordiilékenyebb €s gyorsabb folyamat, mig a
masodik nyelvii szovegek esetében a nyelvi bizonytalansag, a szokincs hidnyossdgai és a
nyelvtani struktardk keveredése hatraltathatja a tanulok teljesitményét. A pedagogusok altal
alkalmazott olvasasfejlesztési modszerek hatékonynak bizonyultak, de az ukrdn nyelvii
olvasas tovabbi célzott tamogatasa indokolt. A kutatas soran megfogalmazott hipotézisek
Osszességében megerdsitést nyertek, azonban az eredmények alapjan tovabbi kutatdsok és

fejlesztések sziikségesek a kétnyelvii olvasas fejlesztésének hatékonyabba tétele érdekében.
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Osszefoglalas

A dolgozat célja az volt, hogy feltarja a tobbnyelvii oktatasi kornyezet hatasat az
olvasastanitisra a Beregszaszi kistérség magyar iskoldiban. Az elméleti és gyakorlati
vizsgalatok alapjan egyértelmiien megallapithatd, hogy a magyar anyanyelvii tanulok olvasasi
teljesitménye jelentésen eltér az ukran nyelvii szovegek esetében, ami az anyanyelvi
dominancia ¢és a nyelvi interferencia hatasara vezethetd vissza.

A kutatés soran alkalmazott szovegértési tesztek és gyorsolvasasi feladatok eredményei azt
mutattdk, hogy a magyar nyelvii olvasids gyorsabb és pontosabb, mig az ukran nyelvi
szovegek értelmezése tobb 1dot igényel és tobb hibalehetdséget rejt. Az interjuk soran
megkérdezett pedagdgusok is hangsulyoztadk, hogy az otthoni nyelvi kornyezet, a
szokincsfejlesztés és az olvasasi stratégiak oktatasa kulcsszerepet jatszanak a két nyelv kozotti
kiilonbségek csokkentésében.

A kutatds eredményei alapjan javasolhaté az ukran nyelvi szovegértési készségek célzott
fejlesztése, kiilonos tekintettel a szokincs bovitésére és a szovegértési stratégidk gyakorlasara.
Emellett a pedagdgusok modszertani tovabbképzése is fontos 1épés lehet a hatékonyabb
olvasasfejlesztés érdekében. Az olvasasi készségek erdsitése nemcsak az iskolai
eredményességet javithatja, hanem hosszii tavon a tanulok nyelvi magabiztossagat és
tarsadalmi érvényesiilését is segitheti.

A toébbnyelvii kdrnyezetben torténd olvasastanitas nem csupan nyelvi, hanem pedagogiai
kihivas is, amely a tanulok nyelvi szocializaciojat és olvasasi készségeinek fejlesztését
egyarant érinti. Az eredmények ravilagitottak arra, hogy a magyar anyanyelvii tanulok
szdmara az ukrdn nyelvli szovegértés kiilondsen nehézséget jelent, azonban megfeleld
pedagogiai modszerekkel és célzott fejlesztésekkel a teljesitménykiilonbségek csokkenthetok.
A nyelvi készségek fejlesztése nem csupan az iskolai sikeresség, hanem a tarsadalmi
integracié szempontjabol is kulcsfontossdgu. Ennek érdekében elengedhetetlen a tanarok
tdmogatasa, a korszerli modszerek alkalmazasa és a csaladi kornyezet aktiv bevondsa az

olvasasfejlesztési folyamatokba.
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Pe3rome

JlocnipkeHHsT TPHUCBSIYECHE aHalli3y BIUIMBY OaraTOMOBHOTO CEPEIOBHUINA HAa HABYAHHS
YUTAaHHS y IIKOJaxX beperiBchkoro pailoHy 3 yropchbKO MOBOIO HaBYaHHA. Y X011 poOOTH
pPO3MIISIHYTO BIAMIHHOCTI y (OpMYBaHHI HABUYOK YHUTAaHHS YTOPCHKOIO Ta YKPaiHCHKOIO
MOBaMH, a TAaKOX BU3HAYEHO OCHOBHI TPYIHONIi, 3 SKUMH CTHKAIOThCS y4YHI NMPU YUTaHHI
YKpaiHCBKUX TEKCTiB.

OcHOBHY yBary npuaUJICHO aHami3y (akTopiB, IO BIUIMBAIOTh HAa SKICTh YMTAHHS: MOBHA
JOMIHAHTHICTh, PIBEHb BOJIOMIHHS YKPaiHCHKOIO MOBOIO, CIIOBHHKOBHI 3amac | METOAMYHI
T1IXO¥ BUUTEIB. Y JOCTI/DKEHHI BUKOPUCTAHO METO/IM TECTYBAHHS HA PO3YMIHHS TCKCTY Ta
IIBUKICTh YATAHHS, @ TAKOXK TPOBEACHO 1HTEPB 10 3 MEIaroraMu JUIsl BUSIBIICHHS aKTYaJIbHUX
mpo0JieM Ta NeAaroriaYHuX CTPaTeTii.

Pe3ynbratu mocmiKeHHs CBi4aTh PO Te, 0 YTOPCHKOMOBHI Y4HI JJEMOHCTPYIOTH BUIII
pe3yNIbTaTH y YHWTAaHHI YrOpPChKOI MOBOIO, TOAI SIK poOOTa 3 YKPaiHCBKHUMH TEKCTaMH
norpeOye Oublie yacy Ta HPU3BOIAUTH 0 OUTBIIOI KUTBKOCTI MOMMIIJIOK. BusBieHo, mio
PO3BUTOK HABHUYOK YMTAaHHS YKPAiHCHKOIO MOBOIO BHMMAra€ MLUIECIPSIMOBAHOTO MiJIXOMY,
OpIEHTOBAHOTO HAa PO3IIMPEHHS CIIOBHUKOBOTO 3aracy, BUKOPUCTaHHS e()eKTUBHUX CTpaTeriit
PO3YMIHHSI TEKCTY Ta aJaNTallilo HaBuyaJIbHUX MaTeplaiiB 10 MOBHUX MOTPeO y4HiB.

[IpakTyHa 3HAYYLIICTh JOCHIJDKEHHS MOJSrae B po3poOlll peKOMeHAalii JUisi BUUTENIB
010 1HTerpaiii MeTOAIB AaKTUBHOTO YHTAHHSA, PO3BUTKY MOBHOI KOMIIETEHTHOCTI Ta

10JI0JIaHHSI MOBHUX Oap’epiB y 6araTOMOBHOMY CEepeI0BHILLI.
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SZULOI BELEEGYEZO NYILATKOZAT

Kedves Sziilok!

Birta Klaudia, II. évfolyamos tanité szakos MA hallgaté vagyok a II. Rakoczi Ferenc
Kéarpataljai Magyar Foiskolan. Diplomamunkam témadja: Olvasés tanitds tobbnyelvii
kornyezetben a Beregszaszi kistérség magyar iskolai példajan.

Szeretném a segitségiliket ¢és hozzajarulasukat kérni ahhoz, hogy a diplomamunkam
gyakorlati részében a gyermekiik részt vehessen. Az olvasasi készségek felmérését szeretném
vizsgalni, amely teszt formdjiban valésulna meg. Biztositom Ondket, hogy a vizsgalat
névtelen. Az adatokat csakis a munkdm megirasdhoz hasznalom és abban nem fognak a
gyerekek nevei megjelenni. Kérem, alairasaval erdsitse meg hozzajarulasat.

Segitségiiket eldre is koszonom!

Tisztelettel: Birta Klaudia
Mobil: +380950838198
E-mail: birta.klaudia.ml23ti@kmf.org.ua

Datum: Sziilo alairasa:


mailto:birta.klaudia.ml23ti@kmf.org.ua

Tisztelt Igazgatono!

Birta Klaudia, II. évfolyamos tanit6 szakos MA hallgaté vagyok a II. Rakdczi Ferenc
Kérpataljai Magyar Féiskolan. Ezaton szeretném engedélyiiket kérni, hogy az Onok
iskoldjaban, a Dédai gimnéaziumban, 4. osztalyos tanulok kozott kutatdst végezhessek. A
kutatas témaja a tobbnyelvii kornyezetben zajldé olvasastanitids hatasai, kiilonos figyelmet

forditva a csaladi nyelvi szokasokra és azok szerepére az olvasasi készségek fejlodésében.

A kutatas célja, hogy jobb megértést nyerjiink a tobbnyelvii kézeg hatdsair6l az olvasas
tanulasara, és hogyan lehet a tanulok olvasdsi teljesitményét hatékonyan fejleszteni ezen
kornyezetekben. A kutatas soran megfigyeléseket, olvasasi teszteket végzek a didkok olvasasi

szokasairol.

Természetesen a kutatas minden résztvevo szamara anonim és Onkéntes lesz, az adatokat
kizarolag tudomanyos célra hasznalom fel. Az iskolai szabalyokat és eldirdsokat teljes
mértékben figyelembe veszem, €s biztositom, hogy az adatok kezelése minden vonatkozo
jogszabalynak megfeleléen torténik. Az adatokat csakis a munkam megirasahoz hasznalom és
abban nem fognak a gyerekek nevei megjelenni. Kérem, aldirdsdval erdsitse meg

hozzajarulasat.

Segitségliket eldre is koszonom!

Tisztelettel: Birta Klaudia

Mobil: +380950838198

E-mail: birta.klaudia.ml23ti@kmf.org.ua
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Szovegértési tesztek:

Kérdések

1. A harombo6l mi az a dolog, amit nem emlitenek a mesében, hogy tudna a kalap?
a) flivet nyirni
b) olvasni az Gjsagbol

€) malmot csinalni papirbol

2. Miért nem kaphatta meg Pista a kalapot?
a) mert a kalap tl nagy volt neki
b) mert nem tudott eléggé vigyazni ra

c) mert a kalap elgurult

3. Mikor tudott Pista repiilni, mint a madarak?
a) ¢éjszaka
b) délutan

C) almaban

4. Mit csinalt délutin nagyapo6?
a) dolgozott a kertben
b) fizfa sipot faragott

€) adivanyon aludt

5. Hol volt a kalap a szobaban?
a) a szekrényben
b) a kisasztalon

C) adivanyon

6. Mi volt az egyetlen dolog, amit nem tudott a kalap?
a) flizfa sipot faragni
b) megallni Pista fiilén

€) malmot csinalni

7. Mit olvasott Pista az ujsagbol?



a) amit maga kitalalt
b) ami nagyapot érdekelte
C) a hireket

8. Mit gondolt Pista, miben volt a hiba?
a) a tobbi ruha is kellett hozza
b) nagyapo aludt
c) akalap tal nagy volt

9. Mire ébredt fel a nagyap6?
a) arra, hogy Pista hangosan énekelt
b) arra, hogy Pista repiilés kozben elesett

C) arra, hogy Pista bement a szobaba

10. Mikor tud mindent a kalap?
a) ha Pista a fejére teszi
b) ha nagyapo fején van

c) ha begurult a sarokba



Ilo ne 3HaaU aiTu?

a) sKOi TBApUHH MMOTPIOHO OOATHCS
b) sk rparucs

C) sK NOTPIOHO icTH

XT0 nepeaaBaB AiTAM HA0yTi 3HAHHA?

a) BuMTENl
b) crapuri mroau

C) IiTH OJHH OJHOMY
XT1o B KniBcebkiit Pyci 3aiimaBcest cnpaBamu ocBiTu?

a) BuHTeEll
b) xus3i Bononumup Benukuii, SIpocinas Mynpuit

C) uikapi

Je micTuiamcs nepui mKoaun?

a) Ha JIBOpax
b) y OyamHkax

C) MOHACTHUPSX i IEpKBaxX

XTO OyJIM NepIIMMH BYUTENAMH ?

a) Jikapi
b) cesenuky i yeHri

C) OaTbku

B mixoJiax BUYMJIM He JIMILE YUTATH il MUCATH, a 1IIe OCHOB:

d) MaTeMaTHKH 1 IHO3EMHHX MOB
b) indpopmaruku

C) IpHUPOIO3HABCTBA



Otthoni olvasasi szokasok

(kérdéiv)

1. Neme:
o NO
o Férfi

2. Az On életkora?

o 20-30 év kozott
o 31-35 év kozott
o 36-40 év kozott
o 41-45 év kozott
o 46-50 év kozott
o 51-55 év kozott

3. Legmagasabb iskolai végzettsége?

o Erettségi

o Szakiskola

o Foéiskola

o Egyetem

o Doktori iskola

4. Az On munkahelye:

(sajat valasz megadésa)

5. Milyen nyelven beszélnek otthon leggyakrabban?
o Magyar
o Ukran

o Mas:



6. Milyen nyelveken ért, beszél a gyermek?

o Magyar
o Angol
o Ukran

o Egyéb:

7. Milyen nyelveken olvas a gyermek?

o Magyar
o Angol
o Ukrén
o Egyéb:

8. Milyen nyelven beszélnek a sziil6k a gyermekkel?

o Magyar
o Ukran
o Vegyesen

9. Milyen nyelven beszélnek egymas kozott a sziilok?

o Magyar
o Ukran

o Vegyesen

10. Milyen nyelveket beszélnek a sziilok?

o Magyar
o Angol
o Ukran

o Német



o Egyéb:

11. Szoktak koézosen olvasni a gyerekkel otthon?

o lgen
o Nem
o Néha

12. Milyen nyelven olvasnak leggyakrabban a gyerekkel kozosen?

o Magyar
o Ukran
o Mindketto

13. A gyermek milyen gyakran olvas 6ndlloan otthon?

o Mindennap
o Hetente parszor

o Ritkan

14. Van-e konyvgylijtemény otthon, amit a gyermek szivesen hasznal?
o Van

o Nincs



Mélyinterjuk pedagogusokkal:

1.

X/

Altalanos hattér és tapasztalatok

Milyen tantargyakat tanit, és hany éve dolgozik pedagdgusként?

Tanitott mar korabban egynyelvli osztdlyban is? Ha igen, milyen kiilonbségeket
latott a tobbnyelvi és egynyelvii osztalyok kozott?

Hogyan latja a tobbnyelvii kornyezet hatdsat az iskolai tanuldsra, kiilondsen az
olvasas elsajatitasara?

Milyen nyelvi hattérrel érkeznek a didkok az iskolaba? Van-e jelentOs eltérés a
diakok nyelvi kompetencidjaban az elsd osztalyba lépéskor?

Mennyire tartja felkésziiltnek az iskolat és a pedagdgusokat a tobbnyelvii didkok

olvasasi készségeinek fejlesztésére?

A tobbnyelvii kornyezet hatasa az olvasas tanitasara

Milyen kiilonbségeket tapasztal a tobbnyelvii és az egynyelvii osztalyok kozott az
olvasas tanitdsaban?

Mennyire érzékeli a nyelvi interferenciat (pl. kiejtés, szohasznélat, nyelvtani
szerkezetek keveredése) az olvasés tanitdsdban?

Hogyan befolyésolja a tobbnyelvii kdrnyezet a didkok szokincsét €s szovegertéseét
magyar nyelven?

Eszleli-e a tobbnyelviiség elényeit az olvasasi stratégidk kialakulasiban? Ha igen,

melyek ezek?

Kihivasok és stratégiak az olvasas tanitasaban

Melyek a leggyakoribb olvaséasi nehézségek, amelyek a tobbnyelvii didkoknal
jelentkeznek?

Alkalmaz-e kiilonleges modszereket vagy eszkdzoket a tobbnyelvii didkok magyar
nyelvii olvasasdnak tamogatasara? Ha igen, melyek ezek?

Hasznél-e differencialt oktatasi stratégiakat az olvasas fejlesztésére a kiilonbozd

nyelvi hatterti didkok esetében?



X/
L X4

X/

Csaladi nyelvi szokasok és az olvasasi készségek fejlodése

Van-e ¢észlelhetd kiilonbség az olvasasi készségek fejlodésében azoknal a
gyerekeknél, akik otthon foként magyarul beszélnek, és azoknal, akik mas nyelvet
is aktivan hasznalnak?

A sziilék mennyire tdmogatjadk gyermekeik magyar nyelvii olvasasi készségeinek
fejlodését? Vannak-e olyan csaladok, ahol ezt kevésbé tartjak fontosnak?

Kapnak-¢ a sziil6k az iskolatol vagy a tanaroktdl utmutatast arra vonatkozoan,

hogyan tamogathatjak gyermekiik magyar nyelvii olvasasat otthon?

A tobbnyelvii és egynyelvii osztalyok kozotti kiilonbségek az olvasasi

teljesitményben

Milyen kiilonbségeket 14t a magyar anyanyelvii didkok olvasasi teljesitményében a
tobbnyelvii és az egynyelvil osztalyok kozott?
Milyen hatdssal van a tobbnyelviiség az olvasas tanitdsanak hatékonysagara az

osztalyteremben?

Javaslatok és fejlesztési lehetoségek

Milyen modszertani fejlesztéseket tartana sziikségesnek az olvasas tanitasaban?

Van-e olyan jo gyakorlat vagy modszer, amelyet mas pedagoégusokkal is szivesen

megosztana?



Gyorsolvasasi feladattok:

A HAROM JO TANACS

Egy kisfit ment az erdén at, és fogott egy csaloganyt.

— No — gondolta —, megsutém ezt a csaloganyt és meg-
eszem.

A csalogany azonban kérlelni kezdte:

— Ne egyél meg, baratocskam! Velem ugysem laknal jol.
Bocsass szabadon, és cserébe adok neked harom jé tana-
csot.

— Jdl van — vélaszolt a kisfiu. — Ha valoban jé tanacsokat
adsz, elengedlek.

— Figyelj hat ram! Az elsé tanacsom: ne akarj olyat, ami
nincs! A masodik: ne sajnald azt, ami nem tér vissza; a har-
madik: ne higgy a hazug szénak!

— Ezt jol mondtad — 6rvendezett a kisfil. — Szabadon en-
gedlek. Ropdlj!

A csalogany felszallott egy fa csucsara, és gondolkozni
kezdett:

— Vajon megfogadja-e a fid a tanacsaimat?

Lejjebb szallt egy agacskara, és igy szolt:

— Milyen ostoba is vagy te, hallod! Tudnad csak, milyen
kavics van a nyelvem alatt, nem engedtél volna el semmiféle
jo tanacsertl Nem akarmilyen kavics az. Dragakd! Akkora,
mint egy dio, és ugy ragyog, mint az aranylé napocska. Ha
a tiéd lehetne, te volnal a leggazdagabb ember a falutokban,
de még az egesz vilagon is.

Ahogy meghallotta ezt a kisfil, a bosszisagtdl majdnem
sirva fakadt.

— Milyen szamar vagyok — gondolta. — Miért is engedtem
el ezt a ravasz madarat?

Kérlelni kezdte hat:

— Gyere vissza, keérlek! Vagy ha nem akarsz visszajonni,
legalabb add nekem azt a dragakévet, jutalmul, hogy szaba-
don bocsatottalak.



A csalogany azonban igy
valaszolt:

— Most mar latom, hogy
csakugyan ostoba vagy. Elfelej-
tetted, amire tanitottalak! Saj-
nalod azt, ami nem tér vissza,
olyat akarsz, ami nincs, és hi-
szel a hazug szénak. Gondold
meg: elférne az én nyelvem
alatt egy kavics, méghozza ak-
kora, mint egy di6? Nemhiaba
tartja a k6zmondas: ,Bolondnak
a tanacs — sarba vetett kalacs.”

Ezt mondta a csalogany és
elrepdilt.

Ukrén népmese
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Jlo6pi 6paTu

Kaska

HKunu B ceni asa Gparu. ¥ momomamoro 6yino cemepo aitei, a
crapiuii 6y HeoapyKeHHH. KUK BOHH B 3/1arofi, 3eMmii o6pobd-
nanu coinbHo. CrocHIM O6paTH SAKOCh KHTO 1 PO3MIIHIA FAapHHH
yposkaid mopiBHY.

Hacrana wmiu. Jlir crapurmuii 6pat i 3aMucnuBea: «A 4u cpase]-
IHBO MH cHONH noxinunu? ¥ Gpara BeluKa ciM’d, JITAM YHMAIO
xmiba Tpeba. Iligy-Ho 1 HaA moje # mepeHecy TPOXH CBOIX CHOMIB y
bparoBy komy». Tak i 3pobus.

A Momoamuii 6paT Tex HiAK He Mir 3acHyTH. | HoMy He maBana
CIATH JYMKA NP0 Te, YH MPABHILHO BOHH PO3MOALTHAIN BPOKAMH.

Kawxe Bin apy#xuni: «[liny-Ho i Ha mole Ta MepeHecy TPOXH CHOIIIB
y 6paroBy komy. Bpar y:ke crapuii, :kuBe caM0OT00, IIOMIYHHUKIB ¥
HEOTO HEMae». Tak 1 BYNHHUB.

Ha ppyruit nens 6auyate GpaTH: y KOKHOTO KOIMA TAKa K, AK
Oyna, aHITPOXH He ITOMeHIana, B 000X CHOMIB mopiBHY. [[HBYIOTE-
ca Oparu, ane i TOH, i Apyruil MOBYHTE. Tak KilbKa HOYeH Imigpsan

MNpaso oA GE30NNETHOND PO3MILEHHA NAPYYHHKS B Mepesi IHTEpHET Mase
MinicTepcTee oceimH | Hayk Yipaitn hitp:imon.gov.ual Ta IHCTUTYT MogepHizauil amicTy oceimw https:/fimze.gov.ua

nepenocunn 6patu cHonu. HapemrTi BHpIMIMIKN BOHH IIOCTEPErTH
cBoi Komu Ta # aycrpinuca. Bigroxi 6patu me ayxue momwobumn
oauH ofHoro. | Beck CBif BiK MPOKHUIA MIACIUBO, 3aBHKIH A0IIOMAra-
JIH OJMH OJHOMY H HIKOIH He 3HAIH Hi 3JIHMIHIB, HI ropd.



HOACHIOBAJIBHA 3AIIMCKA

s, Bbipra Kiomis beiniBHa, miarBepmkyro, mo kopuctyBaiack Chat GPT
(https://chat.openai.com/) st penaryBaHHs, CTHJIi3alii TEKCTY Ta MEPEBIPKU MOMIIOK Y
BIIacHIM poOoTi. S 3aBaHTaXMJIa CBOIO pOOOTY B MOBHOMY 00CsI31 1 BBeJIa HACTYNHI gaHl 14
tpaBusa 2025 pik 3BBEPHEHHS:

1. TlokpamieHHS axkajeMi4HOTO CTHJIIO Ta MPAaBUIBHOCTI MOBH, BKJIIOYAIOUU
rpaMaTU4Hi CTPYKTYPH, IyHKTYAIiIO Ta JIEKCUKY.

2. Ilepexman 1HIIOMOBHMX TEKCTIB Ta CTWJIICTHMYHE peNaryBaHHS YKpaiHCHKHX
PO3aiTiB pOOOTH.

OTpumaHi TakuM 4YHHOM JaHi OyidM BUKOPUCTAaHI Ui JOOMpPALIOBAaHHS Ta

nepepoOIICHHS TEKCTY 3 METOI0 OTPUMAaHHS KIHIIEBOT'O BapiaHTy pOOOTH.

bipra K.b.
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