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BEVEZETES

Diplomamunkdm témaja ,,A tobbnyelvii kozeg hatasa a szovegértési kompetencia
fejlodésére als6 osztalyokban Karpatalja viszonylatdban.” A szovegértés, mint
kulcskompetencia, nemcsak a tanulasi eredményességet hatarozza meg, hanem a késdbbi
tarsadalmi beilleszkedés és érvényestilés szempontjabol is meghatarozo, épp ezért kiiléndsen
fontos annak vizsgalata, hogy a tobbnyelvii kornyezet milyen hatast gyakorol e kompetencia
fejlodésére, kiillondsen a kisebbségi helyzetli magyar ajkti tanulok nyelvi és szociokulturalis
hatterére.

A témavélasztast személyes és szakmai indittatds is vezérelte, Karpataljan
nevelkedve, majd pedagogusként tapasztalatot szerezve nap mint nap szembesiiltem azzal,
hogy a magyar anyanyelvii tanulok milyen dsszetett nyelvi kihivasokkal kiizdenek az ukran
nyelvli kozoktatasi rendszerben. Az iskolakban tapasztalhatd kétnyelviiség nemcsak
kulturalis értékként van jelen, hanem olyan komplex, sokszor ellentmondésos tényezdként
is, amely alapjaiban befolyasolja a tanulok nyelvi kompetenciait, tanulasi stratégiait és
tanulmanyi eredményességét. Gyakori tapasztalat, hogy a tanulék mar az alsé tagozatban
szembestilnek azzal, hogy az iskolai tananyag es az otthoni nyelvi kdzeg eltér egymastol,
ami megneheziti az iskolai szocializacidt és a tanulasi motivacio fenntartasat.

A kutatas soran kvalitativ es kvantitativ modszerekkel kerllnek feltarasra azok a
nyelvi, kognitiv €s pedagogiai tényezok, amelyek elésegitik vagy épp gatoljak a szovegértés
fejlodését. A vizsgalat fokuszaban nem csupan a tanulok teljesitménye, hanem a
pedagdgusok és sziilok véleménye, tapasztalatai és elvarasai is szerepet kapnak, mindezek
lehetdséget adnak arra, hogy komplex képet kapjunk a tobbnyelvii kézegbdl fakadd
elonyokrdl és nehézségekrdl, kiillondsen az olvasasértés fejloddésének vonatkozasaban.
Kiemelten foglalkozom azzal, hogy milyen szerepet jatszik a csaladi hattér, az otthoni
nyelvhasznalat, valamint az iskolai nyelvpolitika és tanitasi gyakorlat a kompetencia
alakulasaban.

A szdvegértés kulcskompetenciaja kilondsen érzékeny mutatdja a nyelvi kérnyezet
valtozasainak, mivel a szOvegértés nem csupan nyelvhelyességi vagy olvasastechnikai
kérdés, hanem szoros kapcsolatban all a szokincs gazdagsagaval, a hattértudassal, a tanulasi
stratégidk alkalmazésaval és a metakognitiv képességekkel, s mindezek fejlédése

nagymértékben fligg a nyelvi kornyezettdl, amelyben a tanul6 ¢l és tanul.



Az als6 tagozatos évek kiilondsen kritikus iddszaknak szdmitanak a szovegértési
képességek fejlodése szempontjabdl, ebben az életkorban alakulnak ki azok az alapvetd
kognitiv és nyelvi készségek, amelyekre a késdbbi tanulmanyi teljesitmény épiil. Ha ezekben
az években a tanulok nem szereznek stabil alapokat a szovegertés teriiletén, az negativan
hathat a késdbbi tanulasi folyamataikra is, kiilondsen a felsdbb évfolyamokon, ahol az 6nallo
tanulas, a szovegek érto feldolgozasa €s a kritikai gondolkodas egyre nagyobb szerepet kap.

A 21. szazadban a globaliz&cio és a fokoz6dd tarsadalmi mobilitas kdvetkeztében a
tobbnyelviiség vilagszerte egyre elterjedtebb jelenséggé valt, kiilonésen a kisebbségi
helyzetben €16 kozosségek korében. A tobbnyelviiség egyfeldl lehetdséget jelent: hozzajarul
a nyelvi rugalmassag, a kognitiv sokoldalusadg és a kulturdlis érzékenyseg fejlodéséhez,
ugyanakkor megfeleld oktatasi tamogatas hianyaban konnyen nyelvi akadallya is valhat,
amely hatraltatja a tanulok kompetenciafejlodését.

Az ukrén oktatasi rendszerben az utébbi években végbement reformok, kilonds
tekintettel az allamnyelv oktatdsdnak megerdsitésére, Uj helyzet elé allitottak a magyar
anyanyelvii didkokat és pedagogusokat. A nyelvtorvény és az oktatasi térvény modositasali
nemcsak a tantervi struktirat érintették, hanem jelentds hatédssal voltak a magyar nyelvii
oktatasi intézményekre is, mindez napjainkban komoly kihivasok elé allitja a sziiloket,
tanitokat és természetesen magukat a diakokat is.

A kutatas ujszeriisége abban rejlik, hogy nem csupan a tanuldk teljesitményét és
nyelvi hatranyait vizsgélja, hanem komplex moédon kozeliti meg a kérdést: feltarja a sziilok
¢és pedagogusok nézépontjat, véleményét és javaslatait is. Ezzel a kutatas célja nemcsak a
hianyok, hanem a lehetdségek feltarasa is: hogyan valhat a tobbnyelviiség pedagogiai
tamogatassal értékké, amely eldsegiti a tanulok szovegértési kompetencidjanak fejlédését?
Ez a megkozelités a kétnyelviiséget nem problémaként, hanem potencialként vizsgalja.

A témat feldolgozo kutatas alapjat képezi szamos hazai és nemzetkdzi szakirodalom,
amelyek a szovegértés, a tobbnyelviiség, valamint a kisebbségi oktatds kérdéskorével
foglalkoznak. Ezek kozul kiléndsen fontos megemliteni Jim Cummins elméletét a BICS és
CALP nyelvi szintekrdl, amely szerint a tanulok tarsalgasi nyelvi készségei (BICS)
viszonylag gyorsan fejlédnek, mig az iskolai tanulashoz sziikséges kognitiv-akadémiai
nyelvi kompetencidk (CALP) fejlesztése hosszabb folyamat. Ez az elmélet vilagit ra arra,
hogy egy kétnyelvil tanuld latszélag konnyed kommunikécidja mogott gyakran alacsony
szintli szovegértési képességek huzodnak meg, kiillondsen az iskolai kontextusban. Nem
hagyhat6 figyelmen Kivul Csernicské Istvan munkassaga sem, aki szdmos tanulmanyban

foglalkozik a kéarpataljai magyar oktatds helyzetével, kulénds tekintettel a
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nyelvpolitikaivaltozasok és a kétnyelviiség hatasaira. Az 6 elemzései ramutatnak arra, hogy
a nyelvhasznélat kérdése Karpataljan nem pusztdn oktataspolitikai vagy nyelvészeti
probléma, hanem identitaspolitikai kerdés is.



l. A SZOVEGERTESI KOMPETENCIA

A szbvegértési kompetencia olyan készség, amely az iskolai sikeresség, a mindennapi
életben vald eligazodas szempontjabdl is kulcsfontossagl. A tobbnyelvii kozeg kiilonosen
nagy hatéssal lehet ennek fejl6désére, mivel a nyelvek kozdétti valtas, a nyelvi struktirak
eltérései és a kiilonb6z6 kommunikacios helyzetek megértése Osszetett nyelvi tudast

igényelnek.

1.1. A szovegértési kompetencia meghatarozasa és jelentosége

A szbveg definicioja az elmalt években sokat valtozott, épplgy, mint az olvasase. Mig
korébban els@sorban irott, nyelvi lizenetet értettiink alatta, ma mar a vizudlis elemek, vagyis
a kepek, a tablazatok, a diagramok is egyre inkabb a szdveg részeként jelennek meg. A
digitalis kornyezet hatdsara a szovegek mennyisége is nott, €s gyakran egyszerre tobbfele
celt is szolgalnak. A szdvegértés igy mar nem csak az olvasottak megertését jelenti, hanem
egy olyan komplex képességet, mely lehetévé teszi, hogy hatékonyan tudjunk informaciot
keresni, értelmezni, sot feldolgozni is. Ez méra alapfeltétele lett annak, hogy eligazodjunk a
mindennapokban, legyen sz6 munkarol, tanulasrol vagy szorakozasrol. Ugyanakkor, a
szOvegek hozzaférést is biztositanak a kultdrahoz, az irodalmi élményekhez, és segitenek
kapcsolddni az emberiség kozos tudaskincséhez (Steklacs, Molnar, Csapd 2015).

Mivel a szovegértées kiemelt szerepet jatszik a nemzetkdzi 6sszehasonlitd
vizsgalatokban, ezek a kutatasok sajat definiciokat is megfogalmaztak annak érdekében,
hogy pontosan mérhetévé valjon ez a képesség. A PISA-vizsgalatok kilondsen jol mutatjak,
hogyan alakult 4t a szovegértés fogalma az idok soran.

A 2000-es PISA felmérés szerint, a szOvegértés azt jelenti, hogy az olvasé képes
megérteni és értelmezni az irott szoveget azért, hogy célokat érjen el, bOvitse tuddsat, és
aktiv tagja legyen a tarsadalomnak. 2009-t61 a definicio tartalmilag boviilt, megjelent benne
az ,elkotelez6dés” (engagement) fogalma, mely nemcsak a motivaciot, hanem az olvasas
iranti érdeklédést, élvezetet és az olvasis kdzbeni érzelmi bevonodast is jeloli. Ez a
megkdzelités végig kisérte a 2012-es, 2015-0s és 2018-as tartalmi kereteket.

A 2015-6s dokumentumban emlitést nyert az elektronikus olvasas, valamint
kiilonbséget tettek a statikus és dinamikus szovegek kozott is. A legUjabb, 2018-as valtozat
egy lényegi nyelvi modositast tartalmaz, elhagyta az ,.irott” jelz6t a ,,sz0veg” eldl, ezzel is

jelezve, hogy a szovegértés nem korlatozodik a hagyomanyos irasbeliségre. Az Uj definiciod



szerint a szdvegertés magaba foglalja a megértésen tul az értékelést, a reflektalast és az aktiv
részvételt is, annak érdekében, hogy az olvasd fejlodjon tudasdban, lehetdségeiben, és
bekapcsolodhasson a tarsadalom életébe (Steklacs 2018).

A pedagogiadban az olvasési folyamatot altalaban két 6 szakaszra bontjak: az olvasas
technikai részére és az olvasott szoveg megertésere.

Az elsé szakaszban a hangsuly a szdfelismerésen van, vagyis azon, hogy az olvasé a
betlik sorat helyesen tarsitsa a megfeleld beszédhangokkal, majd ezt kovetden torténik meg
a szavak morfoldgiai (alaktani) és szintaktikai (mondattani) elemzése, valamint azok
jelentésének felismerése. Ezek kozill a szovegértés kulcsszerepet jatszik, mivel az olvasas
célja a szoveg tartalmanak megértése és értelmezése. A pszicholingvisztikai megkdzelités
szerint ez nemcsak az informdciok alapvetd feldolgozasat jelenti, hanem a mélyebb
Osszefliggések felismerését és a kovetkeztetések levonasat is (Perfetti-Curtis, 1986).
Pedagogiai ertelemben a szovegertés olyan részfolyamatokat foglal magéaba, mint a
nyelvtani szerkezet és a szavak jelentése altal kozvetitett tartalom felismerése, valamint az
olvasott szoveghez kapcsolodd vélemenyalkotas (Adamikné, 2002). Ahhoz, hogy az
olvasasi folyamat mindkét szakasza hatékonyan miikodjon, a nyelvi és nem nyelvi
képessegek egyarant fontosak. Mann (1984) szerint 6t nyelvi szint jatszik kulcsszerepet az
olvasas elsajatitasdban. Ezek: a hangok pontos felismerése (fonetikai észlelés), a szavak
tarolasa és el6hivasa a mentdlis szotarbol, a rovid tavi hangemlékezet mikodése, a
mondatok felépitésének ismerete (szintaxis), valamint a szavak és mondatok jelentésének
megértése (szemantika).

Szamos kutatas vizsgalja és igazolja, hogy az olvasasi nehézségek mogott gyakran
beszédprodukcids zavarok allnak. Emellett gyakran kimutathatd, hogy a beszédhangok
¢észlelésének és értelmezésének nehézsége (vagyis a beszédpercepcié zavara), jelentds
szerepet jatszik az olvasasi probléméak kialakulasaban. Tobb kutaté is ramutatott, hogy
szoros kapcsolat van a hangzo6 beszéd feldolgozésa és az olvasott szoveg megértése kozott
(Vellutino, 1980, 1987; Gdsy, 1990, 1992, 1995; Laczko, 1990, 1992, 1997, 2006).

Az olvasott szévegek mélyebb feldolgozasahoz a beszédészlelés és a beszédmegértés
kulcsfontossagt, ehhez azonban elengedhetetlen a megfeleld szokincs is. Az is fontos, hogy
az olvaso képes legyen a szavakat a megfeleld ingerre el6hivni, valamint felidézni a téméahoz
kapcsolddo hattérismereteit. Ehhez hozzatartozik a nyelvtani és mondattani szabalyok
ismerete, valamint ezek helyes alkalmazasa (Mann, 1992).

Az olvasdsi és szovegértési teljesitményt jelentdsen befolyasoljak az emlékezeti

folyamatok. A szoveg egységeinek (példaul bekezdések vagy gondolategységek) kdzotti
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kapcsolatok megértéséhez a rovid tavi memoria hatékony miikodése sziikséges. Ezzel
szemben a hattértudas és a szovegben Ujonnan szerzett informaciok dsszekapcsolasa mar a

A memoria miikodése szoros dsszefliggesben all a figyelemmel, mert amennyiben a
figyelem elégségesen mikodik, a vizudlis és auditiv ingerek bekeriilhetnek az érzékelés
tarhazaba, ahol jellé alakulnak, és innen juthatnak el a hosszu tavi memoriaba. Ha a figyelem
nem megfeleld, ezek az ingerek nem rogziilnek, hanem kiesnek a memoriabol (Vellutino,
1987).

A gyengébben olvasok emlékezeti problémait nem csupan az als6 tagozatos diakok
korében figyelték meg, hanem a felsdsok €s a kozépiskolasok esetében is szamos kutatés
igazolta (Szaboné Kdsdy, 2000; Laczkd, 2008). Az olvasasi teljesitményt befolyasold
tényezOk kozé sorolhatd a lateralizaci6 is, azaz az agyi oldalisag kérdése, valamint ezzel
Osszefliggésben a kezesség szerepe is (Palotas, 1986; Vellutino, 1987).

Kdztudott, hogy napjainkban megnétt a tanulasi zavarral kiizd6 gyermekek szama mind
az alapfoku, mind a kozépfoku oktatasi intézményekben. A tanuladsi zavar 6sszetett
problémakort jelz6 terminus, amely nagyon sokféle korképben nyilvanul(hat) meg, gyakran
a feladatmegértésben és az ennek alapjat képez6 olvasasi nehézségben, és ez olvasasi hibakat
vagy a szOvegértésnek az ¢letkori szinttdl torténd elmaradasat, de akéar mindkettot is
jelentheti. Sok gyermeknél nemcsak az als6 vagy a fels6 tagozatban, de a kozépiskolaban is
megfigyelhet6 a beszédfeldolgozas nehézségei, az adott életkorban elvart szinthez képest a
beszédészlelési, megértési mechanizmusok elmaradasa, sulyosabb esetben ezek
miik6désének zavara (Simon 2001; Cs. Czachesz-Vidakovich 2003; Laczkd 2008).

A problémakorrel 6sszefliggé eredmények arra hivjak fel a figyelmet, hogy az olvasasi
nehézség kezelésére, kdzottik a szovegértés fejlesztésére folyamatosan szilkség van, s a
pedagdgiai gyakorlatban a megoldast sokszor olyan gyakorlokényvek jelentik, amelyek
kiilonb6z6 feladatokat tartalmaznak. Kétségkiviil fontosak ezek, de tébbnyire csak fellleti
kezelést biztositanak, holott a probléma mélyebben a szdvegeértést meghatarozé
részkészségek nem megfelelé miikodésében gyokerezik, ez pedig azt sugallja, hogy a
fejlesztésnek is tekintetbe kell venni ezeket, vagyis e részkészségek ellendrzését,
elmaradasuk esetén a korrekciot kellene a fejlesztés alapjanak tekinteni.

A kbznevelés alapdokumentuma, az Eurdpai Unid ajanlasai alapjan, kiemelt szerepet ad
az anyanyelvi kommunikécié fejlesztésének, amelyet az egész életen at tartd tanulas
kulcskompetenciai kozott tart szamon, ezen kompetencidk kdzé tartozik a szovegértési

képesség is, amely nélkiilozhetetlen ahhoz, hogy az egyén hatékonyan kommunikaljon és

11



sikeresen alkalmazza tudasat a mindennapi életben. Az anyanyelvi kommunikacié tehat
olyan kulcsfontossagu készségeket foglal magaban, amelyek segitenek a trsadalomban valo
tajékozodasban, az ismeretek alkalmazasdban es az (j tudas mas ismeretekkel vald
Osszekapcsolasaban.

Az anyanyelvi kompetencia fejlédése alapvetd fontossagu ahhoz, hogy a tanulok
képesek legyenek alkalmazkodni a modern vildg gyors valtozasaihoz, s ezt a fejlodést
nemcsak az iskolai tanulas sorén, hanem a formalis, nem formélis eés informalis tanulasi
lehetdségek kihasznalasaval is eldsegithetjiik. Azok a kompetencidk, amelyek az egyén
szamara alapvetden sziikségesek ahhoz, hogy sikeresen elérje személyes céljait és tarsadalmi
szerepét, kulcskompetencidknak nevezhetdk, és ezeket a képességeket a gyermekek szamara
mar Kisgyermekkortdl kezdve sziikséges fejleszteni, és egészen felnéttkorig tamogatni, hogy
az egész életen at tarto tanulas eszkdzeivé véljanak (Csapd, 2004).

A szovegertési képesseg fejlesztését a kulcskompetenciak kozott talaljuk, es ez segiti az
egyent abban, hogy ne csupan a nyelvi elemeket, hanem az azok mogott allé dsszefiiggéseket
is felismerje. Az olvasott szovegek megértése nemcsak a szokincs ismeretét igényli, hanem
azt is, hogy az olvas6 képes legyen az adott szovegben szereplé koncepciok, érzések, tények
és vélemények 0Osszefuggéseit felismerni. A hatékony kommunikacio érdekében az
olvasonak tudnia kell, hogyan alkalmazza a megfeleld nyelvtani szabalyokat ¢és a nyelvi
funkciokat, hogy a széveg kiillonbozo részeit helyesen értelmezze és alkalmazza, ennek
elengedhetetlen része, hogy az egyén rendelkezzen a székincsének fejlettségével, és tudja,
hogyan hasznalhatja azt a szovegkdrnyezetben.

A nyelvi kompetencia a szovegeértési képesség szerves része, az anyanyelv-pedagogiai
gyakorlatban az anyanyelvi kommunikacio és a kommunikaciés kompetencia szinte
szinonimaként szerepelnek. Az anyanyelvi kompetencia nemcsak az explicit tudast jelenti,
hanem azokat a képességeket és készségeket is, amelyek segitenek abban, hogy az egyén ne
csak helyesen haszndlja, hanem megfelelden alkalmazza is anyanyelvét kiilonb5z0
szituaciokban (Csapo, 2001). Ez a komplex tudds olyan alapvetd ismeretekre épiil,
amelyeket az iskolai tanulas soran fokozatosan kell fejleszteni, hogy az egyén képes legyen
jol hasznalni 6ket ¢letének kiilonbozo teriiletein. Az anyanyelvi kompetencia fejlesztése nem
csupan a szokincs bovitésére, hanem a nyelv hasznalatanak és alkalmazasanak gyakorlasara
is iranyul, igy a tanuldk képesek lesznek a valos élethelyzetekben is alkalmazni a tanultakat.
Ez atudés és képesség tehat nem statikus, hanem folyamatosan fejlédik és boviil, a fejlédést
befolyasoljak a tanuld érzelmi, motivacios és tarsadalmi tényezdi is. A kompetencidk

fejléddése soran a nyelvi és kommunikécids ismeretek gyakorlasa kulcsszerepet jatszik,
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hiszen a kommunikéacié az alapja minden tarsadalmi interakcionak, és a tanulds sorén
folyamatosan fejleszthetd, igy biztositva az ¢lethosszig tartd tanulast.

A szovegértés fogalmat sokféleképpen kozelithetjiik meg, és kiillonbdz6é nézdpontokbol
(példaul kognitiv, kommunikacios vagy pragmatikai szempontokbdl) elemezhetjik. Azok,
akik kutattdk a nyelvi folyamatokat az olvasasban, mind hangsilyoztdk, hogy az
olvasastanulasban a nyelvi kompetencia kulcsfontossagu szerepet jatszik. Bloomfield (1942)
is kiemelte, hogy az olvasas soran a nyelvi folyamatok meghataroz6 szerepe van a szdveg
megértésében ¢€s feldolgozasaban, amit szamos késdbbi kutatas igazolt.

Csépe (2014) kutatdsi Osszegzése ramutat arra, hogy a szovegértés egyik alapvetd
elofeltétele a nyelvi sajatossagok ismerete, ez alatt a nyelv szerkezetének,
szabalyszeriiségeinek ¢€s hasznalatanak tudatos ismeretét érti, amely lehetdve teszi, hogy az
olvaso a szovegben megjelend informaciodkat ne csupan felismerje, hanem értelmezze is. Ezt
a megkozelitést erdsiti meg Rumelhart (2004) is, aki szerint az olvasas nem egy velunk
szlletett képesség, hanem olyan tanult folyamat, amelynek lényegi része a szOvegek
értelmezése és a mogottes jelentések feltarasa.

Hasonl6 kovetkeztetésre jutott Adamikné (2006) is, aki a szovegértd olvasast
nyelvészeti szempontbdl vizsgalta, és arra a megallapitasra jutott, hogy az olvasas
technikdjanak, vagyis a dekddolas, a betiik és szavak felismerésének ismerete 6nmagaban
nem elegendd, a szovegértéshez ugyanis sziiks€g van a nyelv egészének ismeretére,
beleértve a szoveg szervezddésének elveit, valamint a pragmatikai, retorikai, poétikai és
stilisztikai szabalyrendszerek megértését is. Emellett hangsulyozza, hogy a szovegértés nem
tortenhet meg a beszédhelyzet, azaz, hogy ki, kinek, milyen céllal és milyen kérnyezetben
fogalmaz meg egy Uzenetet, és a tdgabb tarsadalmi kontextus figyelembevétele nélkil. A
szoveg nyelvi feldolgozasa tehat nemcsak a szavak és mondatok értelmezését jelenti, hanem
azt is, hogy az olvaso képes legyen érzékelni a bekezdések kdzotti dsszefliggéseket, és atlatni
az egész szdveg gondolati strukturajat. Gosy Maria (2008) értelmezésében a szdvegértés
nyelvi meghatarozottsaga azt jelenti, hogy az olvasénak egyszerre kell szemantikai
(jelentéstani), szintaktikai (mondattani), pragmatikai (helyzetfliggé hasznalati) és gondolati
egységkent kezelnie a szoveget. A megértés soran nem elszigetelt informéacidkat dolgoz fel,
hanem azok kapcsolodasait és belsd logikajat is feltarja.

Tolcsvai Nagy Gabor (2001) a szdvegértést a kognitiv pszicholdgia szempontjabol
kozeliti meg, és hangsulyozza, hogy a befogadé nem passziv résztvevdje a folyamatnak,
hanem aktivan alakitja annak menetét. Ezt megerdsitve idézi Stronhert (1990) gondolatait,

amelyek szerint a szovegértés soran a meglévo kognitiv struktirak, vagyis az ember korabbi
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tudasa, tapasztalatai ujrarendez6dnek, hogy megfeleljenek az 0j szovegbdl szarmazod
informacidoknak, ezéltal a szovegfeldolgozas nem csupan a meglévld sémak aktivalasa,
hanem 0] kapcsolatok létrehozasa is.

A szovegfeldolgozas mentalis folyamatait Beaugrande és Dressler (2000) is
szakaszokra bontjak, elméletiikben a befogadasi folyamat els6 1épése a kohézio felismerése,
a szoveg felszini kapcsolodasi pontjainak (példaul névmasok, kdtdszavak, visszautalasok)
azonositasa. Ezutan kovetkezik a koherencia, vagyis a tartalmi egyseg és jelentesbeli
0sszhang kialakitdsa a szoveg egészében. A nyelvtani fliggdségek, példaul, hogy egy sz6
milyen mas szavakhoz kapcsolddik, révén a szavak jelentéses egységekké formalddnak, és
ezekbdl épiil ki az olvaso fejében a szoveg fogalmi térképe, és ez a térkép segit eligazodni a
szovegben, megérteni annak szerkezetét €s f0bb iizeneteit.

A pszicholingvisztikai megkozelités kilondsen fontosnak tartja, hogy a szovegértés
folyamatként értelmezhetd, amely soran az olvas6 mentalis nyelvtanat, vagyis a fejében
1évo, tapasztalatokon alapuld nyelvi tudast aktivalja. A megértés soran az egyén nemcsak a
szovegben rejlé informaciokat dolgozza fel, hanem figyelembe veszi a szovegdsszefliggést
¢s azt is, hogy mit tudhat a kommunikacios partner, a végsé cél pedig az értelmi
Osszefliggések felismerése és a szerzd kozlési szadndékanak azonositésa.

Tolcsvai (2001) ennek alapjan a szdvegértest interdiszciplinaris fogalomként értelmezi,
ugy latja, hogy ez a folyamat egyszerre tartalmaz nyelvészeti, pszichologiai €s tarsadalmi
elemeket, amelyek egyiittesen miikédnek a megértés érdekében. Ahogy 6 fogalmaz: a
szovegértésben ,.egyszerre mikodnek a kiilonbdzé tudomanyok altal kutatott jelenségek,
reprezentaciok, tudasok, amelyeket kiviilr6l a kommunikacid, beliilr6l a kognicié fog
egybe.”

A szovegertési képesség a kognitiv-kommunikacios kulcskompetencia részeként
értelmezhetd, amely szoros kapcsolatban all az olvasédsi készség fejlettségével, olyan
Osszetett, tobbrétegii tanulasi folyamatként irhato le, amely egyarant épit az olvasas soran
milkddésbe 1épd adat vezérelt folyamatokra, mint példaul a betiik, szavak, illetve mondatok
felismerése és dekodolasa, valamint azokra a feliilr6l vezérelt kognitiv mechanizmusokra,
amelyek a szoveg globalis jelentésének megértését segitik el6. A szOvegértés nem Kizérdlag
a szovegben talalhat6 jelek felismerésén mualik, legalabb ilyen fontos szerepet jatszik az
olvasé nyelvi és nyelvhasznalati tudasa, valamint az a képessége, hogy korabbi
tapasztalatait, ismereteit, tarsas helyzetét, motivacioit és céljait képes bevonni az értelmezési
folyamatba. Az olvasas soran az egyén aktivan épit kapcsolatot a szoveg tartalmi szerkezete

és a sajat eldzetes tudasa kozott, ennek sordn a szoveg informacios struktirajait nem
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passzivan fogadja be, hanem céltudatosan értelmezi és szervezi at sajat mentalis rendszerébe
(Gésy, 2002).

A szdvegértési képesség fejlesztése sordn nemcsak az olvasas technikai részei, hanem a
szoveg szerkezetével és mikodésével kapcsolatos tudads is fontos szerepet kap. Ez a
metanyelvi tudas, vagyis a nyelvvel kapcsolatos tudatos ismeretek megléte, tamogatja azokat
a stratégiai, jellemzdéen implicit (nem tudatos) folyamatokat, amelyek révén az olvasé képes
hatékonyan eligazodni a szovegek kiillonbozo tipusaiban. A tudatos és tudattalan
feldolgozasi folyamatok egyiittes miikodése biztositja, hogy az olvasdé képes legyen a
szovegek értelmét feltarni, kovetkeztetéseket levonni, valamint a széveg izenetét sajat céljai

és szlikségletei szerint értelmezni.

1.2. A szovegértést befolyasolo tényezok

Pressley (2000) a sz6vegértes tanitasanak vizsgalatakor lényeges kiulénbséget tesz az egyes
szinteken zajlo kognitiv folyamatok kozott. Két nagy csoportot kildnit el: a sz0 szintjéen
miikodo, ugynevezett word-level processes és az ezek folott elhelyezkedd, Osszetettebb,
magasabb szintii feldolgozasi miiveletek, vagyis processes above the word level. Az elsd
szinten, tehat a szoOfelismerés és dekodolas szintjén, azt allapitja meg, hogy minél
automatikusabban és hatékonyabban képes az olvasé az egyes szavak azonositasara, annal
nagyobb kognitiv kapacitas szabadul fel a szoveg globalis értelmezésére, ebbe beletartozik
a szovegkornyezetbodl érkezd jelentéstamogatd informaciok kihasznalasa is. A masodik
szint, vagyis a sz0 szintje feletti folyamatok esetében Pressley arra hivja fel a figyelmet,
hogy az olvaso éltal hasznalt hattértudas aktivalasa két irdnybol torténik, egyrészt
automatikus, gyors asszociaciok réven, masreszt tudatos, reflektiv olvasasi stratégiakon
keresztul, amelyek nemcsak az olvasas soran, hanem mar annak megkezdése elétt, illetve
utolagosan is miikodésbe léphetnek (Molitorisz, 2013).

Bacsi és Sejtes (2009) a szovegértést az anyanyelvi kompetencia egyik legfontosabb
dimenziéjaként hatarozzak meg. Ertelmezésiik szerint a sikeres szovegértést szamos tényezd
egyuttesen befolyésolja, ezek kozott kiemelik az olvasas technikai szintjének megfeleld
fejlettségét, valamint a hattérismeret meglétét, amely lehetdvé teszi a szovegben talalhato
utalasok ¢és implikaciok értelmezését, emellett jelentds szerepet tulajdonitanak a
szovegtipusok ismeretének, mivel a kiilonféle miifajok és kommunikacios célok eltérd
értelmezési stratégidkat kivannak meg. Fontosnak tartjak tovabba a kontextuselemzés
képességét, amely magaban foglalja a cimzettek azonositasat, a kommunikacios cél

felismerését, valamint a kiillonboz6 kodvaltasi helyzetek értelmezését is. Ezen kiviil a
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szovegertés alapkészségei kozé soroljak az ismeretlen szavak értelmezésének képességét, a
szoveg kiilonbozd részei kozotti kapesolatok azonositasat, valamint a relevans hattértudas
mozgositasat is. A szOvegértést befolydsold folyamatok kodzil kiemelt figyelmet kap az
informacidfeldolgozas, ide tartozik az informaciok érzékelése, felvétele, tarolasa, elohivasa
és tovabbadasa, ezzel parhuzamosan hangsulyozzak a szovegértési miiveletek elvégzésének
képességét is, mint példaul a logikai 6sszefliggések feltérképezését, a lehetséges jelentések
hozzarendelését, valamint kiilonb6zd szovegek Osszevetését. Ezek a tényezok nemcsak
elméleti, hanem empirikus szinten is igazolast nyertek, példaul a PISA 2009-es
vizsgalatdban. A nemzetkozi Osszehasonlitd mérések alapjan négy meghatarozd tényezd
befolyasolja a tanulok szovegértését, a tanulok neme, valamint szociokulturalis hattere olyan
véltozok, amelyek szignifikans hatast gyakorolnak a teljesitményre, ugyanakkor oktatési
eszkozokkel kozvetleniil nem befolyasolhatok, ezzel szemben az olvasas élvezete és a
tudatos tanulasi stratégidk alkalmazasa olyan fejleszthetd teriiletek, amelyek révén az iskola
érdemben javithatja a tanulok szovegértési teljesitményét (Molitorisz, 2013).

Gosy (1994) hangsulyozza, hogy a sikeres tanulas és az egyes tantargyak szovegeinek
megértése szoros Osszefliggésben all az olvasas megfeleld szintjével. A gyenge
olvasastechnika akadalyozhatja a konnyed, folyamatos és pontos olvasast, ami pedig
alapvetd a szovegértéshez €s a biztonsagos tanulashoz. A jol olvasé személy folyamatosan,
kifejez6en olvas, megfeleld tempdban, hangstlyokkal és sziinetekkel, és csak minimalis
hibakat vet. A kdzepesen olvasé tempoja lassabb, néha megakad, hezital, és eléfordulhatnak
kisebb hibak, felreolvasasok. A gyengén olvasd nem olvas folyamatosan, ritmusa és legzese
is felborulhat, gyakoriak a félreolvasasok, pontatlan ejtés, szétorzitasok, e€s hajlamosabb a
szotagolo, formara koncentrald olvasasra, nem pedig az érté olvasasra. Az olvasastechnika,
a hangos olvasés, a szovegértd néma olvasas €s a szovegelemzés fejlesztése kdlcsondsen
Kiegészitik egymast, és mindegyik fontos a szoveg megértéséhez. Ahhoz, hogy valaki
megértse az olvasottakat, biztonsdgos olvasastechnikaval kell rendelkeznie. Az igazi
szovegértd néma olvasas soran a vizudlis jeleket kdzvetleniil, csak szemmel torténd felfogas
jellemzi, anélkiil, hogy hangos vagy belsd beszéddel megismételnék az olvasottakat (Nagy,
1991). Az olvasas technikai fejlettsége befolyasolja, hogy figyelminket és
gondolkodasunkat milyen mértékben tudjuk tehermentesiteni annak érdekében, hogy az
olvasottak tartalmara koncentralhassunk.

Toth (2002) szerint a nyelvi megértéshez a gyermeknek ismernie kell a koriilotte 1évo
vildgot, vagyis megfeleld, a megértés szempontjabol relevans hattértudassal kell

rendelkeznie, ez a tudas azon ismereteket, tapasztalatokat, sémakat, elvarasokat tartalmazza,
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amelyek segitsegével a gyermek eligazodik a vilagban. Ahhoz példaul, hogy egy mesét vagy
torténetet megértsen, nem elég, ha minden szot ismer a szovegbdl, bizonyos vonatkozd
tudésalappal is kell rendelkeznie. A megértésbeli problémak jelentds részéért a megfeleld
hattértudas hianya tehetd feleléssé. Nem az altalanos értelemben vett tudas hianyzik, hanem
konkrétan az a tudas, ami az adott nyelvi anyag megértéséhez hatteret biztositana, mint
ahogy két felnott sem tud szot érteni egymassal, ha a témara vonatkozé hattérismereteik nem
kozosek, ugyaniigy a gyermek sem érti meg a felnétt hozza intézett beszédét, ha az olyan
tudasalap meglétét feltételezi, amivel 6 nem rendelkezik (Toth, 2002). A szdveg
megértéséhez tehat eldzetes ismeretekre van sziikség, Adamikné (2006) ilyeneknek tekinti
példaul a miifajismeretet, a szovegszerkesztési, retorikai és stilisztikai szabalyok ismeretét,
az elvont fogalmak, a nyelv és az iras ismeretét, a folyamatok és érzelmek, valamint a
koriilottiink levé vilag ismeretét. Minél id6sebb ¢€s tapasztaltabb az olvasd, annal tobb
vekonyak, hézagosak, inkabb a mindennapi élethez kapcsolédnak. Minél gazdagabb egy
gyermek vilagra vonatkozd ismeretrendszere, annal eredmenyesebb lehet az ismeretlen
szovegek feldolgozasaban, megértésében, és ahogyan mélyil, hierarchizalodik az
ismeretrendszere, Ugy valik képessé egyre elvontabb szovegek megértésére.

Kutatasok mutatnak ra, hogy a tipografia hatassal van a kezdd olvasok olvasasértésére,
Gosy (1998) kisérletet végzett magyar iskolas gyermekekkel azzal a céllal, hogy megtudja,
vajon a szdveg tipografidja, azaz a betli tipusa, mérete, formdja, vastagsaga befolyasolja-e
az olvasottak pontos megertését. Masodik osztalyosoknal feltételezték, hogy a tipografia
dont6 hatassal van az olvasas technikajara, annak sikerességére, 6t0dik osztalyban az
aktualis tipogréafia hatasanak mar lényegesen kisebb szerepet tulajdonitottak, a nyolcadik
osztalyosok csoportjaban kizartak, hogy a szdvegértési eltérések a tipografiabdl adodnanak.
A Kisérleti személyeknek a szoveg néma olvasasat kovetéen megértést ellendrz6 kérdésekre
kellett valaszolniuk irasban, majd emlékezetbdl le kellett irniuk a cimet, mindharom
korcsoportban szignifikans eltérés adddott ugyanannak a szévegnek a kiilonb6zd tipust
betiikkel irt valtozatai megértésében. Meglepd eredmény, hogy még nyolcadik osztalyban is
dontd hatassal van a tipografia a tanulok olvasasértésére, a kisebb betlik jelentdsen gatoltak
a gyermekeket a cimre torténd emlékezésben, legnagyobb mértékben a masodikosokat.
Osszességében kijelenthetd, hogy az életkor novekedésével csokken ugyan a tipografia
teljesitménybefolydsolé hatasa, de a vizualis bemenet mindvégig meghatarozé marad.
Amikor a hosszabb szerkezetek, mondatok nem allnak Ossze a lassu olvasas miatt, a kello

olvasastempd hianyabol addodik a szintagma- és a mondatértési deficit, ugyanide vezethet az
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a jelenség, amikor a didk a bonyolult birtokos szerkezeteket €s igeneves bovitményeket nem
képes megérteni, valamint a sz6 vagy szécsoport mondattani funkcidjat, bedgyazottsagat
nem ismeri fel, és igy jon Iétre a megeértési deficit. A tobbszordsen Gsszetett, tobb ala- és
mellérendelt mondatbdl all6 mondatok szintén nagy nehézséget jelentenek a diakok szamara.
Ahogy a szavak, szdszerkezetek ala- és mellérendelt strukturdkbol épiilnek fel a mondaton
belil, Ggy a nagyobb szovegegységen beliil is felfedezheték a mondatok kozotti
kapcsolodasok, szerkezeti, logikai, grammatikai hierarchikus 6sszekotok. Az olvasott
szovegek megértésében alapvetd jelentdségli ezeknek a szerkezeti kapcsoldddsoknak a
felismerése, megeértése.

Slezék (2011) arra hivja fel a figyelmet, hogy a gyermekek szamara késziilt kényvekben
az illusztracidk nem csupan diszitéelemként jelennek meg, hanem sok esetben a szoveggel
egyenrangli, s6t néha azt meghalad6 jelentdséggel birnak. Ez kiilondsen igaz azokra az
esetekre, amikor a vizulis tartalom domindl: az olvasni még nem tudo gyermekek is képesek
eligazodni az ilyen konyvek vilagaban a képek révén, amelyek segitik a torténet vagy az
ismeretanyag ertelmezését, befogadasat. A Kisgyermekek szaméara készitett képes
enciklopédiak, mesekonyvek vagy tematikus aloumok megalapozzak a gyerekek vizualis
tudasbazisat, ¢és fontos szerepet jatszanak a kognitiv fejlddésben. A gyerekkonyvek
illusztracidival kapcsolatban Slezak megfogalmaz egyfajta mindségi és didaktikai elvarast
is: a képi vilagnak az adott korosztaly életkori sajatossagait figyelembe véve kell
megtervezettnek lennie, egyuttal igényes, miivészi kivitelezésiinek, latvanyosnak,
jatékosnak és konnyen értelmezhetdnek. A vizualis elemeknek nemcsak a szoveghez kell
illeszkednilik, hanem izgalmat is kell kelteniiik, Oszinteségiikkel és humorukkal
elosegiteniiik a gyermekek tudasvagyanak kibontakozasat, gondolatvilaganak gazdagodasat.
Slezak hangstlyozza azt is, hogy a kinalatnak tartalmaznia kell olyan miiveket, kiilondsen
az irodalmi jellegli kiadvanyok kozott, amelyek szandékosan korlatozzak az illusztraciok
jelenlétét, vagy akar teljesen melldzik azokat, ennek célja, hogy teret engedjenek a
gyermekek bels6 képeinek kialakulasanak. Ha ugyanis minden élményt vizualisan "készen
kapnak", az gatolhatja a belsd képalkotas fejlodését, ami hosszabb tdvon a fantézia, a kreativ
gondolkodas és az alkotd képzelet karara mehet. Az egyensuly tehat kulcsfontossagu,
sziikség van erbteljes vizualis ingerekre, de ugyanennyire 1ényeges az is, hogy megmaradjon

a képzelet szamara is a kibontakozas lehetésége (GoOsy, 2008).
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1. KARPATALJAI ANYANYELVI NEVELES

Kérpatalja torténelmi és politikai valtozasai jelentés hatassal voltak az anyanyelvi oktatas
lehetéségeire és kereteire. Az anyanyelvi nevelés nem csupdn az ismeretek atadasanak
eszkoze, hanem a kulturalis identitds megdrzésének egyik legfontosabb alappillére is. A
magyar nyelvii oktatds a karpataljai magyarsag szdmara lehetdséget teremt arra, hogy
gyermekek anyanyelvikon szerezzék meg az alapveté ismereteket, mikdzben hozzajarul
nemzeti identitdsuk meger6sitéséhez is, ugyanakkor az ukran allamnyelv elsajatitasa is
elengedhetetlen, ami allandd egyensulykeresést igényel a pedagdgusoktol és a csaladoktdl

egyarant.

2.1. Az anyanyelvi nevelés célja és feladatai

Az anyanyelvi nevelés céljainak és feladatainak meghatarozasa mindig is szoros
kapcsolatban allt az adott korszak tarsadalmi es kulturalis értékrendjevel, vagyis azzal a
miiveltségeszmével, amely meghatarozza, milyen készségeket és ismereteket tartanak
elsddlegesnek. Ez az eszmény azonban nem allandd, id6rél idére moédosul, ahogy a
tarsadalmi, politikai és tudomanyos kornyezet valtozik. Az elmult fel évszazad soran is toébb
iranyvaltas figyelhet6 meg az anyanyelvi pedagogiaban, ezek részben a tarsadalmi-politikai
atalakulasok kovetkezményei, részben pedig a nyelvtudomany ¢és a pedagogia fejlodésének
eredményei, azonban Iéteznek olyan alapvetd célkitlizések, amelyek a kiilonb6zo
korszakokat és oktataspolitikai trendeket atszéve stabil alapot képeznek az anyanyelvi
nevelésben (Gosy, 2001).

Az anyanyelv jelentdsége abban 4all, hogy a gyermek személyiségének
formalodéasaban, gondolkodasanak fejlédésében, valamint a tarsas kapcsolatok kiépitésében
kdzponti szerepet tolt be, e nyelvi kdzeg kozvetiti a kulturat, az értékeket, és lehetévé teszi
az onkifejezés kilonféle formait. Az anyanyelvi kompetencia fejlesztése nem csupan a
nyelvi targyak keretein belll zajlik, hanem minden tanitasi-tanulasi folyamat szerves részévé
valik. A nyelvi készségek csiszolasa és az anyanyelvi tudéas bovitése kulcsfontossagu az
informéacidk értd befogadasahoz, a problémak megértéséhez, és alapfeltétele az 6nallo
tanulasnak is, ezért az anyanyelvi képzés hatdsa messze talmutat a sziik értelemben vett
nyelvtanorakon, meghatarozo jelentéségii az iskolai nevelés egészében, mikozben maga is

profital mas tantargyak szinvonalas oktatasabol (Adamikné, 2002).
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Az anyanyelvi nevelés egyik legfobb feladata, hogy fejlessze a tanulok értd és
kifejez6 beszédkészségét, az olvasas és iras tudatos, igényes alkalmazasat, emellett a nyelvi
Orokség apolasat, a kommunikacios helyzetekhez vald alkalmazkodas képességének
kialakitasat, valamint az O6nalld tanulds és Onmiivelés tamogatasat is célul tlizi ki. A
tanuldknak mar a kezdeti szakaszban szikseégiuk van arra, hogy elemi szinten
megismerkedjenek a nyelv miikodésével, annak szabalyszerliségeivel és rétegeivel. A leird
nyelvtan, kiléndsen a hangtani, szétani, alaktani, mondattani és szdvegtani ismeretek
rendszerezett elsajatitasa nélkilozhetetlen alapot jelent a helyesiras fejlesztéséhez és a nyelvi
tudatossag kialakitasahoz. Béar a tananyag kisebb hanyadaban érint mas terileteket is, a
nyelvtorténetet, stilisztikat, altalanos nyelvészetet, dialektolégiat vagy a szemiotikat, a
hangsuly mégis a nyelv tudatos hasznalatdnak megalapozaséan van, a gyermek ugyanis mar
az iskolaba 1épés eldtt birtokdban van a nyelvnek, €s Osztondsen alkalmazza annak
szabalyait, anélkil, hogy azok grammatikai rendszerét ismerné, ezért az iskolai nyelvoktatas
egyik alapveté célja, hogy az 6sztdbnds nyelvhasznalatot tudatositsa, azaz az implicit
nyelvtudast explicitté tegye. Ennek révén valik lehetdvé, hogy a tanuld egyre arnyaltabban
¢s célszerlibben kommunikaljon kiilonb6zd szitudcidkban, valamint elsajatithassa az
elmélyiltebb tudastartalmakat. Az anyanyelvi nevelésnek tehat épitenie kell arra, amit a
gyermek mar tud, csak éppen még nem tudatos szinten, és ezt a meglévd tudast kell
rendszereznie, bévitenie és elmélyitenie (Boronkai, 2005).

Az iskolai anyanyelvi nevelés egyik legfontosabb kiindulépontja, hogy a tanulok mar
a kezdetektdl fogva atfogd és strukturalt képet kapjanak anyanyelviik felépitésérol,
miikodésérol, belsé torvényszeriiségeirdl, annak kiilonféle részegységeirdl és nyelvi
rétegeir6l. E tudas megszerzésének egyik alapvetd eszkoze a leird nyelvtani alapozas, amely
nem pusztan az elméleti nyelvismeret céljat szolgalja, hanem kdzvetlen, gyakorlati hatassal
van a helyesirasi készseg fejlesztésére, a nyelvi tudatossag elmélyitésere, tovabba a nyelvi
rendszer logikajanak megértésére is. A nyelvi rendszer fokozatos feltarasa soran a tanulok a
nyelv szerkezetét kiilonbozd szinteken ismerik meg, ezek a hangtani (fonoldgiai), szotani
(beleértve a szofajtani és alaktani kérdéseket), jelentéstani (szemantikai), mondattani
(szintaktikai) és szovegtani (pragmatikai és kohézios) egységek. E szintek egymasra épulve,
szerves rendszerként jelennek meg a tanitasi folyamatban, biztositva a nyelv szerkezeti
Osszefliggéseinek fokozatos és tudatos elsajatitasat. Bar a leird nyelvtan kiemelt szerepet tolt
be, az anyanyelvi nevelés nem mertlhet ki pusztan ezen alapfogalmak kozvetitésében,
fontos, hogy a tanulok talalkozzanak a nyelvtudomany egyéb agaival is, a nyelvtorténet, az

altalanos nyelvészet, a stilisztika, a dialektologia, vagy épp a szemiotika alapjaival, mert
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ezek a teriiletek nemcsak szinesitik és mélyitik az anyanyelvi tudast, hanem eldsegitik a
nyelv komplexitdsdnak megértését is, mikdzben kapcsolatot teremtenek mas
tudomanyagakkal (Laczkd, 1997).

Hagyomanyosan a nyelvtanoktatds célja leginkdbb a tudatositasra, vagyis a mar
meglévd, de jellemzéen 0sztonds nyelvi ismeretek rendszerezésére, tudatossa tételére
iranyult, a gyermek ugyanis mar joval az iskolaskor el6tt elsajatitja anyanyelvét, valamint a
hozza kapcsolddd szabalyrendszert, ez azonban nem jar egylitt a nyelvtani terminusok vagy
a nyelvi elméletek ismeretével: a gyerek nyelvhasznalata implicit szabalyokon alapul, amit
sokrétiien kell fejleszteni ahhoz, hogy nyelvi megnyilatkozasai tudatosabba és az adott
kommunikacios helyzethez illeszked6bbé valjanak. Az iskolai nyelvoktatas tehat nem a
nullardl indul, hanem a meglévé nyelvi kompetenciara épitkezik, ezt fejleszti tovabb, és teszi
lehetové az 6sztonds tudéds explicitté valdsat, ez a pedagdgiai szemlélet alapozza meg a
korszerti nyelvpedagogiat, amely a tanulo tapasztalati vilagara reflektalva segit rendszerezni
és elmélyiteni a nyelvhasznalat ismereteit.

Az 1970-es évek Ota egyre hangsulyosabba valt az a térekvés, hogy az anyanyelvi
nevelés ne csupan a nyelvtani ismeretek atadasara koncentraljon, hanem bévitse targykorét,
és kiemelt figyelmet forditson a nyelvhasznalat sokoldalu fejlesztésére, illetve a
kommunikacios kompetencia megalapozasara. E szemléletvaltds hatasara az oktatasban
megjelentek 0j tartalmak is, példaul a nyelv valtozasainak bemutatasa, a nyelv torténetisege
¢s fejlodése (dinamikus szinkronia), valamint a nyelvvaltozatok (regiszterek, dialektusok,
szociolektusok) és mas nyelvekkel vald 6sszehasonlitas, beleértve a nyelvrokonsag kérdéseit
is. Ezek a bévitések nem 6ncélu ismeretanyagokat jelentenek, hanem hozzajarulnak ahhoz,
hogy a nyelvet ne statikus, zart rendszerként, hanem €16, valtozo, sokszinii kulturalis és
tarsadalmi jelenségként lassak a tanulok. Az oktatas célja ebben az értelemben nem az
elszigetelt jelensegek bemutatasa, hanem az, hogy a nyelvi elemeket azok kdlcsénhatasaban,
rendszerszerli 0sszefliggésben ismertesse meg, ezzel is eldsegitve a mélyebb, reflektalt
nyelvi gondolkodas kialakitasat (Laczko, 2006).

A kommunikacios kompetencia fejlesztése az anyanyelvi nevelés egyik kiemelt és
folyamatos feladata, kuléndsen napjaink gyorsan valtozo tarsadalmi kornyezetében. Az
iskola szerepe kulondsen akkor valik meghatarozova, amikor a csaladi szocializacié
hidnyossagait sziikséges pétolni. A tarsas érintkezés nyelvi normainak elsajatitasa, ideértve
a koszonés, megszalitas, tegezés-magazas helyes hasznalatat, valamint a beszédhelyzethez
illeszkedd nyelvi formék kivalasztasat, kiilondsen nehézséget jelent a serdiildkor kezdetén,

amikor a tanulék identitasa és kommunikacios stilusa is atalakuldban van. Az iskolai nevelés
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ebben az életkorban kiilonds felelosséggel bir, az oktatdsnak érzékenyen kell reagalnia a
fiatalok beszédmodjanak valtozésaira, mikdzben megtartja a kulturdlt, felelds
nyelvhasznalat normait.

Mindezeken tul az anyanyelvi nevelés tagabb értelemben etikai dimenzidval is
rendelkezik, a nyelvi megnyilatkozas nem csupan informéacioatadas, hanem a méasik ember
tiszteletének, megbecsilésének, a beszédhelyzet tudatos kezelésének tiikre is. A kimondott
szoért érzett felel6sség, annak tudasa, hogy mit, hogyan, milyen formaban mondunk Ki,
nemcsak kommunikacios, hanem erkdlcsi kérdés is. A kdzosségi terekben tapasztalhato
harsany, sokszor bant6 vagy durva nyelvhasznalat példaul nem csupan nyelvi stiluskérdés,
hanem a tarsas egyuttélés alapveté normainak megsértése is, a nyelvhasznalat ilyen moédon
valik az egyén erkdlcsi magatartasanak, gondolkodasmaédjanak és szocidlis érzékenységének
tikorképévé, ezéltal is jelezve az anyanyelvi nevelés melyebb, személyiségformalo szerepét.

A nyelvesztétikai izlés formalasa napjainkban egyre fontosabba valt, mint a nevelés
egyik kiemelkedd feladata. A modern tarsadalomban sajnalatos modon gyakran hattérbe
szorulnak azok a teriiletek, amelyek a nyelv miivészeti €s esztétikai értékeit hangstlyozzak,
igy sokak szamara a nyelv csupan egy kozvetité eszkdzként jelenik meg, amelynek célja az
informéacio atadasa. Azonban a nyelv nem csupan az irott és beszélt kommunikacio eszkoze,
hanem a kultura, az esztétikai élmények, a szépirodalom és a miivészetek kifejezdje is. Ezen
talmenden szdmos olyan helyzetet talalunk a tantargyi oktatasban, amikor az esztétikum és
az izlésformalas szerepe kiemelkedd: példaul a helyes és szép kiejtés biztositasa, a nyelv
zeneiségének felismerése, a fogalmazdsokban alkalmazott johangzas és stilusos
megformalas, valamint a szoéhasznalatban rejlé arnyalatok figyelembevétele mind
hozzajarulnak a tanuldk esztétikai érzékének fejlesztéséhez (Palotés, 1986).

Az anyanyelvi nevelés nem csupan egy tantargy feladata, hanem szélesebb kdrben
az egész oktatasi rendszerben jelen kell lennie, mivel nem korlatozddhat csupan a magyar
nyelvordkra. Minden tantdrgynak megvan a maga szerepe abban, hogy eldsegitse a tanulok
nyelvi kompetencidjanak fejlodését, a kiilonbozd tantargyak sajatos szaknyelvének
elsajatitasa, a szakszeri és preciz fogalmazas igénye, a szobeli és irasbeli kifejezOkészség
fejlesztése mind hozzajarulnak ahhoz, hogy a tanulok ne csak a tudomanyos szempontbdl
helyes, hanem nyelvileg gazdag és esztétikusan megformalt kifejezésmaodot is elsajatitsanak.

A pedagoOgiai munka nemcsak a tudas atadasara, hanem a teljes személyiség
fejlesztésére is iranyul, és a nevelési feladatok szoros dsszefliggésben allnak egymassal.
Mindezek az elemek egy komplex, integralt oktatasi folyamat részeként miikddnek, ahol

minden pedagdgiai tevékenység hatassal van a tanulé személyiségére, és iranyitja annak
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fejlodését. A pedagogusok minden megnyilvanuldsa, minden szava formadlja a tanulok
értékrendjét és nyelvi kulturajat, igy fontos, hogy a nevelési elvek és a pedagogiai célok
egységesek legyenek az egész oktatdsi folyamat sorén, biztositva ezzel a tudatos és
celtudatos nevelést. Az iskolai kdzeg tehat nemcsak tudas, hanem kultara- és értékformald
kdzeg is, amelyben a nyelv a legfontosabb eszkdzként szolgdl a tanulok esztétikali,
intellektualis és érzelmi fejlédésében (Toth, 2006).

|.1. Kétnyelviiség és nyelvi hatranyok kezelése.
A kétnyelviiség és a nyelvi hatranyok kezelése az anyanyelvi oktatasban rendkiviil komplex
pedagOgiai és szocidlis kihivasokat jelent, kiléndsen azokban a kdzdsségekben, ahol a
gyermekek két vagy tébb nyelvet hasznalnak. A nyelvi kilénbségek, illetve az allamnyelv
és a kisebbségi nyelv kozotti szakadék gyakran olyan hatranyos helyzetet eredményezhet,
amely kiilondsen érzékenyen érintheti a kisebbségi nyelvii didkokat, ezt azzal a problémaval
is szembe kell allitani, hogy az oktatas nem minden esetben alkalmazkodik az egyéni nyelvi
sziikségletekhez, igy nem biztosit megfeleld eszkozoket €s tamogatast a gyermekek szamara,
hogy sikeresen integraldédjanak a tanulasi folyamatba. Az anyanyelvi oktatas szerepe tehat
nemcsak a nyelvi készségek fejlesztésében jelentkezik, hanem alapveté fontossagu a
tarsadalmi és kognitiv integracioban is, mivel ez az alapja annak, hogy a gyermekek
hatékonyan be tudjanak illeszkedni a kiloénb6zé kozosségekbe és meg tudjak talalni a
helyliket az iskolai kornyezetben (Gosy, 2006).

A kétnyelviiség, mint jelenség tehat nem csupan a nyelvek hasznalatat jelenti, hanem
egy szociokulturalis és kognitiv dimenzidval is bir, amely szoros kapcsolatban all a
gyermekek fejlodésével. A kutatasok szamos elonyre ravilagitottak a kétnyelvli gyermekek
koreben, akik példaul sokkal jobb problémamegoldd készségekkel, megndvekedett
figyelemmel és fejlettebb memoriafunkcidkkal rendelkeznek (Bialystok, 2001). Ezen Kivil
a kétnyelviiség hozzdjarul a metakognitiv képességek fejlodéséhez is, hiszen a gyermekek
folyamatosan valtanak a két nyelv kozott, amely arra készteti dket, hogy tudatosabban
alkalmazzak a kiilonbozé nyelvi stratégidkat és jobban észrevegyék a nyelvhasznalat
kiilonboz6é aspektusait. Ez kiilondsen fontos lehet a tanulasi folyamatok soran, mivel a
kétnyelvii gyermekek gyakran képesek rugalmasabban és gyorsabban feldolgozni az 1j
informéacidkat, mivel a két nyelv kozotti valtas folyamatosan segiti ket a figyelem és a
memoria kapacitdsanak fejlesztésében. Azonban a kétnyelviiség nem mentes a kihivasoktol
sem, a nyelvek kozotti valtds, ha nem kap kelld pedagdgiai tdmogatast, hatraltathatja a

gyermekek nyelvi fejlédését, kiilonosen akkor, ha a kisebbségi nyelvet beszélék oktatasa
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nem megfeleld. Ha a gyermekek nem taldlkoznak a megfeleld nyelvi kornyezettel, vagy ha
nem kapjék meg azt a timogatast, amely ahhoz sziikséges, hogy mindkeét nyelvet sikeresen
elsajatitsak, akkor konnyen eléfordulhat, hogy a kisebbségi nyelvben nem fejlédnek kelld
szinten. Az allamnyelv elsajatitasanak nehézségei, ha nincsenek megfeleld pedagodgiai
intézkedések, tovabbi akadalyokat jelenthetnek a gyermekek iskolai teljesitményében és
tarsadalmi integraciojaban (Cummins, 2000). A nyelvi hatranyok akkor valnak igazéan
problémassa, ha a gyermekek nem az iskolai oktatas nyelvén kezdik meg tanulmanyaikat,
hanem egy kisebbségi nyelvet beszélnek, amit az oktatasi rendszer nem tamogat kelld
mertékben. A nyelvi hatrdnyok kiléndsen sulyosak lehetnek, ha a gyermekek a Kisebbségi
nyelvet nem hasznaljak otthon vagy a mindennapi életben, és az iskolai kdrnyezetben sem
talalkoznak vele kelld gyakorisaggal, amely gatolja a nyelvi fejlodést €s a megfeleld tudas
elsajatitasat.

Az iskolai oktatas szamos esetben a dominans nyelven zajlik, ami nemcsak a nyelvi
hatranyokat noveli, hanem erdsiti az érzelmi €s kognitiv szakadékot is, amit a kisebbségi
nyelvek besz¢éloi tapasztalhatnak. Az oktatasi kornyezetben vald beilleszkedés szoros
Osszefliggésben all a nyelvi készségekkel, hisz a gyermekek nyelvi képességei alapvetden
meghatarozzak az iskolai teljesitményiket és a tarsadalmi integraciojukat is. A Kisebbségi
nyelvek iskolai hasznalatanak hidnya hosszU tavu kdvetkezményekkel jarhat, mivel a
gyermekek nemcsak a nyelvi készségeiket veszithetik el, hanem az identitdsuk és a
kozosségiikhoz vald kotddésiik is gyengiilhet, ami komoly szocidlis €s emocionalis
kovetkezményekkel jarhat. Az anyanyelv iskolai hasznalatanak fontossaga nemcsak a nyelvi
készségek fejlesztéseben, hanem a kulturalis 6rokség megérzésében és a gyermekek
kozosségi identitasanak erdsitésében is kulcsszerepet jatszik.

Az anyanyelvi oktatas az egyik legfontosabb eszkdze annak, hogy kezeljik a nyelvi
hatranyokat, és biztositsuk a kisebbségi nyelvet beszéld didkok szdmara, hogy megorizzék
kulturalis 6rokséguket. Az ilyen tipust oktatds nemcsak a nyelvi készségek javitasat segiti
eld, hanem hozzajarul a kognitiv fejlédéshez is, mivel a gyermekek az anyanyelviikon
képesek a legjobban megérteni és elsajatitani az iskolai tananyagot, igy mélyebb szinten
sajatithatjak el az Gj ismereteket (Cummins, 2000). Az anyanyelvi oktatas nemcsak az
alapvetd tudas elsajatitasaban segit, hanem alapot ad a késdbbi tantargyakban valo sikeres
részvételhez is, mivel a gyermekek erdsebb nyelvi alapokra épithetnek, amikor idegen
nyelveken is kell tanulniuk. Az anyanyelvhez valdé erés kotddés megteremti annak

lehetéségét, hogy a gyermekek sikeresen integralddjanak az iskolai kozdsségbe €s a tdgabb
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tarsadalomba, mikozben képesek megérizni sajat kulturalis értékeiket és identitasukat.

2.3 A karpataljai magyar oktatési rendszer kialakulasa és jelenlegi helyzete

A karpataljai magyar oktatdsi rendszer torténete ¢€s fejlodése szoros Osszefliggésben all a
térség politikai és tarsadalmi valtozasaival, mivel Karpétalja teriilete az elmualt évszazadok
sordn tobb kiilonbozoé allam fennhatdsaga ala tartozott. Mindez kihatott az itt ¢l6 magyar
kozOsség szamara az oktatds lehetoségeire is, amelyek mindig az aktualis allamnyelv-
politikatdl, valamint a kisebbségi jogok érvényesiilésétol fliggtek, a helyi magyar kozosség
szamara az anyanyelvi oktatas fennmaradasa ¢€s fejlodése kulcsfontossagl tényezot jelentett
az identitdas meglrzésében, am az utobbi évtizedekben szdmos kihivassal kellett
szembenéznie. A kiillonboz6 politikai rendszerek véltakozasa folyamatosan formélta az
oktatasi kornyezetet, és hatassal volt a kisebbségi jogok, koztiik az anyanyelvi oktatas
lehetéségeinek alakulasara (Molnar, 2022).

Kéarpatalja oktatasi rendszere mindig szoros 0sszefliggésben volt az adott
allamhatalom  kisebbségpolitikai  stratégiajaval. Az  Osztrak-Magyar Monarchia
idészakaban, a 19. szazad végén ¢és a 20. szazad elején a magyar allami oktataspolitika célja
az egységes nemzetallam erdsitése volt. Az 1868-as népiskolai torvény elvileg biztositotta a
kisebbségi nyelveken torténd oktatds lehetdségét, de a magyar nyelv dominancidja volt
jellemzd. A korszakban az oktatasi rendszer harom szintbol allt, az elemi iskolakbodl, a
kozépiskolakbol (gimnaziumok és realiskolak), valamint a tanitoképzokbdl és egyéb
felsdoktatasi intézményekbOl. A magyar nyelvli oktatas kiemelt szerepet kapott, mivel az
oktatas a helyi magyar k6zosség szamara széles korti lehetdségeket kinalt a tudomanyos és
miiveltségi fejlédéshez. Az akkori rendszer alapvetbéen hozzajarult a magyar identitas
er6sodéséhez, mivel az anyanyelvii oktatds nemcsak az alapvetd miiveltség megszerzését
biztositotta, hanem a magyar kultira, hagyomanyok és értékek megdrzését is eldsegitette.

Az els6 vilaghaboru utan, 1920-ban Karpéatalja Csehszlovékia részévé valt, amely
komoly valtozasokat hozott az oktatasban, az Gj allam kezdetben biztositotta a kisebbségi
jogokat, igy a magyar iskolak miikodését is, de az oktatasi rendszerben egyre inkabb el6térbe
kertilt a cseh és szlovak nyelvii képzés. A magyar nyelvii oktatds lehetdségei fokozatosan
csokkentek, és a csehszlovak allam egyre inkdbb a nemzetallami torekvéseket helyezte
elétérbe. Az 1930-as évektdl kezdve a csehszlovak allam nemzetépitd politikdja hatdsara a
kisebbségi nyelvek, igy a magyar nyelv is, hattérbe szorult, és az iskolai rendszert egyre

ink&bb a cseh és szlovak nyelv uralta (Toth, 2020).
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A 20. szézad végén, 1938-ban a bécsi dontések eredményeként Karpéatalja egy része
visszakeriilt Magyarorszdghoz, ami lehetdséget adott a magyar oktatas 1jabb
megerdsodésére. Az 1939 és 1944 kozotti idoszakban a magyar kormany tamogatta az
anyanyelvi oktatas erdsitését, 0j iskolak 1étesiiltek, és a magyar nyelv dominancidja tovabb
fokozddott, a magyar iskolarendszer megujult, és az 0j politikai helyzet kedvezett a magyar
nyelvii oktatasnak, amely biztositotta a koz0sség szamara a nyelvi és kulturalis identitas
megOrzését, azonban a masodik vilaghabort vége utan Karpatalja ismét a Szovjetunid
részévé valt, és ez Gjabb dramai valtozasokat hozott az oktatasi rendszerben.

A szovjet hatalom alatt az oktatasi rendszer teljes atalakulason ment keresztil, mivel
a szovjet ideoldgia és az orosz nyelv dominanciaja hatarozta meg az oktatas irdnyvonalat.
Bar a magyar nyelvii oktatds hivatalosan tovabbra is létezett, a szovjet rendszer célja a
tarsadalmi homogenizacido €s a nemzetek kozotti egység eldsegitése volt, amely az
oroszositas folyamatat eredményezte. Az 1960-as évekt6l kezdve a magyar tannyelvi
iskolak szama fokozatosan csokkent, és az anyanyelvi oktatas lehetdségei sziikiiltek, az
orosz nyelv tanulasa €s hasznalata egyre inkabb kotelezdve valt, és ez a magyar kdzosségek
szamara komoly nyelvi és kulturalis kihivasokat jelentett. Ez id0 alatt az oktatas politikai €s
ideologiai eszkdzként szolgalt, €s az anyanyelvi oktatas lehetdségei jelentdsen besziikiiltek.
A magyar kozOsség szamara a nyelvi identitds meg0Orzése egyre nehezebbé valt, mivel a
szovijet rendszer nem tdmogatta a kisebbsegi nyelvek hasznalatat, és helyette az orosz
nyelvet kivanta elterjeszteni. A kisebbségi nyelvek oktatdsa hattérbe szorult, és a magyar
kozosségek szamara komoly kihivast jelentett, hogy meg0rizzék anyanyelviiket ¢&s
kultdrajukat (Kiss, 2018).

Mindezek a politikai és tarsadalmi valtozasok hatassal voltak a karpataljai magyar
koz0sség oktatasanak fejlédésére, és meghataroztak annak irdnyvonalait, az oktatas nemcsak
az iskolai teljesitmény szempontjabdl volt fontos, hanem kulcsszerepet jatszott a kozosségi
identitds megdrzésében is, amelyet a folyamatosan valtozo politikai és tarsadalmi kornyezet
folyamatosan probalt formalni. Az anyanyelvi oktatas jelentdsége tehat nemcsak a nyelvi és
kognitiv fejlédésben rejlik, hanem abban is, hogy segiti a kozosség megmaradasat és
identitasanak megdrzését egy olyan politikai térben, amely folyamatosan probalta aldasni a
kisebbségi nyelvek és kulturak helyét.

Az 1991-es ukran fliggetlenség utani években, a politikai és tarsadalmi viszonyok
jelentds valtozason mentek keresztiil Karpataljan. Az 0j ukran allam kezdetben kedvezébb
feltételeket biztositott a kisebbségi kozdsségek szdmara, és az oktatasban is lehetéséget

kinalt a nyelvi sokszinliség megdérzésére. A 1992-es ukran oktatasi torvény lehetdvé tette az
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anyanyelvi oktatas fenntartasat, igy Karpataljan tobb mint szaz magyar iskola mitkddhetett,
biztositva ezzel a helyi magyar kdzosség szdmara a nyelvi és kulturalis identitas megOrzését.
A 1990-es években a magyar kozosség aktivan tdmogatta az iskoldk fejlesztését, és
Magyarorszag is jelentés anyagi ¢és szakmai segitséget nyujtott, ami segitette az
intézményrendszer fenntartdsat. Ez az iddszak lehetdséget kinalt a magyar nyelvii oktatas
szamara, mivel a k6z0sség €s az allami intézmények kozotti egylittmiikodés erdsodott.

A 2000-es évektodl kezdve azonban az ukran allam egyre inkabb a sajat nyelvpolitikai
érdekeit helyezte el6térbe, ami komoly kihivasokat jelentett a kisebbségi nyelveken torténd
oktatas szdmara. A 2017-ben elfogadott 0j oktatasi torvény jelentds valtozast hozott, mivel
eldirta, hogy az 5. osztalytdl kezdve az ukran nyelv legyen az oktatas 0 nyelve, ez a
rendelkezés kulondsen hatrdnyosan érintette a kérpataljai magyar kdzdsséget, hiszen a
magyar didkok tilnyomo tobbsége nem rendelkezik olyan szintli ukrdn nyelvtudéassal, amely
lehetové tenné szamukra az oktatasi anyagok teljes megértését. Az 01j torvény elfogadéasat
kovetden nemcsak a magyar kozosségek, hanem nemzetkdzi szinten is heves tiltakozasok
zudultak az ukran kormanyra. Magyarorszag és az Eurdpai Unio is kifejezte aggalyait, mivel
ugy Vélték, hogy az Uj szabalyozas serti a kisebbségek jogait, kiiléndsen a nyelvi jogokat és
az anyanyelvi oktatas fenntartasahoz valé jogot (Téth, 2020).

A torvény kiilonosen vitatott 5. cikkelye, amely eldirja, hogy az altalanos iskola fels
tagozatatol kezdve az ukran nyelv legyen az oktatés fo nyelve, tovabb fokozta a fesziiltséget.
Bar a torvény lehetéséget ad arra, hogy kisebbségi nyelveken is folytatodjon az oktatas
bizonyos tantargyak esetében, az ukran nyelv dominancijanak érvényesitése a gyakorlatban
a magyar nyelvii oktatas sziikiiléséhez vezetett. A kozépiskoldkban pedig a helyzet még
dramaibba valt, mivel a legtobb tantargyat mar koételez6 ukran nyelven tanitani (Csernicsko—
Orosz, 2019). Ez az intézkedés a kisebbségi kozdsségek szamara nemcsak nyelvi, hanem
pedagbgiai és tarsadalmi kihivasokat is hozott, mivel a didkok szdmara az ukran nyelvii
oktatds nemcsak nehézségeket jelentett, hanem a tanulmanyi eredmények romlasahoz is
vezetett, és a tovabbtanulasi lehetdségek is sziikiiltek.

A torvény bevezetése az oktatasi rendszerben komoly kovetkezményekkel jart, a
magyar kdzdsség szamara ez az Uj szabalyozas a nyelvi akadalyok meger6sodését, valamint
az iskolai eredmények romlasat eredményezte. A magyar didkok tobbsége nem tudja kelld
mértékben elsajatitani az ukrdn nyelvet ahhoz, hogy a tantargyakat megfeleld szinten
megértse, igy a tudas elsajatitasa és az iskolai teljesitmény is csokkent, ezen tilmenden, a
magyar nyelvll oktatas sziikiilése miatt a kéarpataljai magyar kozdsség egyre inkabb ugy

érezheti, hogy a nyelviik és kultirajuk megdrzése veszélybe keriilt. A magyar kormany,
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valamint tébb nemzetkdzi szervezet, kdztilk az Eurdpai Unié és az Eurdpa Tanacs is
folyamatosan figyelemmel kisérte a torvény hatésait, és tobb esetben aggalyaiknak adtak
hangot, mivel ugy Vvélték, hogy az Uj szabalyozds nemcsak a nyelvi jogokat, hanem a
kisebbségi kdzdsségek jogainak védelmét is sérti (EBESZ, 2018).

Az Eurdpai Biztonsagi és Egytittmiikodési Szervezet (EBESZ) kisebbségi fobiztosa
tobbszor is felhivta a figyelmet arra, hogy az ukran oktatési torvények hatranyosan érinthetik
a kérpétaljai magyar kozosséget, és felvetette, hogy a szabélyozas sérti az anyanyelvi
oktatashoz vald jogot. Az EBESZ és mas nemzetkdzi szervezetek szerint a jogi intézkedések
tulléphetik az eurdpai normakat, amelyek a Kisebbségi kdzdsségek jogainak védelmét
szolgaljak, és a jovoben komoly tarsadalmi feszultségekhez vezethetnek, ha nem talalhatd
meg a megfeleld egyensuly a nemzetallami érdekek €s a kisebbségi jogok kozott.

A karpataljai magyar oktatds helyzete tehat nemcsak belsé politikai és tarsadalmi
kérdés, hanem nemzetkozi szintli figyelmet is kiérdemelt. Az (j oktatési torvéeny
kovetkezményei €s az azt koriilvevo vitak tovabb formaljak a kisebbségi kozosségek jovojét
Karpataljan, és komoly hatdssal vannak az ott €l6 magyarok nyelvi jogaira, valamint a
kozosség kulturajanak megdrzésére.

A karpataljai magyar kdzosség torténelmileg és kulturalisan meghatarozo része a
régionak, azonban a kisebbségi statusza miatt szamos kihivassal kell szembenéznie,
kilonosen az oktatas teriiletén. Az oktatas szamara nem csak a tudomanyos ismeretek
elsajatitasa és az intellektualis fejl6dés eszkoze, hanem a nemzeti identitas megdrzésének és
atadasanak alapvetd formaja is. A magyar nyelvii oktatas lehetdségei és korlatai, az ukran
allam politikai €és jogi dontései, valamint a szocidlis és gazdasagi helyzet mind jelentds
hatdssal vannak a kisebbségi oktatds mindségére és hozzaférhetdségére, ezaltal

A Kisebbségi oktatds elméleti hattere a nyelvi és kulturalis jogok védelmére
vonatkozo nemzetkdzi normakra épit, amelyek célja a kiillonb6z6é kozosségek jogainak
védelme, és a kulturalis sokszinliség megdrzése. E jogokat szamos eurdpai és nemzetkdzi
intézmény fogalmazta meg, koztuk az Eurépa Tanacs, a Minority Rights Group
International, és az ENSZ kisebbségi jogokkal foglalkoz6 mechanizmusai. Az oktatasi
intézmények szerepe nemcsak a tudomanyos ismeretek kdzvetitése, hanem a kdzosségi
identitas és az etnikai, kulturalis értékek megdrzése is, az ukran allam nemzetiségi politikdja
¢és az oktatas terliletén torténd reformok, kiilondsen az ukran nyelv oktatdsdnak el6térbe
helyezése, kdzvetlen hatassal vannak a magyar kisebbség oktatasahoz val6 hozzaférésére és

a nyelvhasznalatra.
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A Karpataljan €16 magyar kdzosség szamara az oktatas nyelve és annak megorzése
az egyik legfontosabb és legérzékenyebb kérdés. Az ukran nyelv kotelez6 hasznalata az
iskolakban és az oktatasi intézményekben, valamint a magyar nyelvii oktatas lehetdségeinek
csokkenése, olyan kihivasokat jelent, amelyekkel a kdzdsség folyamatosan szembesil.
2017-t6l kezdddden az ukran nyelvli oktatds el6térbe helyezésére iranyuld térvényi
reformok, mint példaul az ,,Ukrajna oktatasi torvénye”, tovabb sziikitették a kisebbségi
nyelvek hasznalatat az oktatdsban. A magyar nyelvi iskolak szdmanak csokkenése, a magyar
nyelven torténd oktatas lehetdségeinek besziikiilése nemcsak a tanulasi folyamatot neheziti
meg, hanem komoly problémékat okoz a magyar didkok szamara, akik igy nem
rendelkeznek kelld szintli ukran nyelvismerettel, amely elengedhetetlen lenne a kdzoktatas
¢s a késobbi felséoktatas sikeres elvégzéséhez (Toth, 2020).

A Kkarpataljai magyar oktatds kihivasainak egyik legfontosabb vonatkozasa a
kétnyelviiség kérdése, a magyar-ukrdn kétnyelvii oktatds lehetdségei és korlatai a
kdzoktatasban kulondsen hangsulyosak, mivel a magyar didkok ugyan magyar nyelvii
iskolakban tanulhatnak, am az ukrén nyelv elengedhetetlen a mindennapi életben vald
boldogulashoz, a kozigazgatisban vald részvételhez €s a munkaerdpiacon vald
érvényesiiléshez. A kétnyelvii oktatds egyik legnagyobb kihivasa, hogy a didkok gyakran
nem sajatitjak el megfeleld szinten egyik nyelvet sem, igy a tudoményos teljesitményiik
csokken, és az ukran tarsadalomba valo integralddas is gatolt. A nyelvi és kulturalis identitas
megobrzése, tovabba az ukran tarsadalomba vald sikeres beilleszkedés kérdése tehat a
kisebbségi oktatas egyik legfontosabb dilemmajava valt, amely tovabbi komplex pedagdgiai
és szocialis kihivasokat general.

Az ukran allam oktatasi politikaja €s a kétnyelvii oktatas fenntartasanak nehézségei
kdzvetlen hatassal vannak a kérpéataljai magyar kozosség jovOjére, hiszen a nyelvi és
kulturalis identitds megOrzésének lehetdségei szoros Osszefliggésben allnak az oktatés
mindségével és elérhetdségével. A nyelvi jogok védelme és az anyanyelvi oktatés biztositasa
kulcsfontossagli tényezOk a kozdsségi identitds megdrzésében, és ezen keresztiil a jovo
generaciok szamara biztosithato a tarsadalmi és kulturalis stabilitas.

A kisebbségi lét kihivasai kozott a tarsadalmi és gazdasagi helyzet kulcsfontossagu
szerepet jatszik, mivel kdzvetlen hatassal van az oktatas mindségére. Karpatalja gazdasagi
helyzete, amelyet a munkanélkiliség, a szegénység és az alacsony jovedelmek jellemeznek,
nagymértékben befolyasolja a csaladok életkérilményeit, ami viszont kihat a gyermekek
iskolai teljesitményére is. A kisebbségi oktatasban valo részvétel esélyegyenlésége nemcsak

a nyelvi és kulturalis akadalyokon mulik, hanem gazdasagi €s tarsadalmi tényez6kon is, az
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iskolai felszerelésekhez, oktatdsi segédanyagokhoz valé hozzéférés és a tanulmanyi
Osztondijak elérhetosége alapvetden befolydsoljak a tanulok lehetdségeit. A gazdasagi
szegregacio kovetkezményeként a magyar kdzosseg gyermekeinek egy része nem fér hozza
a megfeleld oktatasi lehetdségekhez, és a magas koltségek miatt gyakran kénytelenek
megszakitani tanulmanyaikat (Coiro, 2011).

A karpataljai magyar oktatdsban felmeriilé kihivasok kozott fontos szerepet kap a
kozosségi identitas megOrzésének kérdése is, a kisebbségi nyelv és kultura oktatasa alapveto
szerepet jatszik az identitas kialakitasaban. Az iskolak nemcsak tudoméanyos intézmények,
hanem kulturalis kozpontok is, amelyekben a kzdsség atadhatja a kovetkezd generacioknak
a nemzeti és etnikai identitasat, a tanarok és oktatok szerepe ebben a folyamatban
kulcsfontossagli, mivel 6k azok, akik nemcsak a tudomanyos ismereteket, hanem a
kdzosségi és kulturalis értékeket is kozvetitik. Az iskolak tehat nemcsak a tudas atadasanak
helyszinei, hanem az etnikai identitdsok megerdsitésének €s atorokitésének kozpontjai is.

A Kkisebbségi oktatas problémait azonban nemcsak gazdasagi és kulturalis tényezok,
hanem a politikai és szocialis valtozasok is befolyasoljak. Az ukran politikai taj folyamatos
valtozasa, a nemzetiségi jogi kérnyezet, valamint a regionalis politikai fesziltségek mind
hatassal vannak a kisebbségek oktatasi lehet6ségeire. Az ukran politikai dontéshozok és a
helyi 6nkorméanyzatok dontései, valamint a helyi k6zosségek és civil szervezetek aktivitasa
mind kozvetlen hatassal vannak arra, hogy milyen oktatasi lehetdségek allnak rendelkezésre
a magyar kozosség szamara. A politikai dontések tehat alapvetéen befolyasoljak a
kisebbségi oktatas kornyezetét, és kihatnak az iskolak mitkodésére, az oktatott tantargyakra

és a nyelvi jogok érvenyesilésére (Molnar, 2022).

2.4. Szbvegértési kompetencia fejlesztése karpataljai magyar iskolakban

A szovegértési kompetencia fejlesztése ma mar az oktatas egyik kozponti kérdése, mivel a
szovegek értelmezésének képessége alapvetd fontossdgl a tanuldsban, a munkaerdpiaci
érvényesilésben és az élethosszig tartd tanuldsban. A PISA-felmérések eredményei évrél
évre arra figyelmeztetnek, hogy a didkok jelentds része nem rendelkezik megfeleld szintli
szovegértési készsegekkel, amely komoly kihivast jelent az oktataspolitika és a pedagogiai
gyakorlat szdmara (OECD, 2019). Karpataljan a szdvegértés fejlesztése kilonésen bonyolult
feladat, mivel a didkoknak nemcsak magyar, hanem ukran nyelven is kell tanulniuk, az ukran
nyelvi tantargyak bevezetése miatt az anyanyelvi szovegértésre kevesebb figyelem jut, ami

még inkabb kiemeli a problémat (Csernicsk6—Orosz 2019).
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Az ukran oktatéspolitikai valtozasok, kulondsen a 2017-es oktatasi torvény, Uj
kihivasokat teremtettek a magyar anyanyelvli oktatas szamara, mivel a térvény az ukran
nyelv fokozott hasznalatat irja elé az iskolakban. Ez a helyzet kiilondsen nehéz a kéarpétaljai
magyar diakok szamara, akiknek egyre nagyobb ardnyban kell idegen nyelven tanulniuk,
mikdzben az anyanyelvi kompetenciaik fejlesztése hattérbe szorul.

A szdvegértési kompetencia meghatarozasa €s fejlesztési lehet0ségei szamos kutatas
targyat képezik, a szovegértés kognitiv folyamat, amely soran a tanul6 dekddolja, értelmezi
¢s Osszekapcsolja a szoveg informacioit a meglévd tudasaval (Kintsch, 1998). Ehhez
alapkészségek szilkségesek, mint a dekddolas, a morfologiai és szintaktikai elemzés, a
jelentésteremtés €s az informacio integralasa, a magyar nyelvii oktatasban ezek a folyamatok
az anyanyelvi kompetencidkra épitenek, de Karpataljan a kétnyelvii oktatas sajatossagai
miatt a szovegertés fejlesztése kilonos figyelmet igényel. Az anyanyelv dominans szerepe
a szovegertési kompetencia kialakulasaban széles korben igazolt a pszicholingvisztikai
kutatdsokban (Cummins, 2000), amelyek szerint az anyanyelvi szovegértési készségek
fejlesztése el6segiti a masodik nyelv elsajatitasat is. Ez kiilondsen fontos a karpataljai
magyar didkok szdmara, akiknek a sikeres ukran nyelvtanulas egyik feltétele a megfeleld
anyanyelvi szovegertési alapok megléte.

A karpataljai magyar iskoldkban a szovegértési kompetencia fejlesztése széleskori
oktatasi stratégiakat igényel, az egyik legfontosabb teriilet a kritikai gondolkodas és az értd
olvasas fejlesztése, amelyet modern pedagogiai médszerek alkalmazéasaval lehet eldsegiteni.
A kooperativ tanulas, a projektalapt oktatads és a digitalis eszkozok hasznalata mind
hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a diakok aktiv szerepet vallaljanak a szOvegek
feldolgozasaban és mélyebb megértésében (Téth, 2020). A magyar nyelvli szovegértési
képességek fejlesztése érdekében a tanaroknak olyan szévegtipusokat kell alkalmazniuk,
amelyek igazodnak a diakok nyelvi és kulturalis hatteréhez, mikdzben 6sztdnzik az absztrakt
gondolkodas és a szovegelemzés fejlodését.

A szovegértési készségek fejlesztésének kulcseleme a szokincs bovitése és a nyelvi
tudatossag erdsitése. A kutatasok szerint a gazdag szokincs szoros dsszefuggesben all a
szovegértési teljesitménnyel, mivel a didkok konnyebben értik meg a szévegek tartalmat, ha
széles korli szokincesel rendelkeznek (Nation, 2001). A karpataljai magyar didkok esetében
azonban, a kétnyelv(i kdrnyezet és az ukran nyelv fokozott jelenléte miatt fennall annak
veszélye, hogy az anyanyelvi szokincs fejlddése lelassul, ami negativan befolydsolja a

szOvegértési kompetenciat. Ezért fontos olyan oktatasi stratégiak alkalmazasa, amelyek a
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magyar nyelvli szokincs aktiv bdvitését célozzdk meg, példaul olvasasi stratégiak,
szbtanulasi technikak és szdvegelemzési modszerek réven (Blachowicz, Fisher, 2010).

A digitalis korszak 0j kihivasokat €s lehetdségeket teremt a szovegértési kompetencia
fejlesztésében. Az online olvasas és a hipertextualis szovegek értelmezése eltéré kognitiv
stratégidkat igényel, mint a hagyomanyos nyomtatott szovegek feldolgozésa (Coiro, 2011).
Karpataljan kilonésen fontos, hogy a didkok képesek legyenek eligazodni a digitalis
szovegek vilagéban, mivel az online informaciok értelmezése és kritikus feldolgozasa
alapvetd készséggé valt a 21. szidzadban, ehhez a pedagoégusoknak olyan tanitdsi
mddszereket kell alkalmazniuk, amelyek integraljak a digitalis olvasasi stratégiakat és az
informacios miiveltség fejlesztését az iskolai 6rakba.

A szovegertési kompetencia fejlesztése Karpataljan nemcsak pedagdgiai kérdés,
hanem tarsadalmi és politikai 6sszefliggésekben is vizsgalhatd, az ukran oktataspolitikai
valtozasok hatasara az anyanyelvi oktatas lehetOségei egyre korlatozottabba valtak, ami
komoly kihivast jelent a magyar kdz0sség szamara. Az anyanyelvi szovegértés fejlesztése
kulcsfontossagu ahhoz, hogy a diakok sikeresen teljesitsenek az iskolaban és versenyképes
tudassal rendelkezzenek a munkaerdpiacon. A magyar nyelvii oktatas jovéje Karpataljan
nagyban fligg attél, hogy milyen mértékben sikerll fenntartani és fejleszteni az anyanyelvi
kompetenciakat, és hogy az oktatasi intézmények milyen stratégiakat alkalmaznak ennek
érdekeben.

A Karpataljai magyar iskolak szovegértési kompetencia fejlesztésére iranyuld
torekvései dsszetett pedagdgiai, nyelvpolitikai és tarsadalmi kihivasokkal talalkoznak, az
anyanyelvi oktatas erdsitése, a modern pedagogiai modszerek alkalmazasa és a digitélis
kompetenciak fejlesztése mind hozzajarulhatnak a didkok szdvegértesi készségeinek
javitasdhoz. A kutatdsok egyértelmiien azt mutatjak, hogy a sikeres szovegértési fejlesztés
nemcsak a tanulmanyi eredményekre van kedvezd hatdssal, hanem hossza tdvon az egész

koz0sség tarsadalmi és gazdasagi helyzetét is javithatja.
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1. A TOBBNYELVUKOZEG HATASANAK VIZSGALATA A
SZOVEGERTESI KOMPETENCIA FEJLODESERE ALSO
OSZTALYOKBAN KARPATALJA VISZONYLATABAN

A tobbnyelvii kornyezetben €10 gyermekek szamara a nyelvi valtas és a kiilonboz6 nyelvek
egyidejii hasznalata mindennapos jelenség. Karpataljan, ahol a magyar anyanyelvli didkok
gyakran talalkoznak az &llamnyelvvel és mas idegen nyelvekkel is, kilonos figyelmet kell
forditani a szovegértési kompetencia fejlddésére. A tobbnyelviiség egyszerre jelenthet elonyt
és kihivast: mig egyes kutatasok szerint el6segitheti a kognitiv rugalmassagot és a
problémamegoldd készséget, mas esetekben hatréltathatja az anyanyelvi szdvegértés
fejlodését. Fontosnak tartom ennek a jelenségnek a vizsgalatat, hiszen a pedagogiai
modszerek megfelelé alkalmazédsaval tdmogathatjuk a gyermekek nyelvi és szovegeértési
készségeinek fejlesztését, kilondsen az alsd osztalyokban, amikor ezek az alapok

formalodnak.

3.1. A kutatas elé6zménye, modszere

Kutatasom két részbol all, melynek célja a tobbnyelviiség hatasanak vizsgalata az alsé
tagozatos gyermekek szovegértési képességeire Karpataljan. Az els6 szakaszban a vizsgalati
alanyok olyan sziilok voltak, akiknek gyermekei jelenleg Karpatalja kiilonb6z6 jarasaiban
tanulnak also tagozaton.

A kutatds adatgytiijtéséhez kérddives modszert alkalmaztam. A kérdéiv (1. sz.
melléklet) 0sszesen 24 kérdést tartalmazott, amelyek a gyermekek szovegertési készségeire,
valamint a csaladi hattérre vonatkoztak. A kérdések kdzott szerepeltek demogréfiai jellegtiek
is, mint a gyermek neme, osztdlya, a csaladban beszélt nyelvek, valamint a sziilok
legmagasabb iskolai végzettsége és ¢letkora. A kérddivezés teljes mértékben anonim mdédon
tortént, igy a valaszadok személyes jogai nem sériiltek. Osszesen 101 kit ltott kérddivet
dolgoztam fel Karpatalja kiilonb6z6 jarasaibol.

A Kkutatas masodik részében 10 karpétaljai tanitoval készitettem strukturalt interjat.
Az interjiik sordn arra kerestem a valaszt, milyen tapasztalataik vannak a tobbnyelvii didkok
szovegértésével kapcsolatban, alkalmaznak-e specialis modszereket a tobbnyelvii tanulok
tamogatasara, valamint milyen kihivasokkal szembesillnek az oktatds soran. Az interjuk
lehetdséget biztositottak arra is, hogy betekintést nyerjek, milyen stratégidkat és pedagogiai
eszkdzoket hasznalnak a tanitok a szovegértési kompetencia fejlesztésére ebben a sajatos

nyelvi kérnyezetben.
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A kutatas célja egy atfogd kép kialakitasa volt arrdl, hogy a tobbnyelviiség milyen
hatassal van a szovegértési készségek fejlédésére az alsd tagozatos gyermekek korében.
Vizsgalni kivantam, hogy kimutathat6-e szignifikans kiilonbség a tobbnyelvii és egynyelvii
gyermekek szdvegeértési teljesitménye kozott, valamint milyen maddszerekkel segitik a
pedagdgusok a tobbnyelvii didkok nyelvi és szovegértési fejlédését. Az eredmények
hozzéjarulhatnak ahhoz, hogy hatékonyabb oktatési stratégidkat dolgozzunk ki a tobbnyelvii
kdzegben tanuld gyermekek szamara, eldsegitve ezzel a sikeres iskolai eldmeneteliiket.

Hipotéziseim a kutatassal kapcsolatban a kdvetkezdk:

H1: Feltételezhetd, hogy a tobbnyelvii kornyezetben nevelkedd gyermekek
szovegértési teljesitménye kiillonbozik az egynyelvi tarsaikétol.

H2: Azok a gyerekek, akik otthon tobb nyelvet hallanak és hasznélnak, jobb
szovegeértési készségekkel rendelkeznek, mint azok, akik csak egy nyelven kommunikalnak.

H3: A tobbnyelvii osztalyokban tanitd pedagdgusok specialis modszereket
alkalmaznak, hogy segitsék a gyerekek szdvegértését.

H4: Feltételezhetd, hogy a sziilok tobbsége eldnyként tekint a tobbnyelviiségre,
mintsem hatranykeént.

3.2. Kutatasi adatok és eredmények
A kérdoivet, amely 24 kérdésbol allt, 6sszesen 101 karpataljai sziilo toltotte ki.
A kérddiv elsd kérdése a kitoltd személyére vonatkozott. Az eredmények alapjan a

valaszadok koziil 65 {6 édesanya, 32 {6 édesapa, mig 4 f6 a gyermek nagysziildje volt.

A kérdoiv kitoltGinek eloszlasa N=101

Na

Edesapa
32%

m Edesanya = Edesapa = Nagysziil§

1. dbra: A kérddiv kitoltdinek eloszlasa.
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Forras: Sajat kutatés
A kérddiv masodik kérdése a gyermek nemére vonatkozott, amelynek célja a vizsgalt
minta nemi megoszlasanak feltérképezése volt. Az eredmények alapjan a valaszadok
gyermekei kozott 52 fia és 49 lany szerepelt. Ez azt mutatja, hogy a vizsgélatban részt vevo
gyermekek nemi aranya kiegyensulyozott, igy a kutatas nem torzit egyik nem iranyaba sem.
Ez lehet6vé teszi, hogy a szovegértési kompetenciak fejlédését mind a fiak, mind a lanyok

kdrében objektiven elemezzilk, figyelembe véve az esetleges eltéréseket és hasonlosagokat.

A nemek aranya N=101

= lany = fiu

2. dbra: A nemek aranya.
Forras: Sajat kutatas
A kérd6iv kovetkezo kérdése arra vonatkozott, hogy a gyermekek jelenleg hanyadik
osztalyosok. Az eredmények alapjan a valaszadok gyermekei az aldbbi megoszlas szerint
jarnak iskolaba: 1. osztaly: 27 f0; 2. osztaly: 26 f0; 3. osztaly: 24 f0; 4. osztaly: 24 6. Az
adatok azt mutatjak, hogy a kitolték gyermekei viszonylag egyenlden oszlanak meg az alsd

tagozat evfolyamai kozott.
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Osztdlyok szerinti eloszlas N=101

= 1, osztdly 2.0sztdly = 3.o0sztdly m 4. osztaly

3. dbra: Osztalyok szerinti eloszlas.
Forras: Sajat kutatas
A kérdoiv kovetkezd kérdése arra irdnyult, hogy a gyermek melyik jarasban tanul,
ezzel lehetéséget teremtve a foldrajzi eloszlas vizsgalatara. Az adatok azt mutatjak, hogy a
legtobb valaszadd gyermeke az Ungvari jaradsban tanul (52 f6), mig a legkevesebb a Rahoi
jarasban (1 f6). A Beregszaszi jaras és a Munkdécsi jards is jelentOsebb Iétszammal
képviselteti magat a kutatasban (25 és 17 f6), mig a Huszti és a Técs6i jarasban tanuld

gyermekek ardnya alacsonyabb (2 és 4 10).

Jardsok N=101

m Beregszaszi jards ™ Husztijaras = Munkdcsi jaras TécsGijaras  m Ungvari jaras = Rahdi jaras

4. abra: Jarasok.

Forras: Sajat kutatés
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A kérdoiv kovetkezd kérdése a kitoltd életkorara vonatkozott, amelynek célja a
vélaszadok korosztaly szerinti megoszlasanak vizsgalata volt. Az eredmények alapjan jol
lathatd, hogy a legtdbb valaszado a 36-45 év kozotti korosztalyba tartozik, §sszesen 52
fovel, ami a teljes mintanak t6bb mint a felét teszi ki. A masodik legnagyobb csoportot a 26—
35 év kozotti valaszadok alkotjak, 38 fovel, ami arra utal, hogy a fiatalabb sziilok is aktivan
részt vettek a kutatasban. A valaszadok kozul 4 £6 a 18-25 ev kozotti korosztalybdl keriilt
Ki. Szintén 4 {6 tartozott az 56 év feletti korcsoportba, ami joI mutatja, hogy a nagysziilok is
részt vettek a kutatasban, valosziniileg ezekben az esetekben, 6k vallalnak aktiv szerepet a
gyermeknevelésben. A 46-55 év kozotti valaszadok szama harom f6, ami a tobbi
korcsoporthoz képest alacsonyabb aranyt képvisel. Az életkori megoszlas azt mutatja, hogy
a kutatasban részt vevo sziilok és gondviselok tobbsége kdzépkoru, akik valosziniileg mar
tobb tapasztalattal rendelkeznek gyermekiik oktatasaval kapcsolatban. Ugyanakkor a széles
¢letkori spektrum azt is jelzi, hogy a kutatds kiilonb6zé generdciok véleményét és
tapasztalatait is figyelembe veszi, ami arnyaltabb képet ad a tobbnyelvii gyermekek

szovegértési kompetencidjanak fejlodésérol.

A kitolt6k életkora N=101

\

38%

= 18-25 26-35 = 36-45 = 46-55 = 56vagytdbb

5. dbra: A kitoltok életkora.
Forras: Sajat kutatas
A kérdéiv kovetkezd kérdése a kitoltd legmagasabb iskolai végzettségére
vonatkozott. Az eredmények a kdvetkezOképpen oszlanak meg: altalanos iskolai
végzettséggel mindossze 1 fo rendelkezik, ami azt mutatja, hogy a valaszadok korében az

alacsony iskolai végzettség ritka. Szakiskolai vagy szakkozépiskolai végzettséggel 19 o
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rendelkezik, ami a valaszadok egy Kisebb, de jelentds csoportjat képviseli. Erettségivel 17
0 rendelkezik, ami azt jelzi, hogy a kdzépfoku végzettségiliek aranya hasonl6 a szakiskolai
végzettséglieckéhez. Foiskolai vagy egyetemi alapképzési (BSc, BA) végzettséggel 40 {0
rendelkezik, ami a legnagyobb csoportot alkotja. Ez arra utal, hogy a valaszaddk tobbsége
fels6fokt végzettséggel rendelkezik. Mesterképzési (MSc, MA) vagy ennél magasabb

végzettséggel 24 16 rendelkezik, ami szintén jelentds aranyt képvisel.

Az adatok alapjan elmondhat6, hogy a valaszaddk tobbsége felsdfoku végzettséggel
rendelkezik, ami arra enged koOvetkeztetni, hogy a kutatasban részt vevok altalaban
magasabb iskolazottsagi szinten allnak. Ez a tényezé befolydsolhatja a gyermekiik
szOovegértési fejlodését, hiszen a magasabb végzettségl sziilok nagyobb eséllyel biztositanak

gazdagabb nyelvi és olvasasi kdrnyezetet otthon.

A kitolték iskolazottsaga N=101

(*]

m Altaldnos iskola Szakiskola/Szakkozépiskola
m Erettségi m FGiskola/Egyetem (BSc, BA)
m Egyetem (MSc, MA vagy magasabb)

6. abra: A kit6ltok iskolazottsaga.
Forras: Sajat kutatas
A kérddiv kovetkezd kérdése arra irdnyult, hogy a kit6ltd személy otthon milyen
nyelvet hasznal a mindennapi kommunikacié soran. A valaszadok szamara el6re megadott
lehetdségként a magyar és ukran nyelv szerepelt, de emellett lehetdség volt egyéb nyelvek
megjeldlésére is. Fontos, hogy a valaszadok tébb nyelvet is bejeldlhettek, igy a kapott adatok
tikrozik a tobbnyelvii kozeg jellemzoit. Az eredmények alapjan 98 6 jelezte, hogy otthon

magyarul besz¢l, ami azt mutatja, hogy a valaszadok tobbsége magyar anyanyelvii. 42 {6
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megjeldlte az ukrén nyelvet is, ami arra utal, hogy ezen valaszadok csaladjaban legalabb két

nyelv hasznalatos.

Milyen nyelven beszél a kit61t6? N=101

120
100
80
60
40

20

Magyar Ukran Egyéb

7. abra: Milyen nyelven besz¢él a kito1t6?
Forras: Sajat kutatas

A kérdéivben nemcsak a sziilok altal otthon besz¢élt nyelvre kérdeztem ra, hanem arra
is, hogy milyen nyelven beszélnek a gyermekek a mindennapokban. A valaszaddk t6bb
lehetoséget is megjelolhettek, igy a kapott adatok jol tiikrézik a gyermekek nyelvi
kornyezetének sajatossagait. Az eredmények a kovetkezOképpen alakultak: 98 gyermek
beszél magyarul, ami egybevag a sziilok valaszaival, hiszen a korabbi kérdés alapjan is 98
szil6 jelolte meg a magyar nyelvet otthoni nyelvként. Ez azt mutatja, hogy a magyar nyelv
dominéns szerepet tolt be a csaladok életében. 38 gyermek beszél ukranul, ami négy fovel
kevesebb, mint ahdny sziild az ukran nyelvet is megjeldlte sajat nyelvhasznalatdban (42 £6).
Ez arra utalhat, hogy bar egyes sziilok beszélnek ukranul, ezt a nyelvet nem minden esetben
adjak tovabb gyermekeiknek, vagy a gyermekek még nem hasznaljak aktivan az otthoni

kommunikaci6 soran.

A két kérdés 6sszehasonlitasabol megfigyelhet6, hogy a gyermekek nyelvhasznélata
nagymeértékben tukrozi a csaladi nyelvi kdrnyezetet, de kisebb eltérések is tapasztalhatok,
kilonosen az ukran nyelv esetében. Ez arra enged kdvetkeztetni, hogy bar sok gyermek két
nyelvi kdozegben nd fel, az ukrdn nyelv haszndlata nem minden esetben olyan erds, mint a

magyaré.
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Milyen nyelven beszél a gyermek? N=101

120
100
80
60
40

20

Magyar Ukran Egyéb

8. abra: Milyen nyelven beszél a gyermek?
Forras: Sajat kutatas

A kovetkezo kérdés azt vizsgalta, hogy a gyermekek milyen nyelven tanulnak az
iskolaban, amely szintén meghatarozo tényezd Ilehet a szdvegértési kompetencidk
fejlédésében. Ez alapjan kider(lt, hogy 67 gyermek magyar nyelven tanul, ami azt mutatja,
hogy a vélaszadok tobbsége magyar tannyelvii iskoldba iratta gyermekét. Ez 6sszhangban
van azzal, hogy a sziilok dont6 tobbsége magyar anyanyelvi, és a csaladok zomében magyar
nyelven zajlik a kommunikacid. 44 gyermek ukran nyelven tanul, ami arra utal, hogy a
magyar anyanyelvii sziilok koziil is sokan donthettek ugy, hogy gyermekiiket ukran
tannyelvill iskolaba iratjak. Ez kiilondsen érdekes annak fényében, hogy az ukran nyelvet
besz¢ld gyermekek szama (38 f6) valamivel alacsonyabb, mint az ukrdn nyelven tanulok
szama (44 f6). Ez arra enged kovetkeztetni, hogy vannak olyan gyermekek, akik az ukran

nyelvll oktatasba valo bekeriiléskor még nem beszélnek teljes mértékben ukranul.
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Milyen nyelven tanul a gyermek? N=101

= Magyar = Ukran

9. abra: Milyen nyelven tanul a gyermek?
Forras: Sajat kutatas

A kérddiv kovetkezé kérdésébol Kiderllt, hogy milyen nyelven olvasnak
leggyakrabban a gyermekek, ami fontos informacidval szolgal a szovegértési kompetencia
fejlodésének szempontjabol. 87 gyermek olvas leggyakrabban magyar nyelven, ami azt
mutatja, hogy az otthoni nyelvhasznalathoz és az iskolai kérnyezethez hasonl6an a magyar
nyelv tovabbra is dominans a gyermekek mindennapi életében. Ez 6sszhangban van azzal,
hogy a valaszaddk tobbsége magyar tannyelvii iskolaba jaratja gyermekét, és a csaladokban
is jellemz6en a magyar nyelv az elsddleges kommunikécios eszkdz. 14 gyermek olvas
leggyakrabban ukran nyelven, amely lényegesen alacsonyabb szdm, mint az ukran nyelven
tanulok (44 f6) vagy az ukranul besz€ld gyermekek szama (38 f6). Ez arra enged
kovetkeztetni, hogy bar sok gyermek ukran oktatasban részesl, a mindennapi olvasas soran

még mindig a magyar nyelv élvez eldnyt.

Az eddig vizsgalt adatok tikrében lathatd, hogy a gyermekek olvasasi szokasai
szoros 6sszefuggésben allnak az otthon és az iskolaban hasznalt nyelvekkel. A magyar
nyelvii olvasas folénye arra utal, hogy a gyermekek szivesebben olvasnak anyanyelviikén,

ami természetes jelenség, hiszen ezen a nyelven értik meg legkdnnyebben a szovegeket.

Ugyanakkor az ukran nyelvli olvasas alacsonyabb aranya felveti a kérdést, hogy az
ukran tannyelvii iskolakba jar6 gyermekek mennyire tudnak hatékonyan fejlédni a

szovegértési kompetencidjukban ezen a nyelven. Ha a gyermekek kevesebb iddt toltenek

41



ukran nyelvli szovegek olvasasdval, az befolydsolhatja az iskolai teljesitményiiket,

kiléndsen az ukran nyelvi tantargyak esetében.

Milyen nyelven olvas a gyermek? N=101

= Magyar = Ukran

10. abra: Milyen nyelven olvas a gyermek?
Forras: Sajat kutatas
A kérdbéiv kovetkezd kérdése arra iranyult, hogy a sziilok hogyan értékelik
gyermekiik szdvegértési készségeit, vagyis mennyire képesek dnalléan megérteni az olvasott
szovegeket. A valaszadok tobbseége, vagyis 77 sziilo, ugy veli, hogy gyermeke kénnyen
megérti a szovegeket, ami arra utal, hogy ezen gyermekek szovegértési képessége megfeleld,
¢s Onalléan képesek értelmezni a tanulmdnyaik sordn vagy szabadidében olvasott
szOvegeket. Ez 0sszhangban van azzal, hogy a legtobb gyermek anyanyelvén, magyarul

olvas, igy ezen a nyelven kevesebb nehézségbe Utkdznek.

23 valaszado szerint gyermekének segitségre van sziiksége a szovegek megértéséhez,
ami arra enged kovetkeztetni, hogy egyes diakok szamara a szovegértés fejlesztése kiemelt
figyelmet igényel. Ez lehet tanulédsi nehézségek, az olvasasi rutin hianya vagy az iskolai

maddszerek sajatossagainak kovetkezménye is.

Egy valaszado egyéb megjegyzésként azt irta, hogy gyermeke az ukran nyelvii
szovegeket nehezebben érti, ami ravilagit arra, hogy a tobbnyelvli kdzegben tanuld

gyermekek esetében a masodik nyelven torténd szovegértés gyakran nagyobb kihivast jelent.
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A gyermek szbvegértése N=101

= Konnyen megérti a szovegeket Sziliksége van segitségre = Egyéb

11. abra: A gyermek szdvegeértése.
Forras: Sajat kutatas

A kovetkezo kérdésbdl megtudhatjuk, hogy a gyermekek mennyire tudjak kdvetni a
tobbnyelvii szovegeket, vagyis azokat az irasos anyagokat, amelyek egyszerre tartalmaznak
magyar ¢€s ukran nyelvii informaciokat. 63 valaszado szerint gyermekiik szdmara nem okoz
gondot a toébbnyelvii szovegek kovetése, ami arra utal, hogy ezen didkok megfelelé nyelvi
készségekkel rendelkeznek mindkét nyelven, és képesek konnyedén értelmezni a kétnyelvii
tartalmakat. 32 valaszado ugy itélte meg, hogy gyermekének kihivast jelent a tobbnyelvii
szovegek kovetése, ami arra enged kovetkeztetni, hogy az informaciok valtakozasa, valamint
az eltérd nyelvi struktardk nehézséget okozhatnak szdmukra. Egyéb valaszlehetdséget is
megjelolhettek a kitoltdk, ahol az alabbi valaszok érkeztek: ,,Okoz némi nehézséget, de
megoldja a feladatot” (1 valaszado), illetve 5 valasz érkezett, melyben arra utalnak a kit61tok,
hogy az ukran nyelvii részek nehézséget okoznak. Ez megerdsiti a korabbi kérdésekbol
levonhat6é kovetkeztetést, miszerint a magyar anyanyelvli gyermekek szdmara az ukran
nyelvli szovegek nagyobb kihivast jelentenek, kiilondsen akkor, ha a magyar nyelvii
tartalommal valtakozva jelennek meg.

A kapott adatok alapjan a vélaszaddk tobbsége szerint gyermekik sikeresen
megbirkézik a tobbnyelvii szovegekkel, azonban jelentés szamu tanuld szaméra ez kihivast
jelent. A kétnyelvli oktatasi kornyezetben az ilyen tipust szovegek értelmezése kiilondsen
fontos, hiszen a diakok gyakran talalkozhatnak vegyes nyelvi tartalmakkal, példaul
tankonyvekben, tesztekben vagy hétkdznapi kommunikécié sorén.
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A valaszok azt is jelzik, hogy az ukran nyelvii szovegek kovetése nehezebb a magyar
anyanyelvii gyermekek szdmara, ami 6sszhangban van azzal, hogy a legtobb didk otthon és
az iskolaban is magyar nyelven tanul és olvas. Ez arra utal, hogy tovabbi timogatésra lehet
sziikség az ukran nyelvli szovegértés fejlesztésében, példaul célzott oktatasi stratégidk vagy

kétnyelvii segédanyagok alkalmazéasaval.

Tobbnyelv(i szovegek értelmezése N=71

= Nem okoz gondot szdmdara = Kihivast jelent Egyéb

12. abra: Tobbnyelvii szovegek értelmezése.
Forras: Sajat kutatas

A kovetkezd kérdésbdl megtudhattuk, hogy a tobbnyelvii kozegben nevelkedd
gyermekek esetében észleltek-e szovegértési nehézségeket a sziilok a tobbnyelviiség
kovetkezményeként. Mivel ez a kérdés nem volt kotelezd, a valaszadok egy része nem adott
ra valaszt. Azok, akik valaszoltak, az alabbi eredmenyeket adtak: 27 sziild szerint nem
tapasztaltak problémat gyermekiik szévegértésével kapcsolatban, ami azt sugallja, hogy a
tobbnyelvli kozeg oOnmagaban nem feltétleniil okoz nehézségeket a szovegértés
fejlédésében. 44 sziild6 azonban igen valasszal reagalt, vagyis gyermekiknél észleltek
valamilyen mértékli szovegértési nehézséget, amelyet a tobbnyelviiség hatasanak
tulajdonitottak. A ,jigen” valaszt adok koziil tobben kifejtették, hogy milyen jellegii

problémakat tapasztaltak:

e A gyermek érti és beszéli mind a magyar, mind az ukran nyelvet, azonban az
irodalmi magyar nyelv és a szépirodalmi miivek megértése nehézséget okoz szdmara. Ez
arra utal, hogy bar a hétkdznapi kommunikéacié gordilékenyen megy, az 6sszetettebb,

gazdagabb nyelvezetii szovegek értelmezése problémaét jelenthet.
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e Olvasas kozben észrevehetd a kiilonbség a két nyelv kozott. A sziilok
megfigyelése szerint a gyermekek mésként dolgozzak fel a magyar és az ukran szdvegeket,
ami akar a nyelvi strukturdk eltéréseire, akar a nyelvek hasznalatanak kiilonb6zo
kdrnyezetére vezethetd vissza.

e A gyermek magyarul otthon tanult meg olvasni, ezért a szdvegértése
gyengébb, lassabban olvas, és nem mindig érti vagy emlékszik a tartalomra. Ez azt mutatja,
hogy a nyelvi szokasok és az elsddlegesen hasznalt olvasasi nyelv jelentds hatassal van a
szovegeértés fejlodésére.

e (Gyakran eléfordul, hogy egy szdvegrészt tobbszor is el kell olvasnia, hogy
teljesen megértse annak tartalmat. Ez a visszajelzés arra utal, hogy a tobbnyelvii

gyermekeknek extra idére és feldolgozasi stratégiakra lehet sziikségik a szovegértés soran.

Az eredmények alapjan a tobbnyelviiség hatdsa a szovegértésre megoszto
tapasztalatokat eredményezett. Mig egyes sziilok nem tapasztaltak problémat, addig méasok
konkrét nehézségeket figyeltek meg. A megfogalmazott indokokbol kirajzolédik, hogy a
nyelvek kozotti eltérések, az otthoni és iskolai nyelvhasznalat kulénbségei, valamint az

dsszetettebb szovegek feldolgozasa jelenthetnek kihivasokat a gyermekek szamara.

Szovegértési nehézségek N=101

® jgen ® Nem

13. &bra: Szovegértési nehézségek.
Forras: Sajat kutatas
A kérddiv kovetkezd kérdése arra vonatkozott, hogy a sziilok tudatosan tamogatjak-
e gyermekik szovegértési készségeinek fejlesztését. Az eredmények azt mutatjak, hogy a
tobbség fontosnak tartja a szOvegértés fejlesztését és aktivan foglalkozik is ezzel. 73
valaszadd (a tobbség) rendszeresen olvas gyermekével, és beszélgetnek az elolvasottakrol.
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Ez azt jelzi, hogy ezen csalddok szamara tudatosan beépitett tevékenység az olvasas és annak
feldolgozasa, amely hozzajarulhat a szovegértési készségek fejlédéséhez. 28 valaszadd
szintén igennel valaszolt, de megjegyezte, hogy kevés id6 jut erre. Ez arra utalhat, hogy bar
fontosnak tartjak a sziilok a szovegértési tamogatast, a hétkdznapi elfoglaltsagok és id6hiany
akadalyt jelenthetnek ebben a folyamatban. Két mésik valaszlehetéség is adott volt: ,,nem,

ez az iskola feladata”, ,,nem foglalkozunk ezzel”. Ezekre egy valasz sem érkezett.

Tudatosan fejlesztik-e a szOvegértési készségeket?  N=101

m |gen, rendszeresen olvasunk és beszélgetiink réla = Igen, de kevés id6 jut ra

Nem igazan, inkdbb az iskola feladata Nem foglalkozunk ezzel

14. abra: Tudatosan fejlesztik-e a szovegértési készségeket?
Forras: Sajat kutatas

A kovetkezé kérdés altal kideriilt, hogy milyen modszerekkel segitik a sziilok
gyermekiik szovegértési fejlddését otthoni kdrnyezetben. A véalaszadok tobb lehetdséget is
megjelolhettek, ami lehetdséget biztositott arra, hogy atfogdbb képet kapjunk az alkalmazott
stratégiakrol. A valaszok a kovetkezOképp alakultak: kozos olvasas (85 f6): legtobb
valaszadd kiemelte, hogy gyermekével egyiitt olvasnak konyveket, Ujsdgokat, meséket. Ez
az egyik leghatékonyabb mddszer a szOvegértés fejlesztésére, hiszen az olvasas
¢lményszeriivé valik, és a szil6 aktivan segitheti a gyermek értelmezési folyamatat.
Szovegelemzés, tartalmi megbeszélés (46 f6): Sokan hangstlyt fektetnek arra is, hogy az
olvasott szovegekrdl kozosen beszélgessenek, kérdéseket tegyenek fel, illetve magyarazzak
a nehezebb részeket. Ez elésegiti a szoveg mélyebb megértését. Nyelvi jatékok (37 f6): A
szlilok egy része jatékos modszereket is alkalmaz, példaul szokirakokat, keresdjatékokat,
amelyek szorakoztatdO modon fejlesztik a szokincset és a szOvegértési képességet.
Tobbnyelvli olvasmanyok (36 f6): A valaszok alapjan jelentds szamu csalad olvastat

gyermekeivel tobbnyelvii szovegeket, ami kiilondsen fontos lehet a tobbnyelvii kozegben
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¢l6 gyermekek szamara. Digitalis eszk6zok haszndlata (29 16): Az interaktiv
oktatoprogramok, alkalmazésok és egyéb digitalis eszkdzok szintén szerepet kapnak a
szovegertési készsegek fejlesztésében, bar Kisebb ardnyban, mint a hagyomanyos olvasasi

moddszerek.

Az eredmények arra utalnak, hogy a sziilok tudatosan €s valtozatos médszerekkel
tdmogatjak gyermekiik szovegértési fejlodését. A kozos olvasas és a szovegek megbeszélése
a legnépszerlibb stratégiak, mig a tobbnyelvii olvasmanyok és digitalis eszkozok hasznalata
kisebb, de nem elhanyagolhat6 szerepet kap. Ez is meger6siti azt a tényt, hogy a szovegértés

fejlesztése komplex folyamat, amelyet tobbféle modon lehet hatékonyan tamogatni.
Hogyan segitik a szovegértési fejl6édést otthon? N=101
Digitélis eszkézokkel
Tébbnyelv(i olvasményokkal
Nyelvi jatékokkal

Szovegértelmezéssel

K6z0s olvasassal

o

10 20 30 40 50 60 70 80 90

15. dbra: Hogyan segitik a szovegértési fejlédést otthon?
Forras: Sajat kutatas

A kovetkezd kérdés célja annak feltardsa volt, milyen gyakran olvasnak a sziilok
egyutt gyermekikkel, amely fontos szempont a szdvegértési készségek fejlesztése
szempontjabol. Az eredmények azt mutatjak, hogy a sziilok jelentds része rendszeresen iddt
szan erre a tevékenységre. Naponta (50 f6): a vélaszaddk fele minden nap olvas
gyermekével, ami kiemelten fontos a szovegértési képessegek folyamatos fejlesztése
szempontjabol. Hetente tobbszor (41 £6): ez a masodik leggyakoribb valasz, ami szintén azt
mutatja, hogy sok csaldd rendszeresen fordit idt az olvasdsra, még ha nem is napi szinten.
Hetente egyszer (5 {0): néhany sziil6 kevesebb alkalmat tud biztositani a kozds olvasasra, de
még igy is igyekeznek fenntartani ezt a tevékenységet. Ritkabban (5 £6): egy kisebb csoport

jelezte, hogy csak alkalomszeriien olvas egyiitt gyermekével. Soha (0 f6): figyelemre mélto,
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hogy egyik valaszad6 sem jeldlte meg azt a lehetdséget, hogy egyaltalin nem olvas egylitt
gyermekével, ami arra utal, hogy a sziilok tobbsége tudatosan igyekszik tdmogatni gyermeke

olvasaési és szovegértési fejlodését.

Az adatok arra utalnak, hogy a sziilok tobbsége aktivan részt vesz gyermekiik
olvasasi fejlodésében, és a kdzos olvasas szokasa széles korben elterjedt. Kiillondsen pozitiv,
hogy a napi vagy heti rendszerességii olvasds dominal a véalaszok kozott. Ez megerdsiti azt
az elképzelést, hogy az olvasds nemcsak az iskolai teljesitmény szempontjabol fontos,
hanem a csaladok is alapvetd szerepet vallalnak a gyermekek szovegértési készségeinek

fejlesztésében.

Milyen gyakran olvasnak egyutt? N=101

= Naponta = Hetente tobbszor Hetente egyszer  m Ritkdbban = Soha

16. dbra: Milyen gyakran olvasnak egyutt?
Forras: Sajat kutatas
A kérddiv kovetkezd kérdése arra irdnyult, milyen nyelven olvasnak egyiitt a sziilok
¢és a gyermekek a leggyakrabban. Az eredmények alapjan egyértelmiien a magyar nyelv
domindl, ezen a nyelven olvasnak leggyakrabban (80 f6). Ez 6sszhangban van a korabbi
adatokkal, miszerint a gyermekek tulnyomo tobbsége magyar nyelvii oktatasban vesz részt
(67 10), illetve a csaladok koziil 98 jelolte meg a magyar nyelvet mint otthon hasznalt
nyelvet. Ez megerdsiti azt a tényt, hogy a magyar nyelv az elsédleges kommunikaciods és

tanulasi kdzeg a gyermekek szamara.

21 valasz érkezett, miszerint ukrén nyelven olvasnak leggyakrabban. Ez az arany
kozel all ahhoz a 24 fohoz, akik a korabbi kérdésben azt jelezték, hogy gyermekeik
leggyakrabban ukran nyelven olvasnak. Valosziniisithetd, hogy ezek a gyermekek ukran
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tannyelvli oktatdsban részesiilnek (6sszesen 44 f0), vagy tobbnyelvii kozegben ndnek fel,

ahol a sziil6k tudatosan segitik az ukran nyelv elsajatitasat.

A korabbi valaszokkal egyiitt vizsgalva egyértelmii, hogy a magyar nyelvii olvasas a
legelterjedtebb a csalddokban, és ez 6sszhangban all a gyermekek tanulmanyi kdrnyezetével
¢és otthoni nyelvhasznalataval. Az ukrdn nyelvii k6z0s olvasas kisebb aranyban van jelen,
ami Osszefligghet azzal, hogy tobb sziil6 is jelezte, hogy gyermekének nehézséget okoz az

ukran nyelvii szovegek megértése.

Milyen nyelven olvasnak leggyakrabban egyitt? N=101

® Magyar = Ukran

17. &bra: Milyen nyelven olvasnak leggyakrabban egyiitt?
Forras: Sajat kutatas
A kérdoiv kovetkezo kérdése arra vonatkozott, milyen gyakran néz vagy hallgat meséket,
torteneteket a gyermek kiilonb6z6 nyelveken. Az eredmények alapjan a gyermekek tobbsége
foként az anyanyelvén taldlkozik mesékkel és torténetekkel, de kisebb ardnyban a
tobbnyelviiség is jelen van. 65 6 jelolte azt a lehetdséget, miszerint tobb nyelven, de foleg
az anyanyelvén. Ez az eredmény 0Osszhangban all a korabbi valaszokkal, miszerint a
gyermekek tobbsége magyar nyelvil iskolai oktatasban részesiil (67 f6), valamint a csaladok
talnyomo része magyar nyelven beszél otthon (98 {0). Ez arra utal, hogy a sziilok tobbsége
tudatosan biztositja, hogy a gyermek foként anyanyelvén hallgasson meséket és torténeteket,
ami hozzajarul az anyanyelvi szovegértés fejlodéséhez. 24 valasz alapjan csak egy nyelven,
mindig ugyanazon. Ez az arany szorosan kapcsolddik azokhoz a valaszokhoz, amelyek
szerint a gyermekek tilnyomorészt magyar nyelven olvasnak (87 f0), illetve a csaladok

tobbsége csak egy nyelvet hasznal az otthoni kommunikacidban. Rendszeresen tobb nyelven
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is fogyaszt ilyen tartalmat 12 kit6lté gyermeke. Ez az eredmény megerdsiti, hogy van egy
kisebb csoport, amely tudatosan tobbnyelvii kornyezetet biztosit a gyermek szamara. Ez az
arany hasonlé azokhoz a valaszokhoz, amelyek szerint a gyermek tobbnyelvi
olvasmanyokkal is talalkozik otthon (36 f6), valamint, hogy vannak, akik rendszeresen t6bb

nyelven olvasnak egyiitt gyermekiikkel (21 f6 ukran nyelven is olvas).

A valaszok azt mutatjdk, hogy a gyermekek mesékkel és torténetekkel valo
talalkozasa nagymértékben anyanyelvi kdzegben torténik, csak egy kisebb résziik talalkozik
rendszeresen tobbnyelvii tartalmakkal. Ez 6sszhangban van azokkal a valaszokkal, melyek
szerint a sziilok tobbsége rendszeresen olvas gyermekével (51 f6 naponta, 41 f6 hetente

tObbszor), €s a kozos olvasas is fOként magyar nyelven torténik (80 £6).

Milyen gyakran fogyaszt tartalmakat kiilonb6z6 nyelven?
N=101

= 0bb nyelven, de f6leg az anyanyelvén = Csak egy nyelven, mindig ugyanazon

= Rendszeresen tobb nyelven is

18. abra: Milyen gyakran fogyaszt tartalmakat kiilonb6z6 nyelven?
Forras: Sajat kutatas
A kérdoiv kovetkezd kérdése arra vonatkozott, észrevette-e a sziild, hogy gyermeke
nehezebben érti meg az olvasott szoveget, mint a kortarsai. Az eredmények alapjan a
valaszadok kozel fele (45 16) tapasztalt mar olyan helyzetet, amikor gyermeke nehezebben
értette meg az olvasott szdveget. Ez arra utalhat, hogy bar a gyermekek tobbsége képes
megbirkozni a szovegértési feladatokkal, idonként mégis eléfordulhatnak nehézségek,
kilonosen osszetettebb vagy ismeretlen szokincset tartalmazo szdvegek esetén. A sziilok
jelent6s része (40 f6) Ugy latja, hogy gyermekének nincs problémaja a szovegértéssel, ami

egybevag azzal az eredménnyel, hogy a sziilok tobbsége gy értékelte, gyermekiik konnyen
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megérti a szovegeket (77 £6). 16 f6 gyakran tapasztalja, ez a csoport azokbol a sziil6kbol all,
akik rendszeresen nehézséget észlelnek gyermekik szovegértésében. Ez az ardny 6sszecseng
azzal az eredménnyel, amely szerint 23 sziil6 nyilatkozott ugy, hogy gyermeke szovegértési
készségei fejlesztesre szorulnak, illetve azokkal a valaszokkal, amelyek szerint a tobbnyelvii
kornyezetben nevelkedd gyermekek egy része nehézségekkel kiizd a szovegértés terén (44

{0 igen valaszt adott erre a kérdésre).

A vélaszok 0Osszességében azt mutatjak, hogy a szOvegértési nehézségek nem
egyforman érintik az als6 tagozatos gyermekeket. A tobbség esetében nem tapasztalhatok
sulyos problémak, azonban egy jelentds kisebbség, kiillondsen a tobbnyelvii kozegben
nevelkedé gyermekek, idonként vagy rendszeresen nehézségekbe iitkoznek az olvasott

szOvegek értelmezése soran.

Eszrevettek-e a szlil6k szovegértési nehézségeket
gyermekuiknél? N=101

® |gen, rendszeresen = Néha el6fordul Nem

19. 4bra: Eszrevettek-¢ a sziilok szovegértési nehézségeket gyermekiiknél?
Forras: Sajat kutatas
A kérddiv kovetkezd kérdése azt vizsgalta, hogy a gyermek szovegértési készségei
kilonboznek-e a magyar és mas nyelveken. A valaszadok kisebb része (29 16) ugy latja,
hogy gyermekiik azonos szinten érti a szdvegeket mindkét nyelven. Ez arra utalhat, hogy
ezek a gyermekek vagy egy nyelven tanulnak és kommunikalnak tébbségében, vagy mar
olyan fejlett kétnyelviiséggel rendelkeznek, amely nem okoz szamottevd kiilonbséget a
szbvegertésben. A tobbseg szerint (72 6) a gyermek szovegértési képessége eltér a ket
nyelven, ami &sszhangban all a korabbi valaszokkal, miszerint sokan tapasztalnak

problémadkat a tobbnyelviiségbdl adoddan a szovegértés terén (44 {0 jelezte ezt egy el6zd
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kérdésben). Ezen belll is nagyobb ardnyban, 54 fével, azok a sziil6k voltak, akik szerint
gyermekiik magyar nyelven konnyebben érti meg a szdvegeket, mint mas nyelveken,
els6sorban az ukran nyelvvel Gsszehasonlitva. Ez az eredmény Osszecseng azzal, hogy a
legtobb gyermek otthon magyarul besz¢l (98 £6), valamint hogy 87 gyermek magyar nyelven
olvas leggyakrabban. Kisebb aranyban voltak olyan sziilok (18 f6), akik szerint gyermekik
az ukran szovegeket érti jobban. Ez a csoport vélhetéen olyan csaladokat foglal magaban,
ahol a gyermek tobbnyelvii kornyezetben né fel, esetleg ukran tannyelvii iskolaba jar, vagy
otthon tobbségében ukran nyelven kommunikalnak (amit kordbban 42 vélaszado jelolt meg
mint otthon hasznalt nyelvet).

Az eredmények alapjan egyértelmii, hogy a tobbnyelviiség hatassal van a gyermekek
szOvegértési teljesitményére, és a tobbség esetében a magyar nyelvii szovegek értése
konnyebben megy, mint az ukran nyelviieké. Ez a tendencia abbol is adddhat, hogy a
gyermekek otthoni kérnyezetben magyarul kommunikalnak és ezt a nyelvet hasznaljak
leggyakrabban olvasasra. Ugyanakkor a tobbnyelviiségbdl fakado kiilonbségek azt is jelzik,
hogy az iskolai oktatasban nagyobb figyelmet kell forditani a kétnyelvli tanulok szovegértési
fejlesztésére, kiilondsen az ukran nyelvii szovegek esetében.

A vaélaszok megerdsitik azokat a korabbi eredményeket is, amelyek szerint néhany
gyermeknek nehézséget okoz a szdvegeértés, kilondsen ha a széveg tébb nyelvet tartalmaz
(32 szilé szerint ez kihivast jelent), és hogy a tobbnyelvli kornyezetben nevelkedd

gyermekek egy részénél szovegértési problémak figyelhetdk meg.

Van-e szovegértési készség kiilonbség magyar és mas
nyelveken? N=101

u |gen Nem

20. &bra: Van-e szdvegertési készseg kulonbség magyar és mas nyelveken?

Forras: Sajat kutatés
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A kérd6iv kovetkez6 kérdésébél megtudhatjuk, hogy a sziilok hogyan értékelik a
tobbnyelviiség hatdsat gyermekiik iskolai teljesitményére. Az eredmények a
kovetkezOképpen alakultak. 65 vélaszadd szerint a tobbnyelviiség inkabb eldnyt jelent,
vagyis a sziil6k tobbsége pozitivan vélekedik a tobbnyelviiségr6l, ami arra utal, hogy Ugy
latjak, a nyelvi sokszinliség gazdagitja gyermekiik tudasat, fejleszti kognitiv képességeiket,
valamint jobb alkalmazkodoképességet és szélesebb kommunikacios lehetéségeket biztosit
szamukra. 3 valaszadd szerint inkabb hatranyt jelent, vagyis csak nagyon kevesen gondoljak
ugy, hogy a tobbnyelviiség hatraltatja gyermekiiket az iskolai teljesitményben. Ez az
alacsony szam arra utalhat, hogy bar bizonyos esetekben a tobbnyelviiség kihivasokat
okozhat (példaul az ukran nyelvii sz6vegek megértése terén, ahogy azt egy korabbi kérdés
is jelezte), a sziilok tobbsége ennek ellenére nem tartja hatranyos tényezonek. Jelentds szamu
valaszad6 (33 f6) bizonytalan a kérdésben, ami arra utalhat, hogy a tobbnyelviiség hatasai
egyénenként eltérdek, és a sziilok egy része még nem tudja egyértelmiien meghatarozni,

hogy hosszu tavon inkabb elényds vagy hatranyos hatdsa van gyermekiik szamara.

A tobbnyelviiség hatasa N=101

u El6ny Hatrany = Bizonytalan

21. abra: A tobbnyelviiség hatasa.
Forras: Sajat kutatas
A kovetkezé kérdés alapjan jol lathatd, hogy a sziilok hogyan vélekednek a
szovegertési készségek célzott fejlesztésének sziikségességérdl az iskolaban. A valaszok az
alabbi megoszlast mutatjak. 93 valaszadé (a tObbség) szerint szilkséges lenne. Ez
egyértelmiien azt jelzi, hogy a sziilék donté tobbsége tamogatna, ha az iskolaban kilon
figyelmet forditananak gyermekiik szovegertési keszségeinek fejlesztésére. Ez sszhangban

all azokkal az eredményekkel, amelyek szerint a sziilok észlelik a gyermekiik olvasasi és
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szOovegértési képességeiben jelentkezd nehézségeket, kiilondsen a tobbnyelviiség és az eltérd
nyelvi kdrnyezet miatt. 4 valaszado szerint nincs erre sziikség, vagyis csak néhany sziil véli
ugy, hogy gyermeke szaméra nem lenne indokolt a szdvegértési készségek célzott
fejlesztése, ami arra utalhat, hogy 6k mar most is megfelelonek latjak gyermekiik ezen
kompetencigjat. 4 valaszad6 bizonytalan a kérdésben, vagyis van egy kisebb csoport, amely

nem tudja eldénteni, hogy gyermekének sziiksége van-e tovabbi tdmogatasra ezen a téren.

A korabbi kérdések eredményeit figyelembe véve egyértelmi, hogy a sziilok
tobbsége tudatosan tamogatja gyermeke szovegértési fejlédését otthon, példaul kozos
olvasassal (85 10), szovegelemzéssel (46 f0) vagy nyelvi jatékokkal (37 f6). Azonban a
sziilok jelentGs része még igy is ugy érzi, hogy tovabbi iskolai fejlesztésre lenne sziikség,
ami alatamasztja, hogy az otthoni tdmogatas mellett a pedagdgiai intézmények szerepe is

kulcsfontossagu a szovegeértési készségek fejlesztésében.

Ez az eredmény osszhangban &ll azokkal a valaszokkal is, amelyek szerint a
gyermekek egy része nehezebben érti az olvasott széveget kortarsaihoz keépest (0sszesen 61
valaszado jelezte ezt valamilyen mértékben), és sok sziild észlel kiilonbséget gyermeke
szOvegértésében a magyar és az ukran nyelvek kozott. Mindezek alapjan megallapithato,
hogy a tobbnyelvii gyermekek szamara az iskolai szovegértési fejlesztés nemcsak hasznos,
hanem sok esetben elengedhetetlen lenne, kiilléndsen egy olyan nyelvi kdrnyezetben, ahol az

anyanyelv és az allamnyelv kdzotti valtas napi szinten kihivast jelenthet.

Szovegértési készség célzott fejlesztése az iskolaban N=101

m Szlikséges Sziikségtelen = Bizonytalan

22. dbra: Szovegértési készség célzott fejlesztése az iskolaban.
Forras: Sajat kutatas

A kérdoiv kovetkezd kérdése arra kereste a valaszt, hogy milyen mddszerekkel
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lehetne hatékonyan segiteni a tobbnyelvii gyermekek szovegértési fejlodését. A valaszok az
alabbi megoszlast mutattak:

Tobbnyelvii mesekonyvek és oktatasi segédanyagok hasznalata (82 £6). A legtdbb
vélaszado szerint az ilyen tipusu anyagok alkalmazésa lenne a legnagyobb segitség. Ez azt
mutatja, hogy a sziilok felismerik a tobbnyelviiség eldnyeit és fontossagat, de ugy vélik,
hogy a megfeleld eszkdzok hidnyoznak vagy nem elérhetdek kelld mennyiségben.

Kiilon foglalkozasok, fejlesztd ordk (61 f6). Az el6zé kérdésre adott valaszokkal
0sszhangban, ahol a sziil6k tobbsége tamogatna a célzott iskolai fejlesztést, itt is sokan latjak
sziikségesnek az intézményi szintli segitséget. A tobbnyelvli gyermekek szdmara ez olyan
specialis fejlesztési programokat jelenthetne, amelyek figyelembe veszik az eltérd nyelvi
hattérbol adodo sajatossagokat.

Tobb olvasasi gyakorlat az iskolaban (52 f6). Az olvasasi képességek fejlesztése az
iskolai tandrakon beliil is kiemelten fontos lenne a sziilok szerint.

Sziilok szamara szervezett tanacsadas (23 f6). Bar ez a lehetdség kevesebb valaszt
kapott, megis jelentds szamu sziilo tartana hasznosnak. Ez arra utal, hogy egyes csaladok
bizonytalanok abban, hogyan tudjak hatékonyan segiteni gyermekiik szovegértési fejlodését,
és igénylik a szakmai iranymutatast.

Egy valaszadd kiemelte, hogy egy méasfajta oktatasi program bevezetésével lehetne
hatékonyabba tenni a szovegértési fejlesztést, amelyben nagyobb hangsulyt kapnanak a
mindennapi beszédtémak.

Az eredmények alapjan megallapithatd, hogy a sziilok leginkabb a gyakorlati
tamogatasban latjak a megoldast, legyen szé tébbnyelvii olvasmanyok biztositasarol, iskolai
fejleszté foglalkozasokrdl vagy fokozottabb olvasdsi gyakorlatokrol. A valaszok
megerdsitik azt az altalanos tendenciat, hogy a sziil6k tudatosan foglalkoznak gyermekeik
szovegértési fejlodésével, és szeretnék, ha ehhez az oktatasi rendszer is hatékony

eszkdzokkel jarulna hozza.
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Hatékony fejlesztés N=101

Kuldn foglalkozasok, fejleszts érak |

Tobbnyelvii mesekonyvek, oktatdsi segédanyagok

Sziil6k szamara szervezett tanacsadas [N
Tébb olvasasi gyakorlat az iskoldban [N

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

B Tobb olvasasi gyakorlat az iskoldban W SzUl6k szamara szervezett tanacsadas

Tobbnyelvi mesekonyvek, oktatdsi segédanyagok B Kiilon foglalkozasok, fejleszté orak

23. dbra: Hatékony fejlesztés.
Forras: Sajat kutatas

A kérdoiv utolso, nem kotelezd kérdése lehetdséget adott a sziiloknek arra, hogy
megosszak véleményiket és tapasztalataikat a témaval kapcsolatban. A beérkezett valaszok
jol tiikrozik a tobbnyelvii oktatas kihivasait €s a szovegértési készségek fejlesztésével
kapcsolatos sziiloi elvarasokat.

Tobben is kiemelték, hogy pozitivumkent elik meg, ha a gyermek tobb nyelven is tud
beszélni. Ez 6sszhangban van azzal a korabbi eredménnyel, miszerint a sziil6k tobbsége
elonyként tekint a tobbnyelviiségre az iskolai kdrnyezetben.

Az egyik visszajelzés szerint nagyobb hangsulyt kellene helyezni az ukran nyelv
tanulasara, mint idegen nyelvre, ami arra utal, hogy a jelenlegi oktatasi modszerek nem
minden esetben segitik hatékonyan az ukran nyelv elsajatitasat a magyar anyanyelvi didkok
szamara. Az egyik valaszado szerint a magyar, ukran és angol nyelv egyidejii tanulasa sok
gyermek szamara kihivast jelent. Ez a megjegyzés ravilagit arra, hogy a nyelvi terhelés
kiilonosen az iskolaskor kezdetén okozhat nehézséget, amikor az alapszintli szovegértési
készségek kialakitasa is folyamatban van. Egy valaszadd gy gondolja, az alsé osztalyokban
nagyobb figyelmet kellene forditani a szépirodalmi szovegek és a kdzmondasok
értelmezésére, mivel erre jelenleg kevés id6 jut. Ez 6sszecseng a korabbi kérdésekre adott
valaszokkal, amelyekben sokan emlitették, hogy a gyermekek otthon tanulnak meg olvasni,
de a szépirodalmi szovegek értése nehézseéget okoz szamukra. Egy valaszadd arra mutatott
ra, hogy bar a gyermeke jol beszél ukranul, a szovegertési készsége mégis az anyanyelvén
erdsebb. Ez megerdsiti azokat az eredményeket, amelyek szerint a kétnyelvii gyermekek

esetében az aktiv beszédkészség és az irott szoveg értése kozott jelentds eltérések lehetnek.
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Az utolsé kérdésre adott valaszok megerdsitik a kérdéiv fobb megallapitdsait,
kiilonosen a tobbnyelviiség elonyeivel és kihivasaival kapcsolatban. A sziilok egyértelmiien
felismerik a tobbnyelviiség jelentdségét, ugyanakkor hangstlyozzak a megfeleld oktatasi
mddszerek fontossagat is. Az ukran nyelv hatékonyabb oktatésa, a szépirodalmi szévegek
melyebb elemzése és a nyelvi tulterhelés csokkentése mind olyan teriletek, amelyek
fejlesztése hozzajarulhatna a gyermekek szovegértési kompetenciajanak javitasahoz.

A kutatdss masodik részében strukturdlt interjukat keszitettem kéarpataljai
pedagogusokkal, amelyek személyesen vagy online formaban zajlottak. Az alabbiakban
ismertetem a kérdésekre kapott valaszokat. A tovdbbiakban a terepmunkast TM és az

adatkoz16t AK roviditéssel jelolom.

TM: Midta tanit az also tagozaton?
AK1: 4 éve.

AK2: Tobb, mint 10 éve.
AK3: 3 éve.

AK4: 15 éve.

AKS5: 6 éve.

AKG6: 12 éve.

AKT: 2 éve.

AKS: Tobb, mint 20 éve.
AKO9: 7 éve.

AK10: 12 éve.

Az interjlialanyok tanitasi tapasztalata jelentds eltéréseket mutat, ami lehetdséget ad
arra, hogy kiilonb6zé nézépontokbdl vizsgaljuk meg a tobbnyelviiség és a szovegértés
kapcsolatat.

A valaszaddk kdzul harman (AK3, AK7, AK1) viszonylag rovid ideje, kevesebb mint
5 éve tanitanak az alsé tagozaton. Ok valdsziniileg még palyakezddnek szamitanak, és
frissebb tapasztalatokkal rendelkezhetnek a modern oktatasi modszerekrél. Négy tanitd
(AK5, AK9, AK6, AK10) 6-12 év tapasztalattal bir, ami azt jelenti, hogy mar Kkialakult
szakmai gyakorlatuk van, de még viszonylag rugalmasan alkalmazkodhatnak az Uj
mddszerekhez. Harom tanitd (AK2, AK4, AK8) tébb mint 10, illetve 20 éve dolgozik az
alsé tagozaton, ami azt jelzi, hogy hosszabb tavon lattdk a valtozasokat az oktatasban, és
tapasztalataik alapjan mélyebb ralatasuk lehet a tobbnyelvii oktatds kihivasaira és
fejlodésére.
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Ez az eltérd tapasztalati hattér lehetové teszi, hogy az interjik soran kiilonbdzo
perspektivak és stratégiak is megjelenjenek a tobbnyelvii gyermekek szovegértési
fejlodésével kapcsolatban.

TM: Az iskola, melyben tanit, melyik jarasban talalhat6?
AKZ1: Beregszaszi jarashan.
AK2: Munkécsi jarasban.
AK3: Huszti jarasban.

AK4: Beregszaszi jarasban.
AKS5: Ungvaéri jarasban.
AKG: Técsoi jarasban.

AK7: Munkacsi jarasban.
AKS: Beregszaszi jarasban.
AKO9: Ungvari jarasban.
AK10: Beregszészi jarasban.

Az interjualanyok foldrajzi eloszlasa alapjan megfigyelhetd, hogy a pedagogusok
tobb jarasbol érkeztek, ami lehetdséget ad a région beliili oktatasi helyzet és a tobbnyelviiség
kiilonb6zo aspektusainak vizsgdlatara. Az eltérd foldrajzi elhelyezkedés lehetdséget ad
annak vizsgalatara, hogy a kiilonb6z0 jarasokban milyen stratégidkat alkalmaznak a
pedagogusok a tobbnyelvii didkok szovegértési fejlesztésében, és hogy van-e eltérés az
oktatasi mddszerek vagy a nyelvi kihivasok tekintetében.

TM: Milyen nyelvi hattérrel rendelkezé diakokat tanit? (Hany nyelvet beszélnek a
tanuldk otthon?)

AK1: Az osztalyban a legtobb gyerek magyar anyanyelvii, de van néhany ukran
csaladbol szarmazo tanulo is.

AK2: Tobbségében magyar anyanyelvi, de eldfordulnak kétnyelvii csaladbol érkezd
tanulok is.

AK3: Az osztalyban a tanulok magyarul és ukranul beszélnek otthon, néhanyan pedig
orosz nyelvet is hasznalnak.

AK4: A tobbsége magyar ajku, de vannak olyan tanulok is, akik otthon ukranul és
magyarul egyarant beszélnek.

AKS5: Az osztalyban sok a kétnyelvii csaladbodl érkezé gyermek, akik magyarul és
ukrénul egyarant beszélnek.

AKGB: A legtdbb gyermek magyarul beszél otthon, de van néhany diak, akik ukran

nyelvii csaladbol szarmaznak.
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AKT: Az osztélyban tulnyomorészt magyar ajku tanulok vannak, de van egy-két
ukran anyanyelvii gyermek is.

AKS: Vegyes nyelvi hattérrel rendelkezd gyerekeket: magyar, ukran és orosz nyelv
is jelen van az osztélyban.

AKO: A legtobb tanuldé magyar és ukran kétnyelvii kozegben né fel, de van néhany
gyermek, akik otthon kizardlag ukranul beszélnek.

AK10: Tobbségében magyarul, de vannak, akik magyarul és ukranul is, illetve
vannak, akik csak ukranul.

A pedagbgusok valaszaibdl vildgosan kideril, hogy a tanulék tobbsége nem
egynyelvli, hanem kétnyelvli vagy tobbnyelvii kozegbdl érkezik. Ez a nyelvi hattér
alapvetden befolyasolja az iskolai tanulas folyamatat, kiilonosen a szovegértési készségek
alakulasat. A tanitok tapasztalatai tehat alatamasztjak, hogy a tobbnyelviiség tényezéként
jelen van a tanitasi-tanulasi folyamatban, és komplex kihivasokat, de akar elényoket is
hordozhat. Ez az adat kulcsfontossagu a kutatas tovabbi ertelmezéséhez.

TM: Az iskolajaban milyen nyelven folyik az oktatas?

AK1: Az oktatas teljes mértékben magyar nyelven zajlik.

AK2: Magyar tannyelvii iskola.

AK3: Az oktatas magyar nyelven torténik, de az ukran nyelv tanitasa kiemelt szerepet
kap.

AK4: Magyar.

AKS5: Magyar.

AK6: Magyar nyelvii osztalyban tanit, de az iskola vegyes, igy vannak ukran
tannyelvili osztalyok is.

AK7: Az iskola hivatalosan magyar tannyelvli, de az ukran nyelv szerepe egyre
nagyobb.

AKS8: Az oktatds foként magyarul folyik, de a felsébb osztalyokban egyes
tantargyakat mar ukranul is tanitanak.

AK9: Magyar nyelvii iskola, de a kétnyelvli kornyezet miatt az ukran nyelv is
folyamatosan jelen van a tanitasban.

AK10: Magyar.

A valaszok alapjan megallapithatd, hogy az interjualanyok altal képviselt iskolak
tobbsége magyar tannyelvli, és az oktatas talnyomo részt magyar nyelven zajlik.
Ugyanakkor az adatokbol az is kidertil, hogy az ukran nyelv jelenléte és szerepe fokozatosan

erdsodik, kiilondsen a kétnyelvii kornyezetben miikodd intézményekben.
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TM: On szerint milyen hatdssal van a tobbnyelviiség a tanulok szovegértési
fejlodésére?

AKI: A tobbnyelviiség fejleszti a tanulok kognitiv képességeit, hiszen folyamatosan
alkalmazkodniuk kell a kiilonb6z6 nyelvekhez.

AK2: A nyelvi keveredés kezdetben akadalyozhatja a szovegértést, de hosszu tavon
elényt jelenthet a gondolkodasban.

AK3: Ha a tanulok mindkét nyelven erdés alapokkal rendelkeznek, a tobbnyelviiség
segiti 6ket az olvasott szovegek arnyaltabb megértésében.

AK4: A tobbnyelvli gyermekek gyakran nehezebben kiilonitik el a nyelvtani
szerkezeteket, ami lassabb szovegfeldolgozashoz vezethet.

AKS: A tobbnyelviiség gazdagabb szokincset eredményezhet, ami segitheti a
szovegek pontosabb értelmezését.

AK®6: Néha a tobbnyelviiség okozhat bizonytalansadgot, mert a gyerekek nem mindig
tudjak, melyik nyelvi szabalyt alkalmazzak.

AKT7: Azok a gyerekek, akik aktivan hasznaljak mindkét nyelvet, jobban tudjak
felismerni a szévegek kozotti kapcsolatokat.

AKS: Ha az egyik nyelvet er6sebben hasznaljak, a masik nyelven lassabban fejlodhet
a szOvegertésik.

AK9: A tobbnyelviiség hozzajarulhat a kreativitashoz, mert a gyerekek
tobbféleképpen tudnak gondolkodni és kifejezni magukat.

AK10: Nehezebben értelmezik a szoveget, tobbszori elolvasasra is szlikség van, néha
a ritkabban hasznaltak szavakat nem értik, igy azokat el kell magyarazni, vagy leforditani
ukran nyelvre.

A valaszokbdl az a kdvetkeztetés vonhato le, hogy a tobbnyelviiség komplex hatassal
bir a szovegértés fejlodésére. Pozitiv hatasai elsésorban hosszu tavon, stabil nyelvi alapok
megléte mellett érvényesiilnek. Ugyanakkor megfeleld pedagogiai stratégiak és célzott
nyelvi tamogatas nélkil nehézségeket is okozhat, kilondsen a gyengébben hasznalt
nyelveken torténd szovegértés soran. Ez a megallapitds megerdsiti a kutatds gyakorlati
jelentdségét, valamint alatamasztja a szovegértés fejlesztésének sziikségességét a
tobbnyelvil tanulok korében.

TM: Tapasztalatai szerint van-e kiilonbség a tobbnyelvii és az egynyelvii didkok
szOvegértési teljesitménye kdzott? Ha igen, milyen?

AKT: Igen, a tobbnyelvii gyerekek kezdetben lassabban dolgozzak fel az informaciot,

de hossz( tavon rugalmasabb gondolkodasmdédot fejlesztenek Ki.
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AK2: Az egynyelvii didkok altaldban gyorsabban értelmezik az olvasott szovegeket,
mert nem kell nyelvi valtdsokat végrehajtaniuk.

AK3: A tobbnyelvii gyerekek jobban észreveszik a szovegek kozotti
osszefuggeseket, mert tobb nyelvi struktiraval dolgoznak.

AK4: Azok a tobbnyelvli tanulok, akik egyik nyelvet sem ismerik teljesen,
nehezebben értik meg az dsszetettebb szovegeket.

AKS: Egyes tobbnyelvii didkok szamara az egyik nyelven konnyebb lehet a
szdvegeértés, mint a masikon, attol fliggden, hogy melyiket hasznaljak gyakrabban.

AK6: A tobbnyelvii gyerekeknek gyakran nagyobb a szokincsiik, de néha
osszekeverik a nyelveket, ami rontja a szovegértési teljesitménytiket.

AK7: A tobbnyelvii didkok szamara a tanulasi kontextus is sokat szamit: ha egy
nyelven tanulnak irni-olvasni, azon jobban teljesitenek.

AKS: A tobbnyelviiség segithet az 0sszefliggések felismerésében, de a szovegek
pontos megértése neha nehezebb lehet szamukra.

AK9: Az egynyelvl diakok altalaban magabiztosabban fejezik ki magukat irashan,
mig a tobbnyelviiek néha bizonytalankodnak a szo6hasznélatban.

AK10: A magyar anyanyelvii tanulok sokkal konnyebben értelmezik a szoveget, mig
a tobbnyelvii gyerekeknél ez gondot is okozhat. ,.Bar gyerekfiiggd is, mivel volt példa arra
is @ munkam soran, hogy az ukran anyanyelvii tanul6 jobban teljesitett.”

A pedagdgusok tapasztalatai alapjan a tobbnyelviiség komplex hatassal van a
szovegértési teljesitményre. Mig az egynyelvli tanulok gyorsabban ¢és biztosabban
boldogulnak a szovegek értelmezésével, a tobbnyelvii didkok mélyebb Osszefiiggéseket is
felismerhetnek, ha megfelel6 nyelvi alapokkal és tamogatassal rendelkeznek.

A tanarok tobbsége azt hangsulyozza, hogy a tobbnyelviiségbdl eredd elonyok és
hatranyok nem abszolltak, hanem gyermekfiiggék, valamint nagymértékben muilnak a
tanulasi kdrnyezeten és az alkalmazott pedagdgiai modszereken is.

Ez az elemzés megerdsiti a kutatds egyik fontos hipotézisét (H1), miszerint a
tobbnyelvil tanulok szovegértési teljesitménye valoban eltér az egynyelvii tarsaikétol, és azt
is, hogy ezek az eltérések nem feltétleniil negativ irdnyuak, hanem tobbrétegliek és
fejleszthetdk.

TM: A tobbnyelvil tanulok milyen kihivasokkal szembesiilnek a szovegértés terén?

AKI1: Gyakran el6fordul, hogy bizonyos szavakat az egyik nyelven értenek, de a

masikon nem, ami neheziti a teljes széveg megeértését.
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AK2: A tobbnyelvii didkok néha keverik a nyelvtani szabalyokat, ami
félreértelmezésekhez vezethet.

AK3: Ha az egyik nyelvet kevesebbet hasznaljak, nehézséget okozhat szdmukra az
azon a nyelven irt szovegek értelmezése.

AK4: A szavak jelentése nem mindig egyértelmii szdmukra, mert kiilonb6zo
nyelveken mas-mas kontextusban hasznalhatok.

AKS: Az olvasott szovegekben eléfordulhatnak olyan utalasok, amelyeket csak az
egyik nyelven értenek meg igazan.

AKG6: Az iskolai kovetelmények néha nem veszik figyelembe, hogy a tanuldk két
nyelven gondolkodnak, ezért nehezebb lehet szamukra a tananyag feldolgozasa.

AK7: Az irasbeli feladatok soran eléfordulhat, hogy a tanulok az egyik nyelv
szerkezetét alkalmazzak a masikban, ami hibakhoz vezethet.

AKS: A tobbnyelviiség miatt a didkok néha lassabban olvasnak, mert automatikusan
forditjak magukban a szdveget.

AK9: Ha a csaladban eltéré nyelveket hasznédlnak, az otthoni és az iskolai
nyelvhasznalat kdzotti kiilonbség miatt a tanulok szovegértése eltérd iitemben fejlodhet.

AK10: Sok szét nem eértenek, tobbnyire a mindennapokban hasznalt szavakkal
beszélnek, egy-egy ritkadbban hasznalt szonal mindig magyarazat vagy forditas sziikséges.

A pedagdgusok szerint a tobbnyelvii tanulok szovegértése soran megjelend
nehézségek nem a tanuldk képességeibdl, hanem a nyelvi kdzeg 0sszetettségébol €s a tanitasi
kornyezet egynyelvil elvarasaibol fakadnak. Ezek a kihivasok egyértelmiien jelzik, hogy a
szovegértési fejlesztés soran sziikség van célzott, tobbnyelviiségre érzékeny pedagogiai
tamogatasra, mint példaul kontextusmagyarazat, vizualis segédanyagok, kiilon fejleszté
orék.

A pedagbdgusok visszajelzései alapjan a tobbnyelviiség potencidlisan gazdagito
tényezd lehet, ha az oktatdsi rendszer képes rugalmasan reagédlni az ebbdl eredd tanuldi
szlikségletekre.

TM: Milyen moédszereket alkalmaz a tobbnyelvii gyermekek szovegértési
kompetenciajanak fejlesztésére?

AK1: Sok vizudlis segédanyagot, hogy a gyerekek a képek segitségével konnyebben
megértsék a szdvegeket.

AK2: Kétnyelvii szokartydkat és tematikus szolistakat, hogy péarhuzamosan

fejlesszik a gyerekek szokincsét mindkét nyelven.
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AK3: Olvasés utani beszélgetéseket, hogy a tanulék elmondhassék, mit értettek meg,
és kozosen értelmezziik a szoveget.

AK4: | Egyszeriibb szovegekkel kezdiink, majd fokozatosan ndveljik a nehézségi
szintet, hogy a gyerekek dnbizalmat szerezzenek az olvasasbhan.”

AKS5: Interaktiv feladatokat, példaul torténetépitést és dramatizalast, hogy a tanulok
aktivan dolgozzanak a sz6vegekkel.

AKG: ,,Gyakran forditok figyelmet az elozetes tudas aktivalasara, hogy a tanulok
kapcsolddni tudjanak a szdveg tartalmahoz.”

AK7: ,Hangos olvasas és kdzos értelmezés soran segitek a gyerekeknek a helyes
kiejtésben és a szoveg belsé logikajanak megértésében.”

AKS: Kétnyelvii mesekonyveket, hogy a didkok lassék, hogyan fejeznek ki ugyanazt
a gondolatot kiilonb6zd nyelveken.

AKQ9: ,Differencilt oktatassal igyekszem személyre szabni a feladatokat, hogy
minden tanul6 a sajat tempojaban fejlédhessen.”

AK10: ,,Nagyon sokszor alkalmazom a szinonima keresést, ez sokat segit a szokincs
bovitésében ezaltal javitja a szovegértést is. Illetve minden elolvasott szoveget tobbszor is
atbeszéliink, és kérem a tanuldkat, jelezzék, ha barmely sz6 jelentésével nincsenek teljesen
tisztaban. Minden 6ra kicsit nyelvtanulasi 6ra is.”

A valaszok alapjan a pedagdgusok tudatos ¢és sokrétli mddszertani eszkoztarat
alkalmaznak, amelynek célja nemcsak a szdvegértés fejlesztése, hanem a tanulok nyelvi
biztonsagérzetének ndvelése is. A sikeres fejlesztés kulcsa szerintiik a kétnyelvii tamogatas,
aktiv, szobeli feldolgozas, fokozatossag, vizualis megerdsités, egyeni igényekhez igazitott
tanulasszervezes. E  modszerek tikrozik a pedagogusok —érzékenysegét  és
alkalmazkoddoképességét a tobbnyelvii tanulok igényeihez, ezek a tényezOk
elengedhetetlenek az eredményes szovegértési fejlesztéshez egy tobbnyelvii oktatési
kérnyezetben.

TM: Hogyan segiti azokat a didkokat, akik mas nyelvet hasznalnak otthon, mint az
iskolai oktatas nyelve?

AK1: ,Megengedem, hogy a tanulok az elsé nyelviikon is megfogalmazzak a
gondolataikat, majd segitek nekik atfogalmazni azokat a szlikséges nyelven.”

AK2: ,Parmunkat és csoportmunkat szervezek, ahol a tobbnyelvii tanulok
segithetnek egymasnak a megértésben.”

AK3: ,,Osszehasonlitd nyelvi gyakorlatokat végziink, hogy a diakok felismerjék a

hasonldsagokat és kiilonbségeket a két nyelv kdzott.”
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AK4: | Plusz olvasmanyokat és feladatokat biztositok nekik, amelyek segitenek az
iskolai nyelv fejlesztésében.”

AKS5: | lgyekszem olyan szOvegeket valasztani, amelyek kapcsolodnak az otthoni
kornyezetiikhoz, hogy ismerds témakon keresztiil konnyebben megértsék a tananyagot.”

AKG: ,,Digitalis eszkozoket €s kétnyelvi szotarakat hasznalunk az 6rakon.”

AKT7: , A beszédkészsegiket fokozatosan fejlesztjik, hogy a tanulok komfortosan
érezzék magukat a tanorékon.”

AKS8: ,Rendszeresen egyeztetek a sziilokkel, hogy otthon is tamogathassak
gyermekiik nyelvi fejlodését.”

AK9: ,Tirelmesen kezelem az esetleges hibakat, és inkdbb a kommunikécids
készsegek fejlesztésere 6sszpontositok, mint a nyelvtani tokéletességre.”

AK10: Kiilonboz6 szdkincsfejlesztd feladatokkal.

A valaszok tanlsaga szerint a pedagogusok sokféle, erzékeny modszert alkalmaznak,
hogy segitsék azokat a tanulokat, akiknek otthoni és iskolai nyelve eltér. A kdzéppontban a
nyelvi atmenet megkdnnyitése, 6nbizalom névelése, egyeni szikségletek figyelembevétele,
kozosségi tamogatas erdsitése all. Ez a holisztikus szemlélet kiemelten fontos a tobbnyelvii
tanulok szovegértési és nyelvi fejlédésének biztositasaban.

TM: Milyen kihivasokat tapasztalnak a tobbnyelviiség kapcsan az oktatas soran?

AK1l: A didkok néha 0Osszekeverik a nyelveket, és a mondatokban keverten
hasznaljak azokat.

AK2: Egyes tanuloknak gyengébb a szokincse, ami hatraltathatja a tanulasukat.

AK3: Nehéz megtalalni az egyensulyt az anyanyelv fejlesztése és az idegen nyelv
tokéletesitése kozott.

AK4: A tankdényvek nem mindig veszik figyelembe a tobbnyelvii tanuldk sajatos
szlikségleteit.

AKS5: Az értékelésnél figyelembe kell venni, hogy egyes tanulok szaméara az adott
nyelven vald iras és olvasas nagyobb kihivast jelent.

AKGB: A tandrakon néha nehéz kizardlag az iskolai nyelvet hasznalni, mert a tanulok
6sztonosen az anyanyelvikre valtanak.

AKT: Az otthoni nyelvi hattér befolyasolja a tanulok teljesitményét, de az iskola nem
mindig tudja ezt megfelelden kompenzalni.

AK8: A nyelvtani kilonbségek miatt egyes tanulok masképp értelmezik a

szabalyokat, mint ahogyan azokat az iskolai nyelven tanitjak.
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AK9: Az ukran nyelvii oktatas egyre nagyobb hangsulyt kap, de a magyar
anyanyelvil tanulok szdmara ez sokszor plusz terhet jelent.

AK10: Sokszor keverik a két nyelvet, felemas mondatokban fejezik ki magukat, nem
értik teljesen a magyar nyelvet, mivel a nap nagy részében azon a nyelven kommunikalnak,
amelyen a csalad nagy része beszél.

A pedagdgusok altal megfogalmazott kihivasok azt mutatjak, hogy a tobbnyelviiség
komoly pedagdgiai feladatokat és érzékeny hozzaallast is igényel.

TM: Hasznél-e specidlis tankonyveket, segédanyagokat vagy digitalis eszkdzoket a
szovegeértési készségek fejlesztésere?

V1: Igen, kétnyelvii tankdnyveket és olvasmanyokat, hogy a tanulok konnyebben
kapcsolddjanak a szévegekhez.

AK?2: Digitalis oktatasi platformokat, példaul interaktiv olvasasi alkalmazésokat.

AK3: Sajat készitési feladatlapokat, amelyek a tanulok nyelvi szintjéhez igazodnak.

AK4: Hangoskonyveket és hanganyagokat, hogy a gyerekek hallas utan is fejlesszék
a szOvegertésuket.

AK5: Tematikus képes szotarakat es illusztralt mesekényveket.

AKG: Interaktiv tablat és online jatékokat, hogy a szOvegertési feladatokat
szorakoztatobba tegyik.

AKT: Online tananyagokat.

AKS: Szokincsfejleszté applikaciokat, amelyek segitenek a tanuloknak bdviteni a
szokincsuket az iskolai nyelven.

AK9: Az iskoldban rendelkezésre all6 hivatalos tankonyvek mellett kiegészitd
anyagokat is.

AK10: T6bb magyarorszagi segédanyagot.

A pedagogusok tudatosan kombindljdk a kiillonbozd tipusu anyagokat és
modszereket, hogy a szovegértés fejlesztése a lehetd legszemélyre szabottabb ¢és
leghatékonyabb legyen. Az eszk6zok kivalasztasa soran figyelembe veszik a tanuldk nyelvi
hatterét és szintjét, az iskolai és otthoni nyelvhasznalat kilonbségeit, valamint a tanulas
motivacios aspektusait.

TM: Milyen szerepe van a csaladnak és a kornyezetnek a tobbnyelvli gyermekek
szovegeértési fejlddésében?

AK1: A csalad nyelvhasznalata meghatarozo, hiszen a gyerekek otthon tanuljak meg

az anyanyelviiket, amely az iskolai szovegértési készségek alapja is.
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AK2: Ha a sziilok tdmogatjdk a gyerekeket olvasassal, meséléssel ¢és
beszélgetésekkel, az jelent6sen segitheti a szovegértés fejlodését.

AK3: A kornyezet, példaul a baratok és a média is nagy hatassal van a
nyelvhasznalatra, ezért fontos, hogy a gyerekek mindkét nyelven taldlkozzanak megfeleld
tartalmakkal.

AK4: Azok a gyerekek, akik otthon nem hasznaljak az iskolai nyelvet, hatranyba
keriilhetnek a szovegértés terén, mert kevesebb gyakorlasi lehetdségiik van.

AKS: Ha a csalad aktivan tdmogatja a kétnyelviiséget, példaul k6zos olvasassal vagy
kétnyelvi konyvekkel, az nagyban segiti a gyerekek fejlodesét.

AKG6: A falusi kdrnyezetben €16 gyerekek esetében az anyanyelv dominalhat, mig a
varosi kdrnyezetben tobb lehetdség van az iskolai nyelv gyakorlasara.

AK7: Ha a sziilok maguk is tobbnyelviiek, akkor pozitiv példat mutathatnak a
gyerekeknek a nyelvek k&zotti valtasban.

AKB8: A csaladi kozosseg, az iskolan kivuli foglalkozasok vagy kulturalis programok
is segithetik a nyelvi fejlodést.

AKO9: Az otthoni digitalis eszkdzhasznalat (pl. kétnyelvli mesék, alkalmazésok)
szintén hozzajarulhat a szévegértesi készségek fejlesztéséhez.

AK10: Csalad és kdrnyezete valogatja.

A vélaszok alapjan a csalad és a kornyezet kulcsszerepet jatszanak a tobbnyelvii
gyermekek szovegértési fejlodésében. Az otthoni nyelvhasznéalat és a sziilok aktiv
tamogatasa, példaul kozos olvasas, mesélés, kétnyelvii konyvek hasznalata, jelent6sen
clésegithetik a gyerekek nyelvi fejlédését. A kornyezet, legyen az barati tarsasag, média,
iskolan kivili programok vagy a digitalis eszkdzok, szintén hatassal van a nyelvhasznalatra,
igy fontos, hogy a gyerckek mindkét nyelven talalkozzanak megfeleld tartalmakkal.
Ugyanakkor, ha az iskolai nyelvet otthon nem hasznaljak, az nehézséget okozhat a
szovegeértésben.

TM: Az iskola nyujt-e valamilyen kiilon tamogatast a tobbnyelvli tanuloknak (pl.
anyanyelvi fejlesztés, kilon foglalkozéasok)?

AK1: Az iskola biztosit anyanyelvi fejlesztd orakat, ahol a tanuldk erdsithetik az
anyanyelvi szovegertési készségeiket.

AK2: Nem.

AK3: A pedagogusok igyekeznek differencialt oktatast alkalmazni, hogy minden

tanuld a sajat nyelvi szintjén fejlddhessen.
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AK4: A konyvtarakban gyakran elérhetok kétnyelvii konyvek, amelyek segitik a
gyerekeket a nyelvi fejlddésben.

AK5: Nem.

AKG6: Nem.

AK7: Az iskolai nyelvordkon kiemelt figyelmet kap a szokincsfejlesztés, hogy a
tanulok jobban értsék a tananyagot.

AKS: Ha sziikséges, az iskola egyéni konzultacidkat biztosit a tobbnyelvii tanulok

szamara.
AK9: Nem.
AK10: Nem.

A valaszokbol kideriil, hogy az iskolak tdmogatasa a tobbnyelvli tanulok szamara
eltéré mértéki. Néhany intézmény biztosit anyanyelvi fejleszto orakat, differencidlt oktatast,
egyéni konzultaciokat vagy elérhetévé tesz kétnyelvii konyveket a konyvtarban. Azonban
tobb pedagogus is jelezte, hogy az iskolajuk nem nydjt kulén tdmogatést ezeknek a
tanuloknak. Altalanossagban elmondhaté, hogy az ilyen jellegli tdmogatas nem egységes, és
gyakran az egyes tanitok modszerein mualik.

TM: On szerint milyen tovabbi tdmogatasra lenne sziikség a tobbnyelvii tanulok
szovegértési fejlesztéséhez?

AKI1: Tobb kétnyelvii tankonyvre és segédanyagra lenne sziikség, hogy a diakok
mindkét nyelven gyakorolhassanak.

AK2: Kiilon szovegértési fejlesztd programok bevezetése segithetne a tobbnyelvii
tanulok felzarkoztatasaban.

AK3: A pedagogusok szamara tovabbképzésekre lenne sziikség a tobbnyelvii oktatas
modszertanarol.

AK4: Az osztalytermekben tobb interaktiv eszkdzre lenne szlikség, peldaul digitalis
szoOtarakra és nyelvi alkalmazasokra.

AKS: Hasznos lenne, ha az iskoldk szorosabban egyiittmiikodnének a sziilékkel a
nyelvi fejlesztés érdekében.

AKe6: Kétnyelvli szinhdzi el6addsok, mesemond6 programok és egyéb kulturalis
események segithetnék a nyelvi fejlédést.

AK7: Egyeni mentorprogramok bevezetése tamogathatna a tobbnyelvii tanulok
nyelvi fejlodését.

AK8: Tdbb online tananyag és interaktiv platform segithetne a tanuléknak az énallé

gyakorlasban.
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AK9: Az éallami oktataspolitikanak nagyobb figyelmet kellene forditania a
tobbnyelvii tanuldk specialis igényeire.

AK10: Kulén foglalkozasok, amelyek a szdvegertést fejlesztik.

A pedagbégusok valaszaibol jol latszik, hogy a tobbnyelvli tanulok szovegértési
fejlesztéséhez komplex és sokrétli tamogatasra lenne sziikség. Tobben kiemelték a kétnyelvii
tankonyvek és segédanyagok hidnyat, valamint a szévegértésre fokuszald kilon programok
bevezetésének fontossagat. Szikségesnek tartjdk a pedagdgusok tovabbképzését, az
interaktiv eszk6zok bovitését, €s a sziilokkel valdo szorosabb egylittmiikodést is. Emellett
felmeriilt az egyéni mentoralas, a kulturdlis programok és az allami szintli tamogatas
erdsitése mint lehetséges fejlesztési iranyok.

Van-e még barmi, amit fontosnak tartana megosztani a témaval kapcsolatban?

AK4, AK5, AK6, AK8, AK10 a kérdésre nem valaszolt.

AK1: Fontos, hogy a tobbnyelviiség ne hatranyként, hanem lehetdségként jelenjen
meg az oktatasban.

AK2: A tandroknak ¢és a sziiloknek egylitt kell mikodniiik a gyerekek nyelvi
fejlodésének tamogatasa érdekében.

AK3: A tobbnyelvii gyerekek szamara a pozitiv megerdsités kulcsfontossagu, hogy
ne bizonytalanodjanak el a nyelvhasznalatuk miatt.

AK7: A tobbnyelvii didkok sikeresek lehetnek mindkét nyelven, ha megfeleld
tamogatast kapnak az oktatas soran.

AKO9: A tobbnyelvii oktatds nem csak a nyelvtudasrél szol, hanem a kulturalis

identitas megdrzésérol is.

3.3. Kovetkeztetés
A kutatds eredményei lehetdséget adtak a tobbnyelvii kornyezetben nevelkedd gyermekek

szOvegértési készségeinek vizsgalatara, valamint arra, hogy megértsiik a sziilok és tanitok
véleményét és a csaladi hattér szerepét a szovegértés fejloddésében. A kapott adatok alapjan
értékelhetjiik, hogy a kutatés elétt megfogalmazott hipotézisek teljesiiltek-e.

HI: Feltételezheté, hogy a tobbnyelvli kornyezetben nevelkedé gyermekek
szovegértési teljesitménye kiilonbozik az egynyelvil tarsaikétol. Ezt a hipotezist a kutatas
eredményei megerdsitik. A sziilok tobbsége (72 f0) azt jelezte, hogy gyermekiik szovegértési
készségei kilonbdznek a magyar és mas nyelveken. A valaszadok 54%-a szerint a
gyermekek magyarul jobban értenek, mig 18% esetében az ukran nyelvii szovegértés volt

erdsebb. Tovabba, amikor arra a kérdésre kellett valaszolni, hogy a tobbnyelvii kozeg
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befolyasolta-e a szovegértési fejlodést, a valaszadok 44%-a jelezte, hogy észleltek
nehézsegeket gyermekiiknél a tobbnyelviiség miatt. A sziilok altal megosztott észrevételek
kdzott tobben kiemelték, hogy az irodalmi sz6vegek megértése killondsen problémat jelent
a gyerekek szamara. Ez azt mutatja, hogy a tobbnyelvii gyermekek szovegértési
teljesitménye valoban eltér az egynyelvli gyermekekét6l, kiilondsen az oktatasi
kornyezetben.

H2: Azok a gyerekek, akik otthon tobb nyelvet hallanak és hasznélnak, jobb
szovegértési keszségekkel rendelkeznek, mint azok, akik csak egy nyelven kommunikalnak.
A kutatas eredményei nem tamasztjak ala egyértelmiien ezt a hipotézist. Bar sok gyermek
tobb nyelven n6 fel (az otthoni nyelvhasznalat alapjan 42 gyermek hall ukran nyelvet is), a
szovegértési eredmények nem mutattak ki egyértelmii elényt a tobbnyelvii gyermekek
szdmara. Az adatok szerint a gyermekek 23%-anak szliksége van segitségre a
szovegértéshez, és bar 77% konnyen megérti a szovegeket, ez nem egyértelmiien kothetd a
tobbnyelvii kornyezethez. A valaszok alapjan sok sziild kiemelte, hogy a tobbnyelviiség
miatt bizonyos nyelveken nehezebb az olvasas, vagy tobb id6t igényel a szGvegek megértése.
Tovabba, a tobbnyelvii gyermekek szamara késziilt kérdésekben 63 valaszado jelezte, hogy
gyermekének nem okoz gondot a vegyes nyelvii szovegek értelmezése, mig 32 szerint ez
kihivést jelent. Ez arra utal, hogy a tobbnyelviiség nem feltétleniil jar automatikusan jobb
szovegértési keszsegekkel, hanem akar nehézséget is okozhat bizonyos gyermekek szamara.

H3: A tobbnyelvii osztadlyokban tanitd pedagogusok specialis modszereket
alkalmaznak, hogy segitsek a gyerekek szovegértését. Teljesilt, amit a kvalitativ kutatas
soran gyiijtott pedagdgusi valaszok is megerdsitenek. A megkérdezett pedagdgusok szamos
céltudatos ¢és kreativ modszert soroltak fel, amelyeket kifejezetten a tobbnyelvii tanulok
tdmogatasara alkalmaznak. Tobben emlitették a kétnyelvii szokartyak és tematikus szolistak
hasznalatat (AK2), amelyek célja a szokincs parhuzamos fejlesztése mindkét nyelven.
Masok vizualis segédanyagokra (AK1), képes szotarakra, illusztralt mesekonyvekre (AK5)
és digitalis alkalmazasokra (AK6, AK8) tamaszkodnak, hogy a szdvegértést a tanuldk
életkori és nyelvi szintjéhez igazitsak. Tobb pedagogus kiemelte a fokozatossag elvét, vagyis
hogy ,.egyszeriibb szovegekkel kezdenek, majd fokozatosan ndvelik a nehézségi szintet”
(AK4), igy a gyerekek biztonsagos, batoritdé kdrnyezetben fejlédhetnek. Emellett hangstlyt
kapott a szovegek feldolgozésa csoportos vagy paros munkaban (AK2), illetve az olvasas
utani beszélgetések, dramatizalas és torténetépités, amelyek segitik a tartalom mélyebb
megértését (AK3, AKS). Tovabba tdobben alkalmaznak differencilt oktatast (AKO9),
valamint kétnyelvli mesekonyveket (AKS), és szinonimakeresd gyakorlatokat (AK10),
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amelyek egyszerre tamogatjak a nyelvi és szovegértési kompetencia fejlodését. Ezek az
eredmények vildgosan mutatjak, hogy a pedagogusok tudatosan, a tobbnyelvii tanulok
sajatos nyelvi helyzetéhez alkalmazkodva vélasztanak és alkalmaznak speciélis
modszereket. Ez megerdsiti a hipotézisben megfogalmazott allitast.

H4: Feltételezhetd, hogy a sziilok tobbsége elonyként tekint a tobbnyelviiségre,
mintsem hatrdnyként. Ez a hipotézis egyértelmiien teljesiilt. A kutatas soran a sziilok 65%-
a inkabb eldnyként tekintett a tobbnyelviiségre, mig minddssze 3% vélte hatranynak, és 33%
nem tudta elddnteni. Tovabb4, a valaszaddk tobbsége pozitiv véleményt fogalmazott meg a
tobbnyelvii neveléssel kapcsolatban, bar kiemelték, hogy a nyelvi terhelés és az oktatas
modszertana komoly szerepet jatszik a sikerességben. A sziilok altal javasolt fejlesztési
lehetdségek kozott is kiemelt helyen szerepelt a tobbnyelvii mesekdnyvek és oktatasi
segédanyagok (82 6), valamint a kiilon fejlesztd foglalkozasok (61 f6), ami azt jelzi, hogy
a sziilok a tobbnyelviiség lehetdségeit kihasznalva szeretnék fejleszteni gyermekiik
szovegertési kompetenciait.

A kutatds eredményei hasznos informaciokkal szolgéltak a tobbnyelvii gyermekek
szovegértési fejlodésérdl és a sziilok tapasztalatair6l. Megallapithatd, hogy a tobbnyelvi
kornyezet valdban hatassal van a gyermekek szévegértési teljesitményere, azonban ez nem
minden esetben jelent eldnyt. Bar sok sziilé eldnyként tekint a tobbnyelviiségre, a valaszok
arra is ravilagitanak, hogy a nyelvi terhelés €s a kiilonb6zé nyelveken vald olvasas és
megértés gyakran kihivast jelent. Az interjuk szintén hasznosnak bizonyultak, mivel elsé
kézbdl szarmazo tapasztalatokat tartak fel a tobbnyelvii osztalyokban tanité pedagdégusok
mindennapi munkéjarol. Lehetové tették, hogy mélyebb betekintést nyerjiink, hogyan
kezelik a tanarok a tobbnyelviiségb6l ad6do kihivasokat, milyen gyakorlati mddszereket
alkalmaznak a szOvegeértési készségek fejlesztésére, valamint milyen eszkdzoket,
stratégiakat tartanak hatékonynak. Mindez hozzajarult a kutatas valésaghti, arnyalt képének
kialakitasahoz, és lehetové tette, hogy az elméleti megallapitdsokat a gyakorlati
tapasztalatokkal is alatdmasszuk. Az interjuk, kérdéivek kulcsszerepet jatszottak abban,
hogy a kutatas ne csupan elméleti sikon, hanem a valos pedagdgiai gyakorlatban is érvényes
megallapitasokat fogalmazzon meg. A kutatas segitett feltdrni azokat a teriileteket, ahol
fejlesztésekre lenne sziikség, kuldéndsen az oktatasi modszerek, az ukran nyelv tanitasa és a

szOvegértési stratégiak terén.
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3.4. Javaslatok

A sziil61 kérd6iv és a pedagdgusinterjik eredményei alapjan vilagosan kirajzolodik, hogy a
tobbnyelvii gyermekek szovegértési fejlodése komplex, tobbtényezds folyamat, amelyhez
elengedhetetlen a csaladi és iskolai kornyezet Osszehangolt tdmogatasa. A kutatas
ravilagitott arra, hogy bar a pedagogusok igyekeznek specialis modszereket alkalmazni a
szovegértési készségek fejlesztésére, a tanulok nyelvi hatterébdl fakadd kihivasok tovabbra
is jelentés mértékben befolyasoljak az iskolai eldmenetelt.

A pedagbdgusok szamara elsOdleges javaslatként fogalmazhaté meg a kétnyelvi
taneszk0z0k, kiegészité anyagok és interaktiv platformok tudatos hasznélata. Ezen eszk6zok
segithetik a tanulok nyelvi biztonsdganak ndvelését, valamint eldsegitik a szovegekhez valo
melyebb kapcsolddast. Emellett rendkivil fontos lenne a pedagéguskepzésbe beépiteni
olyan tovabbképzési lehetdségeket, amelyek a tobbnyelvii nevelés sajatossagaira készitik fel
a tanitokat, kulonos tekintettel a szokincsfejlesztés és a szOvegeértés-differencialas
maodszertanara.

A sziilok részérél szintén kulcsfontossagu a nyelvi fejlédés tudatos tamogatésa. Az
otthoni k6z6s olvasas, a beszélgetések és a mindennapi kommunikacio soran hasznalt nyelvi
valtozatossag nagymértékben hozzajarulhat a gyermekek szOvegertési kompetenciainak
fejlodéséhez. Tovabbi elényt jelenthet, ha a csalad nyitott a kétnyelviiség tdmogatasara,
példaul kétnyelvli konyvek hasznélataval vagy a sziild és az iskola kozotti egyiittmiikddés
erositésével.

A kutatds eredményei alapjan olyan célzott fejlesztési javaslatokat is
megfogalmazhatunk, amelyek hozzajarulhatnak a problemak kikuszobdlésehez. Ide tartozik
a szOvegertési készségeket tdmogatd kilon foglalkozasok bevezetése, mentorprogramok
kialakitdsa tobbnyelvii tanuldk szadmara, valamint az oktataspolitikai szintli tdmogatas,
amely lehet6vé tenné a tobbnyelvii diakok specialis igényeinek figyelembevételét.

A jelen kutatas eredményei jol szolgalhatnak alapul tobb célcsoport szamara is. A
pedagdgusok szamara gyakorlati Gtmutatoként szolgalhat a hatékonyabb oktatasi mddszerek
kivalasztasahoz. Az iskolavezetdk és oktataspolitikai dontéshozok szamara iranyado lehet a
fejlesztési iranyok kijelolésében, mig a sziilok megerdsitést kaphatnak abban, hogy az
otthoni nyelvi koérnyezet tudatos alakitasa kozvetlen hatassal van gyermekik tanulasi
sikerére. Tovabba a kutatds hozzajarulhat a szakmai diskurzus bovitéséhez is a

tobbnyelviiség pedagogiai kihivasainak és lehetdségeinek feltérképezésében.
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OSSZEFOGLALAS

Diplomamunkam célja annak vizsgalata volt, hogy milyen hatassal van a tobbnyelvii
kozeg az als6 tagozatos tanulok szovegértési kompetencidjanak fejlodésére, arra kerestem a
valaszt, hogy a nyelvi kdrnyezet milyen médon és mértékben befolyasolja a gyermekek
szovegértési teljesitményét, €s hogy milyen tényezok segitik vagy hatraltatjak e kompetencia
hatékony kibontakozasét.

Dolgozatom elméleti részében attekintettem a szévegértési kompetencia fogalmat,
annak pedagoégiai, pszicholingvisztikai és szociokulturalis vonatkozésait. Bemutattam a
szovegértés fejlesztését befolyasold tényezdket, kiilonds tekintettel az anyanyelvi nevelés
szerepére, valamint a nyelvi hatranyok kezelésének lehetéségeire a kétnyelvii oktatas
keretein belil. Kiemelt figyelmet forditottam arra, hogy a szdvegeértési nehézségek milyen
mélyebb részkeépesség-zavarokbol eredhetnek, és hogy milyen fejlesztési iranyokkal lehet
ezekre reagalni.

A kutatasi rész alapjat egy kérddives vizsgalat képezte, melyet karpataljai magyar
tannyelvli altalanos iskoldk 3. és 4. osztalyos tanuloinak korében végeztem el. A felmérés
célja az volt, hogy feltdrjam, milyen mértékben és hogyan befolydsolja a tobbnyelvii
kornyezet a gyermekek szovegértési készségeit. A kérdbiv olyan teriiletekre tért ki, mint az
otthoni nyelvhasznalat, az olvasashoz vald viszony, a szovegértési feladatokkal kapcsolatos
tapasztalatok, valamint az iskolai nyelvi kdrnyezet jellemzoi.

A kérdéives vizsgalat mellett kvalitativ modszerrel is éltem és interjut készitettem
olyan kéarpataljai tanitokkal, akik napi szinten tapasztaljak a tobbnyelvii kdrnyezet hatasat a
tanulok nyelvi és szovegértési fejlodésére. Az interjuk soran értékes visszajelzéseket kaptam
a gyakorlati tapasztalataikrol, kihivasaikrol, az altaluk alkalmazott moédszerekrél és
stratégidkrol. A beszélgetésekbdl kideriilt, hogy a pedagogusok szerint a szdvegértés
fejlesztésében kulcsszerepe van a tudatos, célirdnyos nyelvhasznalatnak, valamint annak,
hogy a gyerekek megfeleld mennyiségli €s mindségli nyelvi ingert kapjanak mind magyar,
mind ukrdn nyelven. Az interjuk nemcsak megerdsitették a kérddives kutatds kvantitativ
adatait, hanem mélyebb, arnyaltabb képet is adtak a pedagdgiai gyakorlatrél és annak
kihivésairol.

A kutatds eredményei alapjan megallapithatd, hogy a tobbnyelvii kornyezet nem
feltétleniil jelent hatranyt a gyermekek szamara, s6t, megfelelé pedagogiai eszkozokkel
tamogatva elonyos is lehet, ugyanakkor azt is latni kell, hogy azoknal a tanuloknél, ahol az

otthoni nyelvhaszndlat kizarélag a magyar nyelvre korlatozodik, az ukrdn nyelvil

72



szovegertési feladatokkal valé megklzdés nehezebbé valik. Azok a didkok, akik
rendszeresen talalkoznak tobb nyelvvel, gyakran jobb figyelemmel, rugalmassaggal és
nyelvi tudatossdggal rendelkeznek, de mindez csak akkor érvényesiil elonyként, ha
megfeleld pedagodgiai hattér és tamogatd kornyezet all rendelkezésre. Az eredmények
egyértelmiien rAmutattak arra is, hogy a sziil6i minta, a csaladi hattér, valamint a tanarok
nyelvi attitidjei dont6 hatassal vannak a gyermekek nyelvi fejlédésére, az anyanyelvi
kompetencia fejlesztése és megerdsitése nemesak nyelvi, hanem identitasformalé szereppel
1s bir, kiilonosen egy kisebbségi helyzetben €16 kdzosség esetében.

A kutatés es az elméleti hattér feldolgozasa sordn szamos fontos tanulsdgot vontam
le. A tobbnyelviiség nem egyértelmiien pozitiv vagy negativ jelenség, hanem egy olyan
komplex, tobbdimenziés adottsdg, amelynek hatdsa a pedagdgiai kornyezeten, a nyelvi
attitidokon és a tdmogatas szintjen mualik. A diplomamunka soran megtudtam, milyen
osszefliggések htizodnak meg a nyelvi kompetencidk fejlodése, az olvasasi €s szovegértési
készségek es a szociokulturalis hattér kozott.

Ugy gondolom, hogy a pedagégusok, sziilék és dontéshozok részérdl fokozott
figyelmet érdemel a tobbnyelvii kozegben €16 gyermekek tamogatésa, kiilondsen az also
tagozatos korosztalyban, amikor az alapvetd kompetenciak megalapozasa torténik.
Meggy6zodésem, hogy ha a megfeleld fejlesztési lehetéségeket biztositjuk szamukra, akkor

a tobbnyelviiség nemcsak alkalmazkodas, hanem valodi érték is lehet.
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PE3IOME

MeTor MO€i TUIIIIOMHOT poOOTH OYIIO JOCTIAUTH BIUTUB 0araTOMOBHOTO CEpEJOBHINA Ha
PO3BUTOK YHUTANBKOI (TEKCTOPO3YMOBOi) KOMIETCHTHOCTI B YYHIB TIOYATKOBUX KJIACiB Ha
3akapnarti. 1 30cepeamia yBary Ha OCOOJHMBOCTSIX YTOPCHKO-YKPaiHCBKOTO MOBHOTO
CepeIOBUINA, JIe IITH I0IEHHO B3a€MOIOTH 13 KUIbLKOMa MOBaMH. Y TEOPETHUHINA YaCTUHI
s TpoaHali3yBaja TOHSITTS YWTAIbKOI KOMIIETCHTHOCTI, 1 CKJIaJ0BI Ta 3HAYCHHS B
HaBYAJILHOMY IPOIIEC], @ TAKOK MUTAaHHS JBOMOBHOCTI Ta MOBHHMX TPYAHOIIIB Yy JITEH.

VY nocniIHULBKIM 4YacTMHI g MpoOBela aHKETYBaHHS cepen YuHIB 3—4 KiaciB
YTOPCHbKOMOBHHUX IIKUI, @ TAKOK IHTEPB 10 3 YUUTENIIMH MOYATKOBUX KiaciB. Pe3ynbTatn
MOKa3aly, 1o 0araTOMOBHICTh MOXeE sIK JJOTIOMAraTH, TaK i yCKJIaJIHIOBATH MPOIIEC YHTAHHS
3aJIEKHO BiJl MOBHOTO CEPEIOBHINA BJIOMA Ta B IIKOJI. YUWTEN BII3HAYMIIA BaXKTUBICTh
PIAHOMOBHOI MIATPUMKH, CHUCTEMHOIO IMIAXOAY JO PO3BUTKY MOBJIEHHS Ta 4YITKOTO
METOJAUYHOTO CYIPOBOJY.

OnuTyBaHHS MATBEPINIO, IO PIBEHh YUTANBKOI KOMIETCHTHOCTI ITOB’I3aHUN HE
JUIIE 3 METOJaMHU BUKJIAQJIaHHS, a W 13 MOBHOIO MOTHBAIIIEIO, MPHUKIAIOM OaThKIB Ta
4acTOTOI0 BUKOPUCTAHHS 000X MOB Y MOBCAKAEHHOMY KHUTTI.

JlocmiKeHHsT JTO3BOJIMJIO MEH1 TJIMOIIe 3pO3yMITH, SK B3a€EMOJIIOTH MOBHE
CepelIOBHINE, HaBUAJIbHI YMOBHU Ta 0COOHMCTI akTopu y (popMyBaHHI HABHYOK PO3YMIiHHS
TeKcTy. S BBakaro, M0 0araTOMOBHICTh 3a HAJIGKHOT MIATPUMKU € HE MEPElIKojolo, a

MOXJTMBICTIO JUIsl PO3BUTKY MOBHHUX Ta KOTHITUBHHX 3/110HOCTEH y4YHIB.
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1. sz. melléklet

Kérdoiv
1. Ki tolti ki a kérd6ivet?
a) Edesanya
b) Edesapa
¢) Nagysziilo
d) Egyéb:
2. Gyermeke neme:
a) Lany
b) Fil
3. Gyermeke hanyadik osztalyos?
a) 1.osztaly
b) 2. osztaly
c) 3.osztaly
d) 4. osztaly
4. Melyik jarashoz tartozik gyermeke iskolaja?
a) Beregszaszi jaras
b) Huszti jaras
¢) Munkécsi jaras
d) Técsoi jaras
e) Ungvari jaras
f) Rahoi jaras
5. On hany éves?
a) 18-25
b) 26-35
c) 36-45
d) 46-55
e) 56 vagy tobb
6. Legmagasabb iskolai végzettsége:
a) Altalanos iskola
b) Szakiskola / Szakktzépiskola
c) Erettségi
d) Fdiskola / Egyetem (BSc, BA)



e) Egyetem (MSc, MA vagy magasabb)
f) Egyéb:
7. Milyen nyelveket beszél otthon? (Tdbbet is megjelihet)
a) Magyar
by Ukran
c) Egyéb:
8. Gyermeke milyen nyelveket hasznal a mindennapokban? (T6bbet is megjeldlhet)
a) Magyar
b) Ukran
c) Egyéb:
9. Milyen iskolai kdrnyezetben tanul a gyermeke? (pl. tobbnyelvii iskola, magyar osztaly,
sth.)
10. Milyen nyelven olvas gyermeke a leggyakrabban?
a) Magyar
b) Ukran
c) Egyéb:
11. Hogyan értékelné gyermeke szévegeértesi keszségeit?
a) Kodnnyen megerti a szovegeket
b) Szlksége van segitségre
c) Egyéb:
12. Gyermeke szdmara mennyire nehéz kovetni a szovegeket, ha azok tébb nyelven
tartalmaznak informaciokat (pl. magyar-ukran vegyes szovegek)?
a) Nem okoz gondot szamara
b) Kihivast jelent
c) Egyéb:
13. Amennyiben gyermeke tobbnyelvii kozegben nétt fel, észleltek-e problémakat a
szovegértés terén a gyermeknél a tobbnyelviiség miatt?
14. Tudatosan tamogatja gyermeke szovegertési készségeinek fejlesztését?
a) lgen, rendszeresen olvasunk és beszélgetink réla
b) Igen, de kevés id6 jut ra
c) Nem igazan, inkabb az iskola feladata
d) Nem foglalkozunk ezzel

15. Hogyan segitik a gyermek szovegértési fejlodését otthon? (Tobbet is megjeldlhet)



16.

17.
18.

19.

20.
21.

a) Ko0zbs olvasassal (egyutt olvasunk konyveket, Ujsdgokat, meséket vagy egyeb
szOvegeket)

b) SzOvegelemzéssel (megbeszéljik a szovegek tartalmat és a karakterek viselkedését)

¢) Nyelvi jatékokkal (példaul szokirako, kereséjatékok)

d) Tobbnyelvii olvasmanyokkal (kiilonb6zé nyelveken olvas kdnyveket, meséket,
szOvegeket)

e) Digitalis eszkdzokkel (oktatoprogramok, interaktiv alkalmazasok vagy online
olvasményok)

f) Egyéb:

Milyen gyakran olvas egyutt gyermekével?

a) Naponta

b) Hetente tdbbszor

c) Hetente egyszer

d) Ritkabban

e) Soha

Milyen nyelven olvasnak egyutt a leggyakrabban?

Milyen gyakran néz vagy hallgat meséket, torténeteket gyermeke kiilonbozé nyelveken?

a) Csak egy nyelven, mindig ugyanazon

b) Tobb nyelven, de féleg az anyanyelvén

¢) Rendszeresen tobb nyelven is

Eszrevette-e, hogy gyermeke nehezebben érti meg az olvasott szdveget, mint a kortarsai?

a) lgen, gyakran tapasztalom

b) Néha elofordul

c) Nem vettem észre ilyet

Gyermeke szbvegértési készségei a magyar €s mas nyelveken kulénboznek?

On szerint a tobbnyelviiség eldnyt vagy hatranyt jelent a gyermekek szamara az

iskoldban?

22.

a) Inkabb elonyt

b) Inkabb hatranyt

¢) Nem tudom eldonteni

Tamogatna-e, hogy gyermeke szdvegértési készségeit célzottan fejlesszék az iskolaban?
a) lgen, szlikséges lenne

b) Nem, nincs ra szilkség

¢) Nem tudom



23. Mit gondol, mivel lehetne hatékonyan segiteni a tobbnyelvli gyerekek szovegértési
fejlodését? (Tobb valasz is lehetséges)

a) Tobb olvasasi gyakorlat az iskolaban

b) Sziilok szamara szervezett tanacsadas

¢) Tobbnyelvii mesekonyvek, oktatasi segédanyagok

d) Kulon foglalkozasok, fejleszté orak

e) Egyéb:
24. Van-e barmi, amit fontosnak tart megosztani a témaval kapcsolatban?



2. sz. melléklet

Interju

1. Altalanos informaciok

a)
b)

c)

d)

Midta tanit az als6 tagozaton?

Az iskola, melyben tanit, melyik jarasban talalhat6?

Milyen nyelvi hattérrel rendelkez6 didkokat tanit? (Hany nyelvet beszélnek a tanulok
otthon?)

Az iskoljaban milyen nyelven folyik az oktatés?

2. A tobbnyelviiség és a szovegértés kapcsolata

a)
b)

c)

On szerint milyen hat4ssal van a tobbnyelviiség a tanulok szdvegértési fejlédésére?
Tapasztalatai szerint van-e kiilonbség a tobbnyelvli és az egynyelvii didkok
szOvegértési teljesitménye kozott? Ha igen, milyen?

A tobbnyelvil tanulok milyen kihivasokkal szembesiilnek a szovegértés terén?

3. Tanitasi strategiak es mdodszerek

a)

b)

c)
d)

Milyen modszereket alkalmaz a  tobbnyelvii  gyermekek — szovegértési
kompetencidjanak fejlesztésére?

Hogyan segiti azokat a diakokat, akik mas nyelvet hasznalnak otthon, mint az iskolai
oktatas nyelve?

Milyen kihivasokat tapasztalnak a tobbnyelviiség kapcsan az oktatas soran?
Hasznal-e specialis tankdnyveket, segédanyagokat vagy digitalis eszkozoket a

szovegértési készségek fejlesztésére?

4. Oktatasi kornyezet és tdmogatas

a)

b)

c)

Milyen szerepe van a csaladnak ¢és a kornyezetnek a tobbnyelvii gyermekek
szovegeértési fejlodésében?

Az iskola nyujt-e valamilyen kiilon tamogatast a tobbnyelvii tanuloknak (pl.
anyanyelvi fejlesztés, kilon foglalkozasok)?

On szerint milyen tovébbi tdmogatisra lenne sziikség a tobbnyelvii tanulok

szovegértési fejlesztéséhez?

Van-e még barmi, amit fontosnak tartana megosztani a témaval kapcsolatban?
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