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Bevezetés

A dolgozatom témaja Az iskola és a sziilok kapcsolatanak vizsgalata a Nagydobronyi
kistérségben. Azért esett erre a témadra a valasztas, mert a mai vilagban kiemelten fontos téma
az iskola ¢és a sziilok kapcsolata, hiszen a gyermek érzelmi fejlodése, joléte és a tanulmanyi
eredményei nagymértékben fligg attol, hogy a csalad és az iskola mennyire tud hatékonyan
egylittmiikdni egymassal. Ugy gondolom ez az als6 tagozatos gyermekek esetében kiilondsen
1d6szerii, mivel ebben az életkorban a sziilok aktiv részvétele az iskolai életben meghatarozhatja
a gyermek késobbi tanulési szokasait, motivacidjat és biztonsagérzetét. Ez kiilondsen fontos
olyan kisebb kistérségekben, mint a Nagydobronyi kistérség, ahol az iskola nem csupan oktatasi
intézményként, hanem a kozosségi élet egyik kulcsszerepldjeként is funkcional. Tovabba a téma
aktualitdsat az adja, hogy a mai gyorsan valtozé tarsadalmi és technologiai kornyezetben a
szllok ¢és az iskola kozotti kapesolat folyamatosan atalakul. A digitalis kommunikacid, az
online oktatds és az egyre nagyobb sziildi elvarasok uj kihivasok elé allitjak az oktatasi
rendszert. Az elmult évtizedekben egyre nagyobb hangsulyt kapott az inkluziv és nyitott
iskolarendszer, amely a csalddokat is aktivan bevonja az oktatasi folyamatba.

A modern oktatas egyik legnagyobb kihivasa a megfelel6 kommunikécio és partnerség
kialakitasa az iskola €s a sziilok kdzott. Tovabba a téma idOszerliségét az is bizonyitja, hogy
egyre tobb kutatds €s oktataspolitikai kezdeményezés foglalkozik az iskola és a csalad
kapcsolatanak fejlesztésével. A sziild1 bevonodas €s a pedagdgiai partnerség erdsitése olyan
kérdések, amelyek az oktatds mindségének javitdsa szempontjabol elengedhetetlenek. A sziilok
és az oktatasi intézmények kozotti egylittmiikodés hatékonysaga nagymértékben befolyasolja a
tanulok motivaciojat, onbizalmat és iskolai teljesitményét. Ennek sikeressége fiigg az
intézmények nyitottsagatol, a pedagogusok ¢€s a szlilok kozotti egylittmiikddeési hajlandosagtol,
valamint a rendelkezésre all6 kommunikacids csatorndktdl. Az informécios technologia
fejléddésével 1y lehetdségek nyiltak meg a kapcsolattartas terén, azonban felmeriil a kérdés, hogy
ezek mennyire képesek helyettesiteni a személyes talalkozasokat és a k6zos nevelési elveket.

A dolgozat célja, hogy feltarja az iskola és a sziilok kapcsolatanak fontossagat,
bemutassa az egyiittmiikodés lehetséges formadit, és elemezze azokat a tényezdket, amelyek
befolyasoljak ezt a viszonyt. Az elemzés sordn kiilonds figyelmet forditunk arra, hogy milyen
hatassal van a sziildi részvétel a gyermekek tanulmanyi eredményeire, milyen kommunikacios
eszkozok segitik vagy akadalyozzék az iskola és a csalad kozotti informéciddramlast, valamint

milyen kihivasokkal szembesiilnek a pedagdgusok és a sziilok a kozds nevelési folyamat soran.



A dolgozat soran hazai és nemzetk6zi szakirodalomra alapozva vizsgalom a témat,
valamint empirikus kutatdssal is alatamasztom a megéllapitdsokat. A munkdm sordn azt
vizsgaltam, hogy a Nagydobronyi kistérség iskoldiban milyen kapcsolat van az alsé tagozatos
diakok sziilei és pedagdgusai kozott. Arra kerestem a valaszt, hogy a sziilok mennyire tartjak
fontosnak az egytittmiikodést, milyen mértékben vesznek részt az iskolai életben, és mennyire
tajékozottak az oktatassal kapcsolatos tigyekben. A kutatds adatgyiijtési eszkozeként egy online
kérddivet alkalmaztunk, amelyet a Google Forms platformon keresztiil hoztunk létre és
terjesztettiink. A kérddiv strukturalt, zart és félig nyitott kérdéseket egyarant tartalmazott,
melyek célja az iskola és a sziilok kozotti kommunikacid gyakorisaganak, formainak,
hatékonysaganak, valamint a sziil6i bevonddas mértékének feltarasa volt. A kutatds a karpataljai
magyar szil6éi kozosségre fokuszalt, kiilonds tekintettel a Nagydobronyi kistérségre, ahol olyan
szliloket kérdeztiink meg, akiknek gyermekei als6 tagozatos osztadlyokban tanulnak.

A dolgozatom elméleti részének feldolgozasban Bacskai Katinka, Imre Nora, Marton
Eszter és Szasz Mdaria-Magdolna munkai voltak legnagyobb segitségemre, akik kifejezetten
foglalkoztak az iskola és sziilok kozti kapcsolat kutatasaval. Fontosnak tartom megemliteni az
angolszasz szakirodalomban J. L. Epstein nevéhez fliz6d6 egyik legismertebb modellt, amely a
szll6 és iskola kozotti kapcsolat rendszerszintli megkozelitését kinalja. A modell hat sziil6i
bevonddasi tipust kiilonit el, amelyek strukturalt keretet adnak a fogalom értelmezéséhez:
alapvetd kotelezettségek teljesitése, kommunikacio, onkétesség, otthoni tanulds tdmogatésa,
dontéshozatalba valo részvétel, kozosségi partnerségek.

A munka négy f6 fejezetbdl és alfejezetekbdl tevOdik Ossze. Az elsd fejezetben
kifejtettilk az iskola és a csalad kozotti kapcsolatanak elméleti megkozelitéseit, valamint a
sziil61 bevonddas formait, tipusait €s jelentdségét. A masodik egy viszonylag nagyobb fejezet,
ahol bemutatasra keriil az iskola és a csalad kapcsolata, jogyakorlatok, kihivasok, tipikus
problémaék az iskola-sziild kapcsolat terén, valamit kitértiink az egyéb befolyasold tényezdkre
is. Tovabba réviden bemutatjuk a NUS-t, mivel ebbe az 0j reformba kiemelt szerepet kap a
sziilé1 bevonodast. A harmadik fejezet a kutatds mddszertani hatterét ismerteti, bemutatjuk a
vizsgalati mintat, a mérdeszkdzt, kutatasi kérdéseinket €s hipotéziseinket. A negyedik fejezet a
kutatds empirikus eredményeit ismerteti, melyben részletesen bemutatjuk a kutatds

eredményeit, valaszt kapunk a kutatéasi kérdéseinkre és hipotéziseink tesztelésére.



1. Az iskola és a csalad kapcsolatanak elméleti megkozelitései

A sziil6i bevonodas témakore leggyakrabban a nevelésszociologiai szakirodalomba a
tokeelméleteken at keriil elemzésre. A dolgozatban a tarsadalmi téke kiilondsen fontos, mivel
ennek egyik megnyilvanulasi formajaként értelmezheté a sziilok iskolai részvétele. A
tokeelmélet alkalmazésa kiilondsen relevans a rurdlis térségek vizsgalatakor, ahol a csaladok és
az iskola kozotti kapcsolatok gyakran kozosségi alapokra épiilnek. Ebben a kozegben a
tarsadalmi €s kulturalis toke egylittesen alakitjak ki a sziilok iskolahoz valé viszonyéat (Imre,
2015).

A tarsadalmi téke elmélete az 6kologiai rendszerelmélet mellett meghatirozo szerepet
tolt be a sziiléi bevonddas értelmezésében. A 20. szadzad elején mar felismerték, hogy a toke
fogalma szorosan 6sszefonddik az oktatas vilagaval, mivel pozitiv hatassal van a tanulok iskolai
teljesitményére a kozosséghez valo tartozas (Hanifan, 1916). Az oktatasszocioldgiai kutatasok
megerositik, hogy a csalad és az iskola egyarant kulcs szerepet jatszik a tanuldi sikeresség
szempontjabol (Imre, 2022).

Coleman (1996) elmélete szerint az emberi téke egyik generaciordl a masikra torténd
atadasat jelentdsen befolyasolja a tdrsadalmi tdke. A csaladi kapcsolatok és a tagabb k6zosségi
kapcsolatok egyarant befolyasoljak a gyermekek tarsadalmi fejlodését és tanulmanyi sikereit.
Bourdieu (1978) szerint a sziil0k tarsadalmi osztalyhelyzete — azaz az a tarsadalmi struktura,
amelyben helyezkednek el, valamint a gyermekeik iskolai életében valo részvételiik mértéke €s
tipusa — nagymértékben meghatarozza, hogyan lépnek interakcidba az oktatasi rendszerrel.

Coleman (1996) modszertana azt allitja, hogy a tanulmanyi teljesitményt eldsegitd
tarsadalmi eréforrasok a sziilok és a gyermekek kozotti, valamint az iskolai kozosségen beliili
interakcidkon keresztiil szerezhetOk meg. Azok a kapcsolatok, amelyek tdmogatast nyjtanak a
didkoknak, példaul egy megbizhatd felndtt, akihez a gyermek segitséget kérhet tarsadalmi,
pszicholdgiai vagy tanulményi problémakban, az iskolai tarsadalmi téke példai. Fontos, hogy
ez nem helyettesiti a csalddot (Szasz, 2023).

Coleman azt is kiemeli, hogy a tarsadalmi toke hogyan csokkent az elmult évtizedekben,
részben azért, mert ma mar kevesebb a kétsziilds €s tobbgeneracios haztartas. Az emberi toke —
kiilonosen az iskolai végzettség — azonban ezzel parhuzamosan novekedett, 0j perspektivakat
mutatva be a tarsadalmi erdéforrdsok és az oktatasi lehetdségek kozotti kolcsonhatasrol.
Coleman (1990) ugy véli, hogy a sziilok oktatdshoz vald hozzaallasa kulcsfontossagu,
kiilonosen, ha figyelembe vessziik a gyermekek tanulmanyi eredményeire gyakorolt hatasat. A

kutato szerint azok a sziil6k, akik aktivan tdmogatjak a tanuldst és pozitiv kapcsolatot apolnak



az iskolaval, nagyban hozzajarulnak gyermekeik fejlodéséhez. Szamos magyar szerzo, koztiik
Hatos (2006) és Pusztai (2009), Coleman elméletére épitve hangsulyozza a sziil6i szerepvallalas
elemzésének fontossagat a tanulmanyi siker szempontjabol.

A sziil6i szerepvallalas McNeal (1999) szerint tobbféleképpen is meghatarozhato és
mérhetd, aki a fogalmat szintén a tarsadalmi tdke kontextusaban értelmezi. Sajat
modszertandban a formalis, a normativ és az eréforras-alapu aspektusokat hdrom 6 dimenziora
osztja. A ,,forma” kifejezést a tarsadalmi halozatok strukturalis jellemzdire haszndlja, beleértve
azok mélységét, hatokorét és lehetséges gyengeségeit. A kolcsondsség, a bizalom és az a
tartozik. Mdasrészt az eréforrasok minden olyan eszkdz, amely segithet egy gyermeknek az

iskolai sikerekben, ¢s amely vagy a haldzaton beliil, vagy kiviil esik (Szész, 2023).

1.1 Sziil6 — iskola viszonyrendszer

A helyi kozosség, a kulturdlis szokasok és az oktatdsi rendszer mind befolyasoljak a
csaladok és az iskolak kozotti interakcid kiilonbozé modjait. Az iskola és a sziilok kozotti
egylttmiikodés mértékét a sziilok szervezetbe vetett hite és az iskola csaladok bevondsara
iranyul6 hajland6saga hatdrozza meg. A nyilt kommunikécio, a megosztott feleldsségvallalas
és az egymas iranti tisztelet alkotja az egyiittmiikddés sarokkovét. A statikus allapot helyett ez
egy olyan folyamat, amely folyamatos fejlédést igényel, és amelyben mindkét sziilé aktivan
tamogatja a gyermek fejlodését. Ahogy J. L. Epstein (2001) megallapitja, az iskola és a sziilok
kozotti kapesolatban sok konfliktus vagy békés egytittmiikddés lehet. Az iskolak valaszthatjak,
hogy szandékosan a csaladokkal vald szorosabb egyiittmiikddésre torekszenek, vagy tovabbra
is kevés kapcsolatot tartanak veliik. A kovetkezetes elkotelezettség €s kommunikécid eldsegiti
a kozosségi kohéziot és a diakok motivacigjat. J. L. Epstein (2001) partnerségi modellje a didkot
helyezi a kozéppontba, és azon alapul, hogyan 1ép interakcidba a k6zosség, a csalad és az iskola.
A hatékony csapatmunka noveli a tanuldsi motivaciot, javitja a teljesitményt és csokkenti a
lemorzsolddasi aranyt. Ezenkiviil javitja a programokat, ndveli a tanarok termelékenységét és
javitja az iskolai kornyezetet. A modell szerint a kozdsség 0sztonzd programokkal timogathatja
a didkok fejlodését, az iskola ,.csaladbarat” légkort teremthet, a sziilok pedig otthonaikat
»iskolabarattd” tehetik. A Hoover-Dempsey kutatdsa szerint a sziil6i részvétel javitja a
tanulmanyi teljesitményt, €s pozitiv hatdssal van a tanuldk iskolai attitiidjeire, szocialis
készségeire €s viselkedésére. Az iskolai integracido konnyebbé valik, és a tanulédsi id6 megnd,

ha a sziilok és az iskola szoros kapcsolatban allnak. Az aktiv sziil6i részvétel segit a tanaroknak
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abban, hogy hatékonyabbnak ¢érezzék magukat, segit nekik megérteni minden tanuld egyedi
igényeit, és tdmogatja a sziiloket gyermekiik tanulményi utjan. A sziilok bevondsa az oktatasi
folyamatba noveli az iskolaval valo elégedettségiiket, és ha a tanarok ezt tamogatjak, a sziilok
egylittmikodobbek. Az egylittmikodo sziilokkel vald kapcsolatépités konnyebb a pedagoégusok
¢s az iskolak szamara. Sok sziilé azonban szamos okbol nem tud aktivan részt venni gyermeke
iskolai ¢letében, beleértve a munkahelyi kotelezettségeket, a negativ iskolai tapasztalatokat
vagy a kulturalis kiilonbségeket. Az egyiittmiikodés hianya a sziil6i passzivitas mellett az iskola
¢s a tanarok korlataibol is adodhat. A sziilok bevonasa iddigényes folyamat a tanarok szamara,
amelyhez az iskolavezetés tamogatasa is sziikséges. A tanarok nehezen tudnak egyiittmiikddni,
ha hianyoznak a megfeleld stratégidik, vagy félnek a sziildi kritikatol. Tovabba a tanarok
motivacidja csokkenhet, és a sziilokkel valo kapcsolatuk fejlédése elhanyagolhato, ha kevés

pozitiv visszajelzést kapnak (Imre, 2019).

1.2 A sziildi bevonodas fogalma, tipusai, jelentésége

A sziil6i bevonddas fogalma sokrétii és bonyolult, és mivel a kiilonb6z6 kutatok eltérd
modszerekkel dolgoznak, nem mindig egységesen definidljak vagy mérik. Ezen eltérés miatt a
tanulok tanulmanyi eredményeire gyakorolt hatdsat nem mindig lehet megbizhatdan kimutatni.
Szamos részben kapcsolddo kifejezés, mint példaul a sziiléi bevonddas, a sziildi részvétel, a
sziilé1 elkotelezettség vagy a sziiléi tdmogatds, amelyeket a magyar szakirodalomban
leggyakrabban ,,sziil61 bevonodasként”, ,,iskolai részvételként” vagy ,,otthoni tdmogatasként™
forditanak, szintén segiti ezt. Mig a sziil61 bevonodas tdgabb értelemben is meghatarozhato,
beleértve a sziilok elvarasait, attitlidjeit és a tanulasi szokésokra gyakorolt befolyasat, sziitkebb
értelemben az iskolai részvételre és az otthoni tdmogatasra utal. A szakirodalomban kiilonb6z6
formakat és tipusokat azonositanak. A ,,sziil61 bevonodas™ kifejezés a sziildi nevelés és az
oktatas kontextusaban a sziilok azon cselekedeteire és viselkedésére utal, akik aktivan
tamogatjak gyermekiik tanulmanyi fejlédését és iskolai életét. Az iskolai rendezvényeken vald
részvétel, az otthoni tanulds Osztonzése és az iskolai onkéntesség csak néhany modja annak,
ahogyan ez a bevonoddas megnyilvanulhat (Harsadnyi - Emese, 2017).

A sziil6i bevonodas hatasainak pontos vizsgdlatdhoz azonban a fogalom pontos
meghatarozasa sziikséges (Epstein et al. (2002)). Salwiesz (2015), valamint Kohl et al. a kutatok
tobbségéhez tartoznak. A sziil6i bevonddasnak nincs egyetemesen elfogadott definicidja vagy
mérészama, ahogy azt Patrikakou (1997), Miedel és Reynolds (1999), valamint (2000) is

megjegyzi. White és mtsi (1992) szintén rdmutatnak, hogy a ,,sziilé1 bevonddas™ kifejezés
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nagyon tag, és a tevékenységek széles skaldjat jelentheti. Arnyaltabb képet mutatnak a
szocioldgiai nézépontok, amelyek kiilonbséget tesznek az intézményi, iskolai alapu részvétel
(példdul az iskola és a sziilok kozotti kommunikacid vagy az aktiv részvétel az oktatasi
folyamatban) €s az otthoni, tanulast timogato tevékenységek (példaul a hazi feladat ellendrzése
vagy az iskolai ¢élményekrdl valdo beszélgetés) kozott. Korabban a hagyomanyos
megkozelitések elsdsorban az iskoléval kapcsolatos részvételre koncentraltak (Széasz, 2023).

Az id6 mulasaval a sziiléi bevonodas definicigja fejlodott. Régebben csak az iskolai
rendezvényeken valo részvételre vonatkozott, de azédta kibdvitették, hogy magéaban foglalja a
gyerekek otthoni tanuldsanak segitését is. Példaul ez magaban foglalja a hazi feladatban valo
segitségnyujtast és az iskolaval kapcsolatos tevékenységekrol és tapasztalatokrol valod gyakori
beszélgetéseket. Harris és Goodall (2008) szerint a valddi elkotelezettség és a sziiléi bevonodas
két kiilonbozé dolog. Ervelésiik szerint a sziilk részt vehetnek sziilé-tanar megbeszéléseken
vagy rendezvényeken, vagy reggelente elvihetik gyermekeiket az iskoldba anélkiil, hogy
valoban részt vennének az oktatdsukban. A sziiléi bevonddds azonban magasabb foku
bevonddast igényel: a gyermekek otthoni oktatdsdnak proaktiv és tudatos timogatasat, példaul
batoritasukat, tanulasban vald segitésiiket vagy érzelmi tdmogatas nyujtasat (Szasz, 2023).

A szakirodalombol kitlinik, hogy a sziiléi bevonddasnak nincs egyetlen, széles korben
elismert definicidja. A teriilet kutatdi sajat értelmezéseiktdl fiiggden definialjak a kifejezést és
az altaluk ebbe a kategoriaba sorolt konkrét tevékenységeket. Egyes szerzok a sziiloi
bevonodast inkabb torekvésként definidljak, mig masok a jelenséget konkrét viselkedésekkel
magyarazzak, példaul iskolai rendezvényeken vald részvétellel vagy otthoni héazi feladatban
valo segitségnyujtassal. Osszefoglalva, minden olyan sziildi viselkedés, amely kdzvetleniil
vagy kozvetve elOsegiti a gyermek novekedését €s tanulmanyi sikereit, a sziild1 bevondodas
egyik formdjanak tekinthetd. Ezek a tevékenységek barmi lehetnek, a gyermek érzelmi és
szocialis fejlodésének segitésétdl kezdve az iskolaval vald kapcsolattartdson at az otthoni
tanulas eldsegitéséig. Podraczky (2012), valamint F. Lasst és munkatérsai (2012) szerint arra a
kovetkeztetésre juthatunk, hogy ez a fogalom nemcsak a sziiléi bevonddas lehetdségeit és
konkrét tevékenységeit foglalja magaban, hanem a sziil6i elkotelezettség mértékét és az azt
ovez0 attitidoket is (Szasz, 2023).

Amint azt a fent emlitett definiciok mutatjdk, a sziil6i bevonddas, involvalodas és
részvétel kifejezéseknek nagyon széles skaldja értelmezhetd. Ezért érdemes megvizsgalni, hogy
a kiilonbozo kutatok milyen sziildi viselkedéseket és tevékenységeket azonositottak a sziiloi

bevonddas keretében, hogy jobban megértsiik a fogalmat.
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Az angolszész irodalom egyik legismertebb modellje J. L. Epstein nevéhez flizédik,
amely szisztematikus perspektivat nyujt az iskoldk és a sziilok kozotti interakciora.
Bronfenbrenner (1979) okoldgiai rendszerek elmélete szolgalt az alapjaul Epstein 1987-es
modelljének, amely a csalad, az iskola €s a helyi kozosség harmas kontextusara §sszpontosit.
Ez az elmélet a gyermekfejlodést egy tobbszintli, dinamikus rendszerkdrnyezetben zajlo
folyamatként tekinti, ahol a sziild-iskola interakciok is kulcsfontossaguak (Epstein, 1987).
Epstein modellje széles korti elfogadottsagra tett szert a tuddsok korében, kutatdsaikban
Catsambis (2001), F. Lasst és munkatarsai (2012), valamint Yamauchi és munkatarsai (2017)
is elismerik. A modell hat kiilonb6z0 sziiléi részvételi format azonosit, amelyek modszertani
keretet kinalnak az elképzelés megértéséhez. Az elsé az alapvetd felelosségek teljesitése,
példaul annak biztositasa, hogy a gyermek elegendé élelemhez, orvosi ellatdshoz €s alvashoz
jusson. A masodik modell a kommunikacio, amely magaban foglalja a sziilék és az iskola
kozotti gyakori és atlathatd informaciomegosztast, elsésorban a gyermek fejlddésével és az
iskolaval kapcsolatos tevékenységekkel kapcsolatban. A harmadik teriilet az 6nkéntesség, ahol
a szllok aktivan részt vesznek az iskolai rendezvényeken €s programokban. A negyedik modellt
»otthoni tanuldstdmogatasnak™ nevezik, ahol a sziil6k segitik gyermekeiket az iskolai
munkdban €és mas otthoni tanuldsi tevékenységekben. Az 6tddik modell a sziildk iskolai
dontéshozatali folyamatokba, példaul sziiléi tanidcsokon keresztiil torténd bevonasaval a
dontéshozatalban valo részvétel. A hatodik modell a kdzosségi modell, amelyben az iskola
kapcsolatokat épit ki és tart fenn mas helyi szervezetekkel és egyénekkel az iskola tdmogatéasa
érdekében.

Epstein bevonddasi modelljén kiviil szamos tudos alkotta meg sajat szisztematikus
megkozelitéseit a sziiléi bevonasra, mindegyik egy megkiilonboztetésen alapulva. A 2009-es
nemzetkozi PISA-tanulmany altal azonositott két f6 kategdria az otthoni timogatas és az iskolai
részvétel. Borgonovi és Montt (2012), valamint Imre (2015) szerint ez utobbi harom részre
bonthatd tovabb: a gyermek otthoni oktatdsanak kozvetlen tdmogatisa, a sziil6-gyermek
kooperativ tevékenységei, amelyek nem kapcsoldodnak kifejezetten az iskolai tantervhez, és a
szlilok iskolahoz vald viszonya és hozzaallasa. Sui-Chu és Willms (1996) a bevonddas két £6
formajat azonositottdk: az iskolai és az otthoni bevonoddast, hasonld, de -elkiiloniild
keretrendszert hasznalva. Az otthoni dimenzié magaban foglalja a tanoran kiviili tevékenységek
tamogatasat ¢és kezelését, valamint a gyermek tanulmanyi teljesitményérdl folytatott
beszélgetéseket. Masrészt a sziilok részvétele az iskolai rendezvényeken €s programokban,

valamint a tanarokkal valé kommunikéci6 az iskolai bevonddas példai Szasz (2023).
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A gyermek tanuldsi folyamataira gyakorolt eltéré hatasuk alapjan Grolnick és
Slowiaczek (1994) harom f60 bevonodasi tipust azonositottak. Ezek egyike a kognitiv
bevonddas, vagyis a sziiléi bevonddas a tanuldssal kapcsolatos elvardsokhoz ¢s
perspektivakhoz. Ezenkiviil a viselkedési bevonddas magéban foglalja a sajatos, batoritd
viselkedéseket (pl. bevonddas, tamogatas felajanlasa). Végiil a gyermek érzelmi tapasztalatait
¢s attitlidjeit a személyes bevonodés is befolyasolhatja, amely az érzelmi tdmogatast, a
biztonsagot és a kapcsolédast hangstlyozza.A sziildi bevonddas elemzésekor lehetetlen
elkeriilni a kérdést, hogy miért vannak jelentOs eltérések a sziiloi részvétel tipusaiban és
szintjeiben. A szakirodalom azt allitja, hogy bar szamos tényezd befolydsolja a bevonddas
mértékét, a sziilok tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis hattere a legfontosabb. A tarsadalmi-
gazdasagi statusz, az iskolai végzettség és a szilék munkaerdpiaci korlilményei a
leggyakrabban vizsgalt befolydsold tényezOk. Szdmos tanulmany aldtdmasztja azt az
elképzelést, hogy kiilondsen az anyak, akik magasabb tarsadalmi helyzetben vannak, jobban
részt vesznek gyermekeik iskolai életében (Desforges — Abouchaar, 2003).

Ugyanez a tanulmany azt is kimutatja, hogy a pszicholdgiai, tarsadalmi vagy
egészségligyi problémak karos hatdssal vannak a sziil6i bevonddasra, ami kiilondsen az anydk
szamara lehet problémas. Ezenkiviil, mivel az egysziilds haztartdsok kevesebb erdforrassal —
példaul iddével, energiaval és figyelemmel — rendelkeznek, a bevonoddasi lehetdségeik is
korlatozottabbak. A kedvezdtlen anyagi koriilmények szintén visszatartd erdként szolgalhatnak,
mivel megakadalyozzdk a sziiléket abban, hogy aktivan részt vegyenek gyermekeik oktatasi
folyamataiban (Szasz, 2023).

Nechyba és munkatarsai (1999) harom alapvetd tényezdt hasznaltak a sziiléi bevonodas
mértékének felmérésére, amelyek koziil az elsd a ,,szegénység kultirdja”. Ez volt a modjuk
arra, hogy kifejezzék azt, hogy az alacsonyabb iskoldzottsagu, tobbnyire munkasosztalybeli
sziil6k altalaban passzivabb kapcsolatban allnak az iskolaval, mivel nem értékelik az oktatast
és a tudast. Ezért kevésbé tartjak fontosnak, hogy figyelemmel kisérjék tanulmanyi
eldmenetelilket vagy részt vegyenek az iskolai tevékenységekben. Az alacsonyabb
iskolazottsagu sziilok esetében a masodik tényezo6 a tarsadalmi téke, amely sokkal alacsonyabb.
Ez gyakran oda vezet, hogy a sziil6k alkalmatlannak érzik magukat arra, hogy hatékonyan
kommunikéljanak a tandrokkal, vagy jelentds tanulmanyi tdmogatist nyujtsanak
gyermekeiknek. A kapcsolattartast gyakran akadalyozzak a belsd gatlasok, a bizalom hidnya
vagy az intézményrendszerrel szembeni bizalmatlansag. Az iskolai kdrnyezet egyedi jellemz6i
alkotjak a harmadik befolyasold tényez6t. Az iskolak gyakran elvards-keretként szolgalnak,

amely szigort hatarokat szab arra, hogy mi mindsiil ,,elfogadhat6” sziil6i viselkedésnek.
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A tanarok és a szilok eltérd kulturalis hatteriik, normaik és értékrendszeriik miatt is
eltérhetnek egymastol. Tovabba sok intézmény kevésbé fogékony a sziildi javaslatokra és
kezdeményezésekre — és esetenként egyenesen elutasitja azokat —, mint az elsdsorban az iskola
altal kezdeményezett egyiittmiikodési formékra (Szasz, 2023).

A sziil6i bevonddas mértékét a gyermek é€letkora és neme is befolydsolja. Szamos
tanulmany kimutatta, hogy a sziiléi bevonodas csokken a gyermek életkordnak ¢és
¢vfolyamanak ndvekedésével. Az otthoni tdmogatds, példaul a héazi feladatban valo
segitségnyujtas, kiillondsen jelentds és sikeres modja a sziilok bevonasanak az iskolai kor elején.
A sziil6i bevonddds azonban fokozatosan csokken a gyerekek iddsebbé valasaval. A
tizenegyedik osztalyban mar masfajta segitséget nyujtanak, és csak kis mértékben vesznek részt
a hazi feladatok elkészitésében ¢€s ellendrzésében. Szamos tényezo felelds ezért a valtozasért. A
korai iskolai sziili tAmogatéas foként a tanulasi segitségnyujtasra 6sszpontosit, de a serdiil6kor
kezdetén a gyerekek a sziileikhez fordulnak segitségért a dontésekben, az dnbecsiilésben és a
személyes problémakban. Ennek eredményeként a sziildk szerepe kevésbé a napi tanulmanyi
feladatok kezelésérdl szol, és inkdbb a tandcsadoi és érzelmi tdmogatd rendszerként vald
miikddésrdl (Szasz, 2023).

Egy 1996-ban végzett tanulmany szoros Osszefliggést talalt a gyermek neme és
viselkedése, valamint a sziil6i bevonodas szintje és tipusa kozott. Az eredmények azt mutattak,
hogy mig az iskolai kommunikacid, beleértve a sziilok és a tanarok kozotti kapcsolattartast,
gyakoribb a fiik korében, a lanyok korében gyakoribb, akik otthon tobbet beszélgetnek a
sziileikkel. A tanulmany szerint azok a sziil6k, akiknek viselkedési problémakkal vagy tanulasi
nehézségekkel kiizdd gyermekeik vannak, lényegesen ritkabban vesznek részt az iskolai
tevékenységekben (Sui-Chu — Willms, 1996).

A sziilk 1d6- és energiaraforditasa nagy hatassal van a sziildi részvételre, és korlatozo
tényez6 is lehet. A részvételt akadalyozhatjdk a sziilok &ltal nap mint nap szembesiild
pszichologiai akadalyok is. Példaul a sziilok Onbizalmanak hidnya abban, hogy képesek
tamogatni gyermekeik oktatasi vagy tanulasi folyamatait, egy ilyen tényezd lehet. A kényelem
egy masik fontos tényezd, amely a tanarokkal val6 interakciok soran felmeriilhet, és nagy
hatassal van a sziilok részvételi hajlanddségara (Kohl és mtsai, 2000).

F. Lassu és munkatarsai (2012), valamint Kohl és munkatarsai (2000) azt allitjak, hogy
a sziilok iskolazottsaga €s az iskolai tapasztalatok is szerepet jatszanak. A képzettebb sziilok
nagyobb valdszinliséggel hajlandoak bekapcsolodni gyermekeik iskolai életébe, €s maguk is jo
iskolai tapasztalatokat szereztek. Masrészt a kevésbé iskolazott sziilok altalaban rossz

tapasztalatokat szereznek, és kevésbé lehetnek bevonva sziiloként. Még akkor is, ha gyermekeik
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oktatasa megkoveteli, a sziilok, akik ugy érzik, hogy nem tudnak Gjra részt venni egy oktatasi
kdrnyezetben, gyakran nem rendelkeznek azzal a lendiilettel, hogy részt vegyenek gyermekeik
iskolai életében (Szész, 2023).

A sziilok személyes jellemzoi mellett az iskolai kornyezet €s a tanarok hozzaallasa is
hatassal van a sziiléi szerepvallalasra. A sziilok részvételi hajlandosagat nagymértékben
meghatarozzak az iskola szokasai, kultirdja €és kornyezete. A sziilok kevésbé vesznek részt, ha
ugy érzik, hogy nem tartoznak az iskolaba, és hogy az iskolai kultara nagyon eltér a sajatjuktol
(F. Lassu ¢s tarsai, 2012).

A sziil6i szerepvallalast nagymértékben befolyasolja a tanarok szerepe és hozzaallasa
is. Ha partnerként tekintenek rajuk, és a tanarok nyitott és batoritd hozzaallast mutatnak a sziilok
irant, a sziilok ugy vélik, hogy érdemes részt venni gyermekiik iskolai életében. A sziil6i
részvétel azonban csokkenhet, ha a sziilok tgy vélik, hogy a tanarok felsébbrendiiek vagy
elzarkozoak. A sziildk iskolai életbe vald bevonasat akaddlyozza az a tanari hozzaallas, amely
kizarolag a tanar hiedelmeihez és gyakorlatdhoz igazodik. Az iskolai kezdeményezésekre adott
reakciok gyakran korlatozzak ezt a zarkozott gondolkodasmaodot, mert a sziilok mar nem érzik
magukat képesnek vagy inspirdltnak arra, hogy sajat Gtleteiket vagy kezdeményezéseiket
felajanljak (Szasz, 2023).

Ezenkiviil a tanarok kiilonféle akadalyokkal és nehézségekkel talalkozhatnak, amelyek
csOkkentik a sziilok részvételét. A tanarok szakmai készségeinek hidnya is okozhatja ezeket az
akadalyokat. Annak ellenére, hogy sok pedagogus megérti a sziildi bevonodas értékét, gyakran
olyan akadalyokba iitkdznek, mint az 1d6- és energiahidny, valamint az eljaras feliigyeletének
kihivasai. A tanarok elkeriilhetik vagy csokkenthetik az aktiv kapcsolatot a sziilékkel, ha az
iskolavezetés nem 0sztonzi, timogatja vagy nem ismeri el ezeket az eréfeszitéseket. A kulturalis
és pszicholdgiai akadalyok szintén problémat jelenthetnek a pedagdgusok szdmara. A nem
megfeleld kommunikécios készségek vagy oktatasi stratégidk, valamint a sziil6i kritikatol valod
esetleges félelem mind a sziilé1 bevonodas csokkenéséhez vezethetnek.

Podraczky és Hegediis (2012) szerint kulcsfontossagu, hogy a sziilok €s a tanarok valodi
partnerséget alakitsanak ki; ez azonban mindkét fél részérdl formai, tartalmi és hozzaallasbeli
kiigazitasokat igényel. Partnerség csak akkor alakulhat ki, ha mindkét fél hajland6
egyiittmiikddni és megtenni a sziikséges kiigazitasokat ahhoz, hogy a sziil6k részt vehessenek
gyermekeik oktatasdban (Szasz, 2023).

A sziil61 bevonddas témaja a tanarképzésben jelenleg gyakran a tanarok kapcsolattartasi
moddszereinek oktatdsara korlatozodik, ahelyett, hogy kifinomultabb kommunikacios

készségeket adna nekik. A sziildk részvétele ezeknek a kommunikécios probléméknak az
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eredményeként sériilhet. A kinos helyzetek elkeriilése érdekében a sziilok hajlamosak keriilni a
kapcsolatot, ha nincs elegendd kétiranyt kommunikacié a tanér és a sziilé kozott, vagy ha a
felek ,,nem beszélnek ugyanazt a nyelvet” (Harry, 1992).

A szakemberek altalaban egyetértenek abban, hogy kulcsfontossagu a csaladokkal valo
kapcsolatépités €s a részvételiik 6sztonzése az iskola napi miikddésében. A kutatasok (Ames et
al., 1995; Hoover-Dempsey — Sandler, 1997; Lawson, 2003) szerint az erds sziilo-tanar
kapcsolatok egyértelmiien 0sszefiiggésben allnak a sziiléi részvétel magasabb szintjével, és ha
ez kialakul, jelentOs ¢és tartds hatassal van a gyerekek tanulmanyi teljesitményére (Ryan és
mtsai, 1995).

Annak ellenére, hogy a pedagoégusok és az iskolék tisztadban vannak a csaladokkal vald
kapcsolatok fontossagaval, sok tanarnak nehézséget okoz olyan bevonoddast elérni, amely
érdemi valtozast eredményezne. Az, hogy a pedagdgusok hogyan tudnak valddi partnerséget
kialakitani a sziil6kkel, kulcsfontossadgu eleme a veliik valo kapcsolatok dpolédsanak. Mivel ez
az egyetlen modja annak, hogy nagyobb iskolai részvételhez és szorosabb kapcsolathoz
vezessen, a sikeres partnerség nemcsak a tanar szandékatol fiigg, hanem attol is, hogy a sziilok
hogyan értékelik és reagalnak ra (Széasz, 2023).

Szamos tényezd befolyasolja az iskola és a csalad kozotti egyiittmiikddést, beleértve a
gyermekek viselkedését és hozzaallasat, valamint a sziilok, tanarok vagy az oktatasi rendszer
altal eldirt korlatozasokat. Egyes tanulmanyok szerint a tinédzserek elégedettek azzal, ha
bevonjak sziileiket az otthoni oktatasba, beleértve a hazi feladatok tervezését és megbeszélését
is, de nem szeretik, ha sziileik jelen vannak az iskolai rendezvényeken vagy az osztalyteremben.
Ez a jelenség arra utal, hogy a gyerekek kevésbé érdeklodhetnek az iskola irant, €s a sziileikkel
valo interakciodik 1s megvaltozhatnak az iddsebb korukkal. Tovabba a sziilok hozzaallasa is nagy
hatassal van a sziildi részvételre. A sziilok sokkal nagyobb valdszinliséggel vesznek részt
gyermekeik iskolai életében, ha értékelik az oktatast és az iskolat, és megértik sajat szerepiiket
gyermekiik oktatisaban. A sziil6k hozzaalldsa nagyon fontos, mert hajlamosabbak lesznek
egylittmiikddni és aktivan részt venni az iskolai eseményeken és tevékenységekben, ha ugy
vélik, hogy segithetnek gyermekiiknek a tanulmanyi sikerekben. Ennek eredményeként a
sziilok hozzaallasa nagyban befolyasolja hajlandosagukat arra, hogy segitsék gyermekeiket
tanulményi Gtjukon, valamint azt, hogy mennyire értékelik az oktatast és az iskolat. Igy a sziil6i
elkotelezettség €s hozzaallas alapvetd szerepet jatszik abban, hogy a sziilok mennyire vesznek

részt és aktivak gyermekeik oktatasaban (Szész, 2023).
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2. Az iskola és a csalad kapcsolata

A csalad ¢és az iskola metszéspontja két kiilonallo szocializacios teriilet 6sszeolvadasat
jelenti az oktatasszociologia szerint. A csalad a gyermek elsédleges, mig az iskola a masodlagos
szocializacios kornyezete (Kozma, 2001). Ha jelentds eltérések vannak az iskolai elvarasok ¢€s
az otthoni értékek, normak és szabalyok kozott, gyakran fesziiltség alakulhat ki ezen a
metszésponton. Ezért kulcsfontossag, hogy a sziilok és a tanarok kozosen vallaljak a
felelosséget a gyermek tamogatasaért, és ne csak a gyermeken keresztiil, hanem kdzvetlentil
kommunikéljanak egymassal (Bacskai,2020).

Bacskai (2020) kutatasdban megjegyzi, hogy a sziil6i bevonddads a kapcsolattartas
mellett a mindennapi tanulds tdmogatasat is magéba foglalja. A digitlis oktatds megjelenése
egy uj forgatokonyvet hozott 1étre, amelyben a tanulas nagyrészt az otthoni kornyezetbe
helyez6dott at. Ez id6 alatt a didkok a tanév hatralévo részét elsdsorban otthon, sziildi
segitséggel toltottéek. A kiilonbozd csaladok, osztalyok és iskoldk 4ltal alkalmazott megoldasok
eltéréek. A napi kommunikacié révén a tandrok — kiilondsen az alsobb évfolyamokon tanulok
— megprobaltak segiteni a sziiloket és a didkokat a fejlodésiikben (Bacskai, 2020)

Ahhoz, hogy az iskolak betolthessék tarsadalmi és gazdasagi szerepiiket,
elengedhetetlen a sziil6i bevonodas. A szakirodalomban szdmos elnevezéssel talalkozhatunk,
beleértve az otthoni tamogatast, az iskolai részvételt és a sziiléi bevonddast. Az iskolai
kozosséget, a tanulasi kdrnyezetet, valamint a sziilok €s tanarok kozotti bizalmat mind erdsiti
ez az egyittmiikodés (Epstein, 2001). Henderson és Mapp (2002) kutatasa azt mutatja, hogy a
sziilé1 bevonodas csokkenti a lemorzsolodds kockézatat és noveli a tanuldk tanulmanyi
eredményeit. Putnam (2000) szerint a sziil6i bevonddas noveli az iskolai kozdsség tarsadalmi
tokéjét, ami tdmogatja az intézmény stabilitasat és sikerét. Epstein (2001) és Jeynes (2005)
kutatasa azt mutatja, hogy a tanuldk teljesitménye mellett javitja a sziild-gyermek kapcsolatot
is. A sziilok aktiv bevonasa javitja az iskolai kdrnyezetet, kozosséget épit és fokozza a tanulok
motivaciojat. A sziiléi Onkéntesség révén a sziilok erdsithetik az oktatds iranti
elkotelezettségiiket, és eldsegithetik gyermekeik fejlodését (Bacskai, 2020).

Hazai és nemzetkozi kutatasok szerint szamos tényez0, példaul a tdrsadalmi-gazdasagi
statusz, az iskolai végzettség és a lakohely befolydsolja a sziildk bevonddasat. A magasabb
jovedelmii és iskolai végzettségli sziilok altalaban jobban részt vesznek az iskolai
tevékenységekben, amit a tarsadalmi és gazdasagi hattér is befolyasol (Fan — Chen, 2001). Az
idoébeli és pénziigyi korlatok gyakran akadalyozzak az alacsonyabb jovedelmii sziilOket

(Hoover-Dempsey — Sandler, 1997). A lakohely szerepével kapcsolatos kutatdsok
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ellentmondasos eredményeket hoznak. Egyes forrasok szerint a vidéki teriileteken nagyobb a
bevonodasi szint (Yongmin Sun et al., 2007). Tovabbi kutatasok azt mutatjak, hogy a lakohely
nem szignifikans tényez6. (Regnerus et al., 1998; Wang — Fahey, 2010). Altalanossagban
elmondhat6, hogy a valldsossag pozitiv hatdssal van a sziil6i bevonddasra, mivel a vallasos
sziilok jobban részt vesznek az iskolai tevékenységekben, mivel a kdzosségi szellem ¢€s a
tdmogatas erdsebb ezekben a kozosségekben. Ezekben a kdzosségekben a csaladi és kdzosségi
értékek jobban érvényesiilnek, ami elésegitheti az iskolai részvételt. A nemek szerinti
megoszlas alapjan arra lehet kovetkeztetni, hogy az anydk, akik jellemzden részmunkaidében
dolgoznak vagy otthon maradnak, aktivabbak lehetnek az iskolai tevékenységekben, mig az
apak gyakran kevésbé vesznek részt munkakori kotelezettségeik miatt. Mindez azt mutatja,
hogy a tarsadalmi és kulturalis tényezOk milyen nagy hatdssal vannak a sziildi részvételre a

személyes valasztas mellett (Pallay, 2024).

2.1 A csalad és az iskola kapcsolata korabbi kutatasi tapasztalatok alapjan

Az iskola és a csalad kapcsolata dramaian megvaltozott a rendszervaltas 6ta. A multban
az iskola dominalt, és a csaladoknak alkalmazkodniuk kellett az altala hirdetett erkolcsokhoz.
A gyerekek eltérd viselkedést mutattak a kiillonb6z6 kornyezetekben a ,kettds oktatds”
megkozelitése miatt, amelyet gyakran alkalmaztak eltérd értékrendszerli csaladok. Az
iskoldkban ma tanitott értékek nem mind egyformak. Az iskola elvarasai és a kozéposztalybeli
csaladok elvéarasai gyakran megegyeznek, de jelentds kiilonbségek lehetnek a kisebbségi,
hatranyos helyzetli vagy magas statuszi csalddok esetében. A kommunikacid elsddleges
formaja a sziilok és a tanarok kozotti parbeszéd, amelyet altaldban a tanarok kezdenek, és
elsdsorban a ndk vesznek részt benne. Ez azonban gyakran problémas az eltérd elvarasok miatt.
Bér a legtobb pedagdgus ugy érzi, hogy a tanitas kizardlag az 6 szakmai valasztasa, a sziilok
egyre inkabb érdeklddnek a hangjuk hallatasa irant (Bacskai, 2020)

Mig a személyes talalkozokat tartjak a leghasznosabbnak, a sziilo-tanar értekezletek és
az ellendérz6 megbeszélések a legnépszeriibb kommunikacios eszkozok. A lehetéségek az 1j
online eszkdzoknek koszonhetden megndttek, de a mindségben nem tortént jelentds valtozas.
A fiatalabb tandrok sem hasznaljdk ezeket sokkal gyakrabban. Ezzel szemben a
kozéposztalybeli, diplomés sziilok jobban bevonodnak a kommunikacidjuk gyakorisagaba és
mindségeébe. Tanulmanyunkban a ,,sziil61 részvétel” kifejezést Imre Nora (2016) nyoman
hasznaljuk, mig Podraczky Judit (2012) az ,,bevonas” kifejezést hasznalja. Ez magaban foglalja

a sziil6k gyermekiik irdnti tdmogatdsat és az iskoldhoz vald hozzaéllasukat a kommunikacio
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mellett (F. Lassu & Associates. (2012). A részvétel sokféle format dlthet, ¢s a kommunikacio
csak egy ezek koziil (Bacskai, 2020).

Desforges és Abouchaar (2003) szerint a gyermek otthoni tanuldsanak tamogatésa,
amely gyakran javitja a tanulmanyi teljesitményt, a sziilok bevonasanak legfontosabb modja.
Sui-Chu ¢és Willms (1996) kutatdsa azt mutatja, hogy a sziildi bevonddast nagymértékben
befolyasolja a tarsadalmi stitusz, az aktivabb sziilék a magasabb statuszu ¢és iskolai
végzettséglieck. A bevonodast két szempontbol vizsgaltak: eldszor is, hogy milyen gyakran
kommunikéalnak a tanarokkal vagy vesznek részt Onkéntes munkéban; masodszor, hogy
mennyit beszélnek meg az iskolardl a gyerekeikkel otthon, és hogy egyiitt tanulnak-e. A sziil6i
bevonddast a gyermek életkora is befolyasolja. Sacker és munkatarsai (2013) kimutattak, hogy
bar ez a tényez0 kulcsfontossagu az altalanos iskoldban, a hatasa csdkken a kozépiskolaban,
amikor a tarsadalmi statusz és az iskola szinvonala fontosabb meghatarozdi a sikernek (Bacskai,
2020).

A kisebbségi és hatranyos helyzetli gyermekek sziileit kiilondsen be kell vonni, mivel
csaladi értékeik gyakran eltérnek az iskola értékeitdl. A kozeledés azonban nem egyszeri.
McNeal (1999) azt éllitja, hogy a sziiléi részvétel dsszehasonlithatd eredményeket hoz a
természettudomanyos kurzusokon, kiilondsen a kozéposztalybeli, fehér, kétsziilds
héaztartasokban. Nemcsak a csaladnak kell alkalmazkodnia az iskola céljaihoz, hanem az
iskoldnak és tanarainak is fogékonynak kell lenniiik a sziilok nézeteire (Boreczky, 1999).
Epstein és Sanders (2006) kutatasa azt mutatja, hogy az oktatok, a sziildk és a helyi kdzosség
kozotti egyiittmitkddés javitja a tanulok fejlddésének hatékonysagat. A tanulmanyi eredmények
mérhetden javulnak a magasabb szintli egytittmiikodéssel, bar ezt ebben a tanulmanyban nem
sikeriilt alaposan megvizsgalni (Bacskai, 2020).

Bacskai (2020) sziil6-tanar kapcsolatrdl szolo kutatdsa szerint a tanulasi siker a csalad
és az iskola kozotti kapcsolattol fiigg. A gyermek hatékonysaga novekszik, ha a sziil6k
tamogatjak az iskola céljait. Tanulményaban hangsulyozza, hogy a csalad tarsadalmi helyzete
hogyan befolyasolja a sziild-tanar kapcsolatok gyakorisagat. Az iskola és a sziilok kozotti
kommunikécio gyakoribb, ha konfliktus van. A személyes kapcsolat a legnépszeriibb jelenleg,
de ez a jovében megvaltozhat. Hangstlyozza, hogy az alacsonyabb tarsadalmi statuszd,
kevesebb anyagi lehetdséggel rendelkezd és vallasi hovatartozdssal nem rendelkezd csalddok

kevésbé¢ aktivak az iskolai életben (Bacskai, 2020).
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2.2 Az iskola eltéro tarsas kozege

Mivel az iskoldban sokkal tobb interakcio zajlik, mint a csaladban, ez nagymértékben
befolyasolja a viselkedés szabalyozéasara hasznalt modszereket és a kialakuld kapcsolatok
tipusat. Az iskolai szabalyok megalkotasakor figyelembe kell venni azt a tényt, hogy egyszerre
tobb gyerekre is figyelnek. Ennek eredményeként, mivel az iskolai tevékenységek
fokuszaltabbak és idohoz kotottebbek, az iskolai kontroll jellemzden magasabb, mint otthon
vagy akar az ovodaban. A csaladi szocializaciohoz képest ez nagy kiilonbség. Példaul az
étkezdasztalnal rendben van, ha a gyerekek idonként félbeszakitjdk egymadst, és a sziil6k
gyorsan észreveszik, ha egy gyermek viselkedése nem megfeleld. Ebben az esetben a szabalyok
az adott koriilményekhez igazithatok. Mindazonaltal az ilyen rugalmas szabdlyalkotas iskolai
kornyezetben nem lehetséges. A zokkendmentes oktatdshoz 4ltaldnosan alkalmazhato
szabalyokra van sziikség, példaul a sz6 megadasanak kérelmezésére, ami kikiiszoboli a helyzeti
ujraszabalyozas sziikségességét. Az iskolai életben természetes elvaras a tanarok szamara, hogy
teljes figyelmiiket a didkjaikra forditsak, de ez a figyelem csak addig tart fenn, amig a diakokat
rajuk bizzak. Mésrészt viszont a csaladi kotelékek allandoak, és megszakadasuk — példaul valas
miatt — jelentds pszichologiai karokat okozhat. Mig a gyerekek gyakran megérintik sziileiket,
hogy kifejezzék szeretetiiket, jellemzéen azzal mutatjdk ki tandraiknak, hogy mennyire
torddnek veliik, hogy keményen dolgoznak, megjelennek és jol teljesitenek. A kolesonds
tisztelet, a j6 egyiittmiikodés és az egymasra valo odafigyelés a baratsdgos tanar-didk kapcsolat
jelei. Természetesen minden gyermekkel masképp banunk a csaladban: a kimeriiltebb gyermek
tobbet alszik, és mas tevékenységeket terveziink annak, akinek stimulaciora van sziiksége.
Elismerjiik, hogy az egyik hatéves mar zenét tanul, a masik pedig délutdnonként barkacs
projekteket végez a nagyapjaval. Minden didknak ugyanazokon az 6radkon kell részt vennie, és
ugyanazoknak az értékelési norméaknak kell megfelelnie az iskoldban, a kiilonbségeik ellenére,
még akkor is, ha ez tobb munkat igényel az egyikiiktdl. A csalddban egyszerlibb az egyéni
elvarasokat meghatarozni, kiilondsen mivel a gyermekek kozotti korkiilonbség is indokolja az
eltér6 bandsmodot, mig az egyenlOség és a tandr részérdl a ,tisztességes” hozzaallas
ugyanazokat a kovetelményeket és értékelést jelenti. Amikor a csaladban tanult szerepek nem
egyeznek az iskoldban elvartakkal, gyakran beilleszkedési problémdkhoz vezetnek. Egy olyan
gyermek, aki a csalad fontos tagja — példaul egyke fiti vagy egy régodta vart gyermek —, csak
egy a sok koziil, akik kihivast jelentenek az osztdlyteremben Az iskola altal a didkokkal
szemben tamasztott elvarasok koziil sok nem mindig egyértelm, és a gyakorlatban gyakran

csak jutalmazas €s biintetés formajaban valik nyilvanvalova. A pedagogiai szakirodalomban ezt
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a jelenséget ,rejtett tantervnek” nevezik (Szabo, 1988), amely kimondatlan szabalyokbol all,
amelyek elvardsokat tartalmaznak a didkok viselkedésével kapcsolatban. Az iskolai
tevékenységeknek céliranyosnak, irdnyultnak és feladatorientaltnak kell lenniiik ahhoz, hogy
befolyésoljak mind a viselkedést, mind a kognitiv teljesitményt. Mig a csaladban a sziilok a
gyermek érdeklddése alapjan nyuUjtanak informaciokat és szervezik a szabadidds
tevékenységeket, az iskola szabalyokat szab arra vonatkozoan, hogy mikor és mit tehetnek a
gyerekek. Ezenkiviil a gyerekeknek meg kell tanulniuk a helytelen viselkedésért jaro
szimbolikus biintetéseket €s a jo viselkedésért jarod jutalmakat (pl. piros pontok, jegyek) (N.
Kollar, 2016).

Habér sok minden befolyasolja a tanulmanyi eredmények alakuldsat (vo. F. Lassu €s
munkatarsai, 2012), a PISA-vizsgalatok szerint a csaldd kulturalis és gazdasagi kortiilményei,
valamint az oktatashoz és tanuldshoz vald hozzaallasuk a magas tanulmanyi eredmények
elsddleges oka Magyarorszagon, ami Osszefiiggésben all a hatranyos helyzet kérdésével (Vari,
2003). A sziil6i szerepvallalas fontos, kiillondsen az oktatas korai éveiben, mivel nagy hatassal
van arra, hogy a gyermek milyen jol teljesit az iskolaban (Sacker et al. (2002)). Ennek
elsddleges Osszetevdje, hogy a sziild mennyire segiti gyermekét az otthoni tanuldsban
(Desforges — Abouchaar, 2003). Mivel azonban a csaladi és az iskolai élet sok tekintetben
kiilonbozik, €s a sziilok és a tanarok eltéré szemszogbol kozelitik meg, a sziiloi szerepvallalas
gyakran kihivasokba litkozik. Sok sziild szamara gy tlinik, hogy a tanar egy olyan gyermekre
utal, akit nem ismer. Ez az eltérés szamos pszicholdgiai tényezdnek tulajdonithato, tobbek
kozott annak, hogy a gyerekek csoportokban tanulnak és jatszanak az iskoldban, ami nagyban
befolyésolja viselkedésiiket, €s hogy olyan viselkedéseket mutathatnak, amelyek otthon nem
fordulnak el6. Ezek a viselkedések a kovetkezd fO kategoriakba sorolhatok: a tanarok
figyelmének felkeltésére irdnyuld igény és stratégiak, a csoport hatdsa, a kozvetlen és kdzvetett
hatasok szerepe a csaladi és intézményi nevelésben, valamint a valtozo kotddési szintek (Szabo,

2006).

2.3 Jogyakorlatok, kihivasok, tipikus problémak az iskola — sziil6é kapcsolat terén

A sziil6i bevonodas az oktatas egyik legfontosabb, am egyben legsériilékenyebb teriilete
is. A szakirodalom alapjan jol lathato, hogy a sziil6k aktiv részvétele a gyermek tanulasi
folyamataiban nemcsak eldny0s, hanem sok esetben elengedhetetlen feltétele az iskolai
sikerességnek. Az aldbbi alfejezetben attekintésre keriilnek azok a jogyakorlatok, amelyek

eldsegitik a sziiléi egylittmiikodés kialakulasat, tovabba bemutatasra keriilnek a gyakorlati
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megvalositas soran felmeriil6 kihivasok és leggyakrabban eldforduld problémak is (Gestwicki,
2007; Epstein, 2001).

A nemzetkozi €s hazai kutatdsok is azt mutatjadk, hogy a sziilék bevondsanak
leghatékonyabb formai azok, amelyek tudatosan épitenek a kolcsonds kommunikéciora,
bizalomra ¢és partnerségre. Epstein (2001) hatféle sziildi bevonoddasi tipust kiilonit el
modelljében: sziiléi nevelés tdmogatasa, kommunikacié, onkéntes részvétel, otthoni tanulast
segitd tevékenységek, dontéshozatalban vald részvétel, valamint a kozosséggel vald
egylittmiikodés. Ez a rendszer lehetOséget biztosit arra, hogy az iskolak differencialt modon
kapcsolddjanak a sziilokhoz, figyelembe véve azok egyéni helyzetét €s lehetOségeit.

Hazai példak is alatdmasztjak, hogy eredményes lehet minden olyan kezdeményezés,
amely lehetdséget teremt a sziilok és az iskola kozotti kapcsolat megerdsitésére. Ilyenek példaul
a szil6i klubok, nyilt napok, tanuldst tAmogatd otthoni programok, valamint a rendszeres
visszajelzés és konzulticio lehetdsége a pedagodgusokkal. A jogyakorlatok kozé tartozik az
iskolai események kozosségi programma alakitasa, ahol a sziilok nemcsak nézéként, hanem
aktiv résztvevoként vannak jelen, ezzel is erdsitve a kdtddést €s a motivaciot (Lazsadi, 2017).
Az MTA DE CSATOKK kutatocsoport olyan hazai és nemzetkozi jogyakorlatokat gylijtott
Ossze, amelyek kifejezetten a sziil6i bevonddast segitik eld (Pusztai et al., 2024).

A sziil61 bevonddas megvaldsitasat szamos tényezd nehezitheti, kiilondsen a tarsadalmi
hatranyokkal kiizdd csaladok esetében. Pusztai (2009) és Hatos (2006) kutatdsai is ramutatnak
arra, hogy az alacsonyabb iskolazottsagli sziilok gyakran bizonytalanabbak az iskolai
kapcsolattartasban, kevesebb informacioval rendelkeznek a tanuldsi folyamatokrol, és
eléfordulhat, hogy az iskolatol valdé korabbi negativ élményeik visszatartjadk Oket az
egylttmiikodeéstdl. Ezen tGilmenden az iskoldk oldalarol is jelentkeznek kihivasok: a
pedagdgusok tulterheltsége, a sziilokkel vald kapcsolattartds strukturalatlansaga, illetve a
megfeleld modszerek és idéforras hianya mind akadalyozhatjdk a szorosabb egyiittmiitkddést.
A digitalis kommunikacio elterjedése ugyan 0j lehetdségeket kindl, azonban nem minden csalad
rendelkezik az ehhez sziikséges technikai eszk6zokkel és digitalis kompetencidkkal, ami tovabb
mélyitheti az egyenldtlenségeket (Gestwicki, 2007)

A gyakorlatban leggyakrabban eléforduld problémak kozé tartozik a kommunikaciod
egyiranyusaga: az iskoldk sokszor csupan tajékoztatjak a sziiloket, de nem teremtenek teret a
parbeszédre vagy az aktiv részvételre (Epstein, 2001). Emellett jellemzd probléma a sziilok
passzivitasa, amelyet gyakran nem az érdektelenség, hanem a bevonddas lehetdségeinek hianya

vagy félreértelmezése okoz. Sok esetben az iskoldk nem fogalmazzdk meg vilagosan, hogy
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milyen elvarasaik vannak a sziilokkel szemben, illetve, hogy milyen konkrét formaban
tudnanak bekapcsolodni a gyermek tanulmanyi életébe (Pusztai et al., 2024).

McNeal (1999) szerint a sziildi bevonddas akkor valik hatékonny4d, ha a tarsadalmi toke
formai — mint példaul a csaladi kapcsolatok, a kzosségi haldzatok €s az egyiittmiikddés normai
—mukddnek. Amennyiben ezek hianyoznak vagy gyengék, a sziil6i bevonodas is korlatozottabb
lesz. Ezért fontos, hogy az iskoldk tudatosan dolgozzanak ezeknek a kapcsolati haloknak a

kiépitésén €s fenntartasan.

2.4 A tanar-sziil6 kapcsolatot befolyasolo egyéb tényezok

A nézdpontbeli kiillonbségek nem az egyetlen tényezdk, amelyek befolydsoljdk vagy
bonyolitjak a sziilok és tandrok kozotti kapcsolatot. Kulcsfontossagu, hogy a pedagogusok
felkésziiljenek azokra a furcsasdgokra, amelyek a mas kultirdbdl valo szarmazéssal jarnak.
Kutatasok szerint az emberek vonzova €s szimpatikussa valnak, amikor masokhoz hasonlonak
érzékelik magukat (Smith — Mackie, 2001). A sajat néz6pontunk megerdsitése mellett a k6zos
vonasok elismerése ndveli az onbecsiiléslinket, amikor a masik fél osztja a nézépontunkat. A
szlil6-tanar kapcsolatban az is nyilvanvalo, hogy ha a sziilok és a tanarok hasonl6 koruak, k6zos
érdeklédési korrel és kulturdlis hattérrel rendelkeznek, nagyobb valoszintiséggel alakul ki
pozitiv kapcsolat. Ez azonban gyakran nem igy van.

A k6z0s nevezd megtalalasa nehezebb lehet, ha a sziil6k egyszeriibb nyelven beszélnek,
alacsonyabb iskolazottsaguak, vagy leegyszeriisitik a dolgokat. Ezenkiviil, ha a sziild
politikailag, kulturdlisan vagy gazdasagilag befolydsosabb, mint a tanar, fesziiltség alakulhat
ki. Félreértések, vitak, sot akar kapcsolati felbomlas is el6fordulhat, ha a tanidr nem tudja
hatékonyan kezelni ezeket a kiillonbségeket. Korabbi tapasztalataik finom, de jelentds hatassal
vannak a sziilok €s tanarok kozotti kapcsolatra. A sziilok iskolai éveik alatt kiilonféle sémakat
és sztereotipidkat alakitottak ki a tanarokrol, és ezek gyakran akaratlanul is eldjonnek, amikor
talalkoznak a tanarral a kozds vonasok vagy mas fontos jelek miatt. Ehhez hasonléan a
tanaroknak is vannak elditéleteik a sziilokrdl, amelyeket mind a korabbi tapasztalataik, mind a
gyermekkel valo interakcioik befolyasolnak. Ezek az elditéletek és sztereotipiak tudattalanul
befolyasolhatjak a masik fél objektiv észlelését, ami viszont befolyasolja a viselkedését. A
tudatossag nagymértékben csokkentheti ezen mechanizmusok viselkedésre gyakorolt hatasat,
még akkor is, ha automatikusan miikodnek.

A pedagodgus ¢és a sziild kozotti kapcsolatot jelentdsen befolyasoljak a talalkozéasaik

koriilményei (Szabd, 2006). A sziilok és tanarok kapcsolattartasanak harom f6 forméja a sziil6i
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értekezlet, a tanari fogaddora, valamint a sziil6 vagy pedagogus altal kezdeményezett személyes
talalkozo. Emellett sok iskolaban informalis események — mint alapitvanyi rendezvények,
csaladi napok ¢és kozos programok — is lehetdséget adnak a sziiloknek, hogy részt vegyenek az
iskola életében ¢€s kapcsolatba keriiljenek a tanarokkal. Azonban a tapasztalatok szerint ezek a
talalkozasok a gyerekek életkoraval csokkennek. Kamaszkorban a gyerekek gyakran mar nem
igénylik, s6t akar ellene is vannak annak, hogy sziileik szoros kapcsolatot tartsanak az iskolaval
(N. Kollar — Szabd, 2017).

A sziil6i értekezletek két fontos tényezdje a helyszin és a tartalom, amelyek hatassal
vannak a sziilé-tanar kapcsolat alakulasara. A talalkozok gyakran az osztalyteremben zajlanak,
ahol a szliléknek sokszor a sajat gyerekeik helyére kell iilnilik, mig a tanar a katedran all vagy
az asztal mogott Uil, szemben a sziilokkel. Ez a beallitds gyakran a tanar—diak viszonyhoz
hasonlo helyzetet teremt, amely fesziiltséget okozhat, és kényelmetlenné teheti a talalkozot. A
talalkozok hat4sat a megbesz¢lt tartalom is befolyéasolja (N. Kollar — Szabd, 2017).

A szilé és tanar taldlkozdsdnak masik forméja a fogaddora, ahol rendszerint
négyszemkozt, nyugodtabb koriilmények kozott beszélhetnek a gyerekrdl. Ez a kdzvetlen
beszélgetés jO lehetdség lehetne a sziilé-tanar kapcsolat épitésére és javitdsara. Azonban a
legtobb iskoldban a fogaddorat egy adott id6pontra szervezik, igy gyakran hosszii sorok
alakulnak ki az osztalytermek el6tt, és a sziilok sokaig varakoznak, mire sorra keriilnek. A
varakozds nemcsak megterheld, hanem olykor azt is eredményezi, hogy a sziildk elkezdik
megosztani egymassal a tanarrol szerzett negativ tapasztalataikat. Ezen kiviil 1éteznek olyan
egyedi taldlkozok is, amelyeket a sziild vagy a tanar kezdeményezhet. Ezeket azonban gyakran
valamilyen probléma hivja €letre, példaul, ha a sziilo elégedetlen az iskolaval vagy gyermeke
eredményeivel, vagy ha a tandrnak gondjai vannak a gyermek viselkedésével. Ezek a helyzetek
gyakran mar eleve fesziiltséggel terheltek, mert mindkét félben negativ érzések alakulnak ki a
probléma vagy egymas irant, még mieldtt a taldlkozasra sor keriilne (N. Kollar — Szabd, 2017).

Az elmult évtizedekben egyre nagyobb hangsulyt kapott a sziil61 onkéntesség, mivel
szamos kutatas (Kocsis et al., 2022; Varadi, 2021; Szasz, 2022) kimutatta, hogy kedvezd hatasai
vannak mind a tanuldk, mind az oktatasi intézmények szdmara. A sziildi elkotelezettség és
iskolai részvétel fejlesztésére szolgald modszertant Epstein dolgozta ki 1987-ben. Ramutatott,
hogy a hatranyos helyzetli tanulok sikerességének novelése érdekében kulcsfontossagu a sziilék
aktiv részvétele az iskolai koOzosség ¢letében. Epstein elmélete szerint a tanulok
eredményességének szempontjabdl elengedhetetlen a csaldd, az iskola és a helyi kozosség

kozotti szoros egylittmiikddés (Epstein, 1987; Imre, 2017).
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Az iskola tarsadalmi és gazdasagi szerepének értelmezésében kiemelt jelentdségli a
szllok és az iskola kozotti kapcsolat, amely a sziildi bevonodas fogalman keresztiil valik
érthetové. A szakirodalom szamos megkozelitést kindl az iskola és a sziilok kozotti partnerség
leirasara. A témat kutatdé szakemberek, mind nemzetk6zi, mind magyarorszagi viszonylatban,
eltérd fogalmakkal probaltak megragadni a sziilok részvételét az iskolai életben, példaul sziiloi
bevonddas, iskolai részvétel vagy otthoni tamogatas kifejezésekkel (Nyitrai et al., 2019).

A sziil6i bevonodas nemcsak a rendelkezésre allo lehetdségektdl fiigg, hanem attol is,
hogy a sziilok hogyan érzékelik sajat szerepiiket, valamint milyen mindségli kapcsolatot
alakitanak ki az iskolaval. Azok a sziilok, akik felelosségiiknek érzik a gyermekiik oktatasaban
valo aktiv részvételt, sokkal inkabb bekapcsoldodnak az iskolai életbe. Ugyanakkor szdmos
tényez0 akadalyozhatja ezt a bevonodast. A gazdasagi helyzet korlatozhatja a sziildi részvételt,
hiszen az id6- és pénzhidny megnehezitheti az iskolai eseményeken valo részvételt vagy az
otthoni tamogatés biztositasat. Emellett pszichologiai akadélyok is szerepet jatszhatnak, példaul
az Onbizalomhiany vagy korabbi negativ iskolai tapasztalatok, amelyek elbizonytalanithatjak a
szliloket. Az iskola €s a tanarok hozzaallasa is befolyasolja a bevonddast, mivel az alacsonyabb
tarsadalmi statuszl sziil6k szamdra a tanari attitiidok elidegenitéek lehetnek. A kommunikacios
nehézségek pedig tovabb csokkenthetik a sziildk aktiv részvételét az iskola életében (Koltoi et
al., 2018).

A sziilé1 bevonodas mérésével kapcsolatban is kihivasok meriilnek fel. Nem minden
sziil6-tanar interakcio jelent valodi bevonodast, hiszen sok esetben az iskola kezdeményezése
hatarozza meg a kapcsolattartas gyakorisagat, nem pedig a sziilé aktiv részvétele. Mindez azt
mutatja, hogy a sziildi bevonodas egy 0sszetett jelenség, amelyben a strukturalis tényezok és az
egyéni hozzaallas egyarant szerepet jatszanak. A sziild és az iskola kapcsolatanak mindsége
kulcsfontossagl, mivel a megfeleld kommunikacié pozitiv hatassal lehet a gyerekek iskolai
teljesitményére és viselkedésére. Amikor a sziil6k szorosabb kapcsolatot dpolnak egymassal és
az iskolaval, az eldsegiti a tdrsadalmilag kivanatos viselkedést és tamogatja az oktatasi célokat.
Az iskola kozosségként miikddve nemcsak az elvarasok tisztdzdsdban, hanem az
informécidaramlas hatékonysadgaban is fontos szerepet jatszik. A rendszeres tandr-sziild
kapcsolat noveli a tanuloi elkdtelezOdést, és kutatdsok szerint a gyakori kommunikacid
csokkentheti a lemorzsolodast, valamint javithatja a tanulményi eredményeket. A szdveges
iizenetek €s egyéb digitalis eszk6zok lehetdséget teremtenek arra, hogy a sziilok jobban nyomon
kovethessék gyermekeik eldmenetelét, ami tovabb erdsiti a bevonddasukat (Imre, 2015).

Nemcsak a kommunikéci6 gyakorisaga, hanem annak formdja is meghatarozo tényezd.

Az érthetden és személyre szabottan megfogalmazott iizenetek sokkal hatékonyabbak, mint a
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hivatalos, tavolsagtartd vagy nehezen értelmezhetd tajékoztatasok. A kutatdsok azt is
kimutattak, hogy a sziil6k aktivabba valnak, ha az iskola konkrét fejlesztendd teriiletekre hivja
fel a figyelmiiket, mig a kizardlag pozitiv visszacsatolas nem 0sztonzi 6ket ugyanolyan
mértékben. Mindez arra utal, hogy a sziilokkel valo tudatos és hatékony kommunikécié nem
csupan a kapcsolatot erdsiti, hanem kozvetlentil hozzajarulhat a tanulok jobb teljesitményéhez
is (Imre, 2015).

A tanar ¢és a sziilé kozotti hatékony kommunikécié elengedhetetlen a sziil6i bevonodas
elosegités¢éhez ¢és az esetleges akadalyok csokkentéséhez. Ehhez az iskola aktiv
szerepvallalasara van sziikség, hiszen a megfeleld tdjékoztatds €s tdmogatas révén a sziilok
konnyebben kapcsolodhatnak be gyermekiik oktatasaba. Bailey (2017) harom {6 tényezot
azonositott, amelyek akaddlyozhatjak ezt a folyamatot. Az egyik legjelentdsebb probléma a
kommunikécios akadalyok megléte, hiszen a szakmai ¢és iskolai nyelvezet sok sziilé szdmara
nehezen érthetd, ami elriaszthatja 6ket az aktiv részvételtdl. Ebben a tanaroknak kiemelt
szereplk van, hiszen nekik kell biztositaniuk, hogy az informaci6 vildgos és hozzaférhetd
legyen. Emellett a kulturalis és identitasbeli kiilonbségek is nehezithetik az egyiittmiikodést. Ha
egy tandr nem veszi figyelembe vagy nem érti a sziilok kulturalis hatterét, az cs6kkentheti a
részvételi hajlanddsagot. A sikeres egylittmiikodés érdekében elengedhetetlen a nyitott és
elfogado hozzaallas. Végiil szervezeti akadalyok is gatat szabhatnak a bevonddasnak, hiszen
sok sziild nem rendelkezik elegend6 informacidval az iskola miikddésérdl és arrol, hogy hogyan
kapcsolodhat be aktivan a kozdsségbe.

Hornby - Lafaele (2011) modellje szerint a sziildi bevonddast tobb tényezd egyiittesen
befolyésolja. A sziilok €s a csalad sajatos koriilményei, példaul az id6hiany, az alacsony
iskolazottsag vagy a nyelvi akadalyok nehezithetik a kapcsolodast. Ezen tl a gyermek egyéni
adottsagai, igy a sajatos nevelési igények vagy viselkedési problémak is befolyasolhatjdk a
sziil6k aktivitasat. Szintén meghatarozo tényez0 a tanar és a sziild kdzotti kapcsolat mindsége,
hiszen, ha a kommunikécid hidnyos vagy a tanari hozzaéllas nem tdmogatd, az visszatarthatja
a sziiloket a részvételtdl. Mindezeken tal a tarsadalmi tényezok, példaul a gazdasagi helyzet és
a kulturdlis normak is befolyasoljak, hogy egy csalad mennyire tud aktivan részt venni az
iskolai életben.

A sziil6k bevondsa javitja a tanuldsi motivaciot, a jollétet és az eredményeket.
Kiilondsen az otthoni tanulds tAmogatasa van nagy hatassal az iskolai teljesitményre. Az iskolai
¢életben valod részvétel inkabb a magatartasra és beilleszkedésre van hatdssal, mig az iskola

hatarozza meg a sziil6i aktivitas lehetdségeit (Kathyné Mogyordssy — Nagy, 2017).
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A sziilok sajat iskolai élményei befolyasoljak, mennyire biznak abban, hogy segiteni
tudnak gyermekiik tanuldsaban, és hogyan érzik magukat az iskolai kozegben. A kapcsolattartés
hagyomanyos formai (sziil6i értekezlet, fogaddora, nyilt nap) sokszor nem elég hatékonyak,
mert a tdjékoztatas egyoldald, az idopontok pedig nem mindig megfeleldek a sziilok szamara.
Az elektronikus kommunikécio (e-mail, weboldal) inkdbb a varosi, magasabb statuszu
csalddokra jellemzdé. Magasabb végzettségli sziilok aktivabban vesznek részt az iskolai
eseményeken, mig alacsonyabb végzettségiieck inkabb tandcsadast vagy kotetlenebb

talalkozokat igényelnének (Imre, 2002).

A kutatasok szerint a csalad szocialis, gazdasagi és kulturalis hattere, valamint a sziilok
otthoni tdmogatasa jelentds hatassal van a gyermekek iskolai teljesitményére. Az elmult
években egyre nagyobb figyelmet kaptak azok a vizsgdlatok, amelyek a sziilék iskolai
bevonddasat €és annak hatasait elemzik. A nemzetkdzi eredmények azt mutatjak, hogy a sziil6k
tamogatd hozzéaallasa és aktiv részvétele pozitivan befolyasolja a tanulmanyi eredményeket.
Ebben kiemelt szerepe van az iskola fenntartoinak és vezetésének, mivel az iskolafejlesztési
programok sikeréhez elengedhetetlen a tdmogatasuk. Epstein és munkatérsai (2011) kutatasa
(407 iskola bevonasaval) igazolta, hogy a fenntartok, oktatdspolitikai vezetdk és
intézményvezetok kulcsszerepet jatszanak a sziil6-iskola kapcsolatok fejlesztésében. Az iskola
onmagaban nem képes hatékony programokat mitkddtetni, ezért sziikség van egy felelds vezetd
kijelolésére és megfeleld tdmogatasra (Marton, 2019).

Szamos orszag eldrébb jar a sziild-iskola egylittmiikodés fejlesztésében, és tobb helyen
mar atdolgoztak az eddigi gyakorlatokat. A modern szemlélet szerint ezt a kapcsolatot a
partnerség, egyenrangusag ¢s kozos feleldsség jellemzi. Az iskola és a sziilk intenziv

egyiittmiikddése nemcsak a kapcsolat javitasat célozza, hanem:

. a sziilok aktiv részvételének novelését az iskolaban,

. kozdsen meghatarozott tanulési €s tanitasi célok kialakitasat,

. a pedagbdgusok és sziilok kozotti tapasztalatcserét a gyermek fejlodésérol,
. a csalad tdmogatasat gyermeknevelési kérdésekben,

. az iskola nyitottsagat a helyi kozosség felé,

. ¢és egy minden érintett szamara elérhetd intézményi halozat kiépitését.

Egyre tobb helyen kiilon kezelik nemcsak a sziild—iskola, hanem a csalad—iskola
kapcsolatat is. Az egész csaldd bevondsat célzd programok kozott szerepelnek hétvégi
kirdndulésok, sziil6—gyermek vagy apa—gyermek kurzusok, pedagdgusok altal vezetett nevelési

és tanulasi beszélgetések, valamint szakértdk altal irdnyitott sziilécsoportok.
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A sziilok aktiv részvételének Osztonzése tobbféle modon valosul meg, példaul:

. hospitalasi lehetdségek biztositasaval,

. szilok szakértoként vald bevonasaval az oktatasba,

. részvétellel iskolai mithelyekben és konyvtari munkakban,

. valamint kulturalis eseményeken, olvasoesteken, zenei, miivészeti ¢és szinhazi

programokon val6 kdzremiikodéssel vagy azok szervezésével.

A magyarorszagi iskolarendszer tovabbra is erdsen szelektiv, vagyis a csalad tarsadalmi
helyzete, példaul a sziil6k iskolai végzettsége és anyagi helyzete, jelentésen befolyasolja a
gyermek iskolai teljesitményét. Az orszagos kompetenciamérések eredményei azt mutatjak,
hogy minél kedvezdbb csaladi hattérrel érkezik egy tanul6, annal jobb eredményeket ér el. Bar
a kormanyzatok évtizedek ota probaljak csokkenteni a teriileti egyenlOtlenségeket, ezek
tovéabbra is fenndllnak. A tanulményi kiilonbségek hatterében elsdsorban a telepiilések eltérd
gazdasagi és szocialis helyzete, valamint a didkok mar meglévd fejlettségbeli kiilonbségei
allnak, nem pedig az iskoldk vagy az oktatds mindsége. A sziildk szamara tovabbra is fontos,
hogy az iskola gyermekbarat, elfogadd és biztonsagos légkort nyujtson. Altalanossagban
elégedettek a valasztott intézménnyel, és véleményiik az évek soran nem valtozott jelentdsen.
Ugyanakkor egyre nagyobb figyelmet forditanak a sikeres beiskoldzésra, a pedagdgusok
felkésziiltségére és az iskolai biztonsagra, amely az agresszio elleni védelem fontos elemeként
jelenik meg. A sziilok hozzaallasat nagyban befolyasoljak sajat iskolai élményeik, valamint az
a meggy6zddés, hogy gyermekiik iskolai elémenetelét elsésorban a csaldd hatarozza meg
(Marton, 2019).

Az iskola- és tanitovalasztas lehetdsége csak a sziilok egy részének adott, mig a tobbség
kényszeri dontést hoz, példaul a lakohely kozelsége vagy az alternativak hidnya miatt. Sok
esetben a gyermek iskoldja mar elére meghatarozott a csaldd gazdasagi és tarsadalmi helyzete
alapjan. Emellett az iskoldk miikddését a gyermeklétszam is befolyasolja. A kisebb telepiilések
intézményei gyakran a fennmaradasért kiizdenek, mig mas iskoldk — foként nagyobb
varosokban — lehetdséget kapnak a tanulok kozotti valogatasra, ezzel tovabb novelve a rendszer
szelektivitasat (Marton, 2019).

Lannert — Szekszardi (2015) kutatasa a kozéposztalybeli sziilok és pedagogusok kozotti
kommunikéci6 gyakorisagat és mindségét vizsgalta. Megallapitottak, hogy az iskola és a csalad
kapcsolatat altalanos bizalmatlansag jellemzi. A pedagogusok szamdra a sziilokkel valo
kapcsolattartas inkabb teher és a kommunikacio tovabbra is foként sziildi értekezletekre,
ellendrzd konyvre és fogadoodrakra korlatozodik. A személyes taldlkozasokat — kiilondsen a

fogadoorat — mindkét fél hasznosnak tartja. A kisebb telepiiléseken €s az also tagozatban a
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személyes kapcsolattartds a jellemzd, mig a kozépfoku oktatasban az online kommunikaciéd
terjed. Ennek ellenére ez nem javitotta érdemben a sziil6-iskola kapcsolatok mindségét, és
tovabbra is a kozépiskolai sziilok a legkevésbé aktivak az iskola felé. A pedagdégusok szamara
fontosabb az elérhetdség biztositdsa, mint a sziilok szamara. A sziilok inkabb az iskola altal
szervezett programokon vesznek részt, és nyitottak a sziiloi szerepre valo felkészitésre. A
kutatds ramutat, hogy a sziil6i munkakdzosségek tovabbra is kotelezd jelleggel és formalisan
miitkodnek, vagyis a korabbi gyakorlatok nem valtoztak. Emellett felhivja a figyelmet arra, hogy
a pedagdgusképzésben hianyossagok tapasztalhatok ezen a teriileten. Ennek
kovetkezményeként a pedagogusok tobbnyire sajat tapasztalataikra hagyatkozva alakitjak ki a
sziilékkel valo kapcsolattartasi gyakorlatukat (Lannert — Szekszardi, 2015).

2.5 A sziil6i részvétel szerepe a sikeres egyiittnevelés teriiletén

Az egyiittnevelésben a sziilok kulcsszerepet jatszanak. Nemzetkozi kutatasok azt
mutatjak, hogy a befogado tarsadalmak és iskolak kialakulasat a pozitiv sziildi attitlidok segitik
eld. A sziil6i bevonodas hatékonysaga novekszik, ha a sziiloket aktiv partnerként kezelik, és a
tapasztalatok szerint arra 6sztonzik oket, hogy tdmogassak gyermekiik tanuldsat otthon és az
iskolaban egyarant. A dontéshozatalban vald részvétel, valamint a személyes fejlesztési tervek
kidolgozédsa és végrehajtasa mellett a tanéran kiviili és osztalytermi tevékenységekben is
segitenilik kell. A sziilok és az iskolak kozotti egyiittmiikddést a szolgaltatok és a szakmai
szovetségek 1is eldsegithetik. A sziild1 szervezetek Ilétrehozasa ¢és fenntartasa szintén
kulcsfontossagu, ami megfeleld finanszirozast igényel (Marton, 2019).

A részvétel fogalmat az elmult évtizedekben tagabban értelmezték a sziilé-iskola
kapcsolatot és az egyiittnevelést vizsgald tanulmanyok. Kezdetben egy fogyatékkal €16
gyermek bevonasa egy tObbségi iskoldba, majd sziileik bevondsa, egyre ndvekvo
elkotelezettségiik a tantermi tanuldsban, végiil pedig e célcsoport kiterjesztése a tobbségi
tanulokra ¢s sziileikre. Booth és Ainscow (2002, 2011) részvételrdl alkotott definicidja is
kiboviilt: a gyermek aktiv tanulasi részvételét6l és minden tanuld részvételétdl eljutottak az
Osszes gyermek ¢€s felnott részvételének emeléséig, és a ,,nem akarok részt venni” kategéria a
részvétel egyik formajava valt. Booth — Ainscow ezért részvételnek nevezi azt is, amikor
eltavolodunk a részvételtdl, és inkdbb jelen vagyunk, mintsem a kozdsséggel foglalkozunk
(Booth — Ainscow, 2011).

Akar specialis nevelésben, akar koedukalt oktatdsban részesiilnek a gyermekek, egyre

nagyobb globalis figyelem irdnyul a fogyatékkal él6 gyermekeket neveld csaladok intézményi
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oktatasba vald integralasdra. A tanacsadas, a sziilok részvétele egy a gyermek koré épiild
interdiszciplinaris csapatban, valamint a sziiléi tdmogatas terapeutaként a gyermek
fejlodésében néhany modja annak, ahogyan ez a részvétel elsésorban a rehabilitacios munka
keretében valosul meg. Eckert és munkatarsai (2012) létrehoztak egy olyan keretrendszert,
amely hangsulyozza a tarsadalmi integraciot a specialis nevelési intézmények szamdra. Az
iskoldk a keretrendszer segitségével feltérképezhetik az egytittmiikodés eldnyeit és hatranyait,
¢s azonosithatjdk a hatékony egyiittmikodés elofeltételeit. A keretrendszer elsddleges
kategoriai a résztvevoi attitiidok, az egyiittmikodés tervezése €s tartalma, valamint a sziilokkel
valo egylittmikodés pillérei.

Ezekhez a 6 kategoéridkhoz tovabbi alkategdridk is tartoznak, amelyek tartalmazzak a
Booth és Ainscow inkluziv értékeit (pl. sokszinliség, egyenldség, pozitiv 1égkor, részvétel) €s
az Epstein-i értelemben vett sziildi részvétel elemeit (pl. csaladok tamogatasa, tanacsadas,
rendszeresség). A sikeres egylittnevelés megvalositasaval kapcsolatban Booth és munkatarsai
kidolgoztak az Inclusion Index iskolafejlesztési programot. Inkluzios index iskolafejlesztési
programja segiti az iskolak onvizsgalatat. A részvétel kulcsfontossaga ebben a folyamatban a
szlillok bevonasa a dontéshozatalba, olyan moddon, amely aktivan bevonja Oket az
iskolafejlesztési folyamatba. Figyelembe veszi észrevételeiket és ajanlasaikat, igy motivalja
Oket az iskolai tigyekben vald részvételre. A befogadds egyik mércéje lehetdséget ad az
iskoldknak arra, hogy a sziiloket mar a kezdetektdl bevonjdk a folyamatba, példaul a kozos
helyzetelemzés, az akciotervezés és a megvaldsitas soran. A sziilok egy szinte végtelen, ciklikus
fejlesztési folyamatban vehetnek részt az elért eredmények elemzésével és értékelésével,
valamint a kovetkezo 1épésekrdl vald dontéssel (Marton, 2019).

Kanadaban Loreman (2009) és munkatérsai tobb mint 400 sziildt kérdeztek meg a
koedukaciorol. A tanulmanyban mas gyermekek sziileit, valamint az atipikus fejléddéstieket is
megkérdezték az egyiittnevelés és a kozdsségi részvétellel kapcsolatos véleményiikrdl. A
legtobb sziild tAmogatta az egyiittnevelést, €s elméletben jonak tartotta, de gyakran aggalyaik
voltak azzal kapcsolatban, hogy hogyan fogjak a gyakorlatban alkalmazni. A szervezeti €s
pénziigyi kihivasok, valamint a kozosség hozzddllasadval kapcsolatos aggodalmak miatt a
vizsgalt inkluziv iskolakban a fogyatékkal €16 gyermekek sziilei sokkal kisebb mértékben
vettek részt a kozosségi programokban, mint a fogyatékkal nem ¢él6 gyermekek sziilei. A
fogyatékkal €16 gyermekek esetében az iskolaknak gyakran nincs kapacitasuk arra, hogy olyan
kornyezetet biztositsanak, amely megfelel az igényeiknek.

Dél-Afrikaban és az Egyesiilt Allamokban Yssel (2007) és kollégai fokuszcsoportokban
interjut készitettek olyan sziilokkel, akiknek fogyatékkal €16 gyermekei integralt iskoldkba
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jartak. Kérdéseket tettek fel a sziiloknek az inkluziv oktatassal kapcsolatos tapasztalataikrol.
Annak ellenére, hogy a két orszdg nagyon eltérd volt, a tapasztalatok hasonldak voltak:
ugyanannyi szil6 volt elégedett gyermeke inkluziv oktatasaval, mint azok, akik nem. A sziilok
gyakran nem ismerték eleget gyermekeik allapotat, nem ismerték a szakzsargont, és nem
értették a folyamatot, amelyen keresztiil kellett menniiik. Az iskoldban inkabb kiviilallénak
érezték magukat, mint csapattarsaknak. A sziilok panaszkodtak, hogy a tobbségi iskolak tanarai
nem mindig bannak jol a fogyatékkal €16 gyermekekkel, mert rosszul vannak felkésziilve a
munkara. Véleménylik szerint az egyik legfontosabb feladat a tanarképzés. Tobb tapasztalatra
lenne sziikségiik ahhoz, hogy késobb a gyakorlatban hatékonyan tudjanak segiteni. Meg kellene
tanulniuk, hogyan kell egylittmikddni a sziilokkel, hogyan kell esetmegbeszéléseket
lebonyolitani, és hogyan kell segiteni a kozos sziil6i feligyelet folyamatdban. Ezt nem lehet
félévente egy-két eldadassal elsajatitani (Marton, 2019).

Bar a sziilokkel valo egylittmiikédés elméletileg is napirenden van a magyar
tanarképzésben, kiilondsen a tarsadalomtudomanyi és pszicholdgiai modulokban, a gyakorlati
alkalmazasra nincs sok lehetdség. Sziikség van gyakorlatorientalt 6rakra, amelyek a hallgatokat
valds koriilményekkel tarjak fel, és személyes tapasztalataikon alapuld tapasztalatokat adnak
nekik. Bar nincs sok tanulméany a tobbségi gyermekek sziileirdl Magyarorszagon, szamos
tanulmany és tankonyv részletesen foglalkozik a fogyatékkal €16 gyermekeket neveld csaladok
koriilményeivel és €letkoriilményeivel, beleértve a sziilok €s a szakemberek kozotti interakciot,
a csaladi szerepek valtozasat és a krizisek kezelését. A 2000-es évek elején végzett kutatasok
szerint a tobbségi sziilok 44%-a passzivan elfogadja a koedukaciot, 9%-uk tamogatja, 29%-uk
ellenzi, 18%-uk pedig semleges (Marton, 2019).

Fischer (2009) felfedezte, hogy a sziilok — kiilondsen azok, akiknek nincsenek
fogyatékkal ¢l6 gyermekeik — tolerdnsabbak voltak, mint a kiilonb6zé fogyatékossagi
kategoriakba tartozd pedagogusok. A sziilék negyven szdzaléka gondolta ugy, hogy a
gyermekek bevonasa az integracios folyamatba kulcsfontossagi. A sziilok tobbsége (78%)
egyetértett azzal, hogy az integralt iskolak jobb eredményeket produkalnak, mint az elkiilonitett
iskolak. Ezenkiviil 87 szazalékuk hatdrozottan tdmogatta az integracido eldnyeit, és 96
szazalékuk hatdrozottan tdmogatta az integracio tarsadalmi befogadasra gyakorolt pozitiv

hatasat (Fischer, 2009).
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2.6 NUS
A helyi oktatasfejlesztés sosem allt meg teljesen, annak ellenére, hogy népiink szamos

tudodsa €s tanara elhagyta hazajat, hogy kiilfoldon keressen lehetdségeket. Bar a magyarosodas
elleni kiizdelem jelentds nehézségeket okozott a térség szdmara, a kultura és az irdstudas
terjedése Karpataljan is évszazadokon at folytatddott, hasonldoan Nyugat-Eurdépahoz. Az elso
oktatasi és kulturalis intézmények a korai templomok ¢és kolostorok alapjaira épiiltek.
Koztudott, hogy Bathory Istvan kirdly (997-1032) oklevelében elrendelte az egyhdzkozségek
iskolak létrehozasat. Példaul a 18. szdzad kdzepén Munkdacson teoldgiai iskolat hoztak 1étre,
amely vidéki iskolak tanitoit készitette fel. A szerzetesi iskolak is nagy hatassal voltak a régio
oktatasi rendszerére. Az iskolakorzetek létrehozasat az 1770-es évekre kiépiilt allami
iskolahalozat segitette. Az ungvari négyosztalyos mintaiskola legjobb tanuldi példaul
gyakorlati képzést kdvetden jogosultak voltak allami iskolakban tanitani. A magyar allam
azonban nem biztositott elegendd forrast az iskolak fenntartdsara, a vidéki kozdsségek pedig
onalldoan nem tudtak megfeleld oktatasi alapot biztositani, igy a 19. szazadra az oktatési
rendszer hanyatlasnak indult. Ennek ellenére a térség oktatasa hosszu tavon a helyi kozdsségek
novekedését szolgalta, és eurdpai mércével mérve is jelentds kulturalis és oktatdsi kdzpontta
nétte ki magat (ChUChKA, 2019).

Az Uj ukrdn iskola (NUS, Hosa Ykpainceka Illkona) reform révén Ukrajna 1j életet
lehelt oktatasi rendszerébe a huszonegyedik szazadban, valaszolva a mai vildg kihivasaira.
Célja egy olyan oktatasi intézmény létrehozasa, ahol a didkok nemcsak tudast szereznek, hanem
orommel fejlesztik kritikai gondolkodéasukat, problémamegoldd, kreativ és kommunikéacios
képességeiket is. A reformban hangsulyt kap a demokratikus értékek atadasa, az egész életen
at tartd tanulas €s a tarsadalmi feleldsségvallalas. A 2017-2018-as tanév o6ta tobb mint 100
iskola vezette be az 0j oktatasi szabvanyt, és Ukrajna Osszes elsd osztalyos tanuldja az Uj
rendszerben kezdi meg tanulmanyait a 2018—2019-es tanévben. Ez a reform tovabb erdsiti a
régi6 oktatasi hagyomanyait, és jelentds 1épés a kortars oktatési elvek gyakorlati alkalmazésa
felé (Ukrajna Oktatasi és Tudoméanyos Minisztériumanak leirdsa a NUS-rol).

A hagyomanyos, személyes oktatasi modszerek, amelyek régdta az ukran oktatasi
rendszer alapjat képezik, gyakran nem feleltek meg a kortars munkaerdpiac igényeinek.
Tekintettel a globalis gazdasdgban vald boldogulashoz sziikséges készségek dinamikus
valtozasaira, a NUS reformja erre a problémara kivan megoldast talalni. Az 0j rendszer kiemelt

fontossagunak tartja a digitalis technologiak fejlesztését, az innovativ gondolkodast és a gyors

L https://mon.gov.ua/tag/nova-ukrainska-shkola?&tag=nova-ukrainska-shkola
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alkalmazkodast. Az Uj Ukréan Iskola alapelve az egyiittmiikodés, amely magéaban foglalja az
iskola és a sziilok kozotti kapcsolatot. A sziilok sajat adminisztrativ testiileteik 1étrehozasaval
befolyasolhatjak az oktatasi és nevelési folyamatokat. Ez azért jelentds, mert a csaladi hattér és
a tAmogatas jelentds hatassal van a gyermekek fejlodésére €s tanulmanyi sikereire.

Az egyén lelki sziiletése a csaladban torténik. Ez egyben az egyik legrégebbi iskola is,
ahol a gyerekek megismerik dnmagukat és a kommunikacid, a szeretet, a tisztelet és a
ragaszkodas iranti igényeiket. A gyermek erkolcsi fejlodésének alapjait a csaladja rakja le. A
gyermek csaladja az els6 és gyakran egyetlen kornyezete, amely formalja személyiségét a
felndvekedés soran. A sziiléi tekintély a csaladi nevelés egyik fOo tényezdje. A sziilok
foglalkoztatasa, csaladi allapota és viselkedése mind a sziil6i tekintély formainak tekinthetd
(Pavlova, 2020).

Ezaltal a reform a sziil6k bevonasat 6sztonzi. A partnerség pedagogidja, vagy a "diak,
tanar és sziild haromszoge" a NUS formula alkotoeleme. A sziilk joga és kotelessége is, hogy
részt vegyenek gyermekeik oktatdsdban, és felel0sséget vallaljanak tanulmanyi sikereikért és
altalanos jolétiikkért. Az oktatds mindségét a sziiloknek és az iskolanak is meg kell osztaniuk.
Ennek eredményeként jogosultak szavazni a gyermek oktatasaval és nevelésével kapcsolatos
kérdésekben. Meg kell emliteni, hogy Ukrajna nagy tapasztalattal rendelkezik az oktatasi
intézmények és a didkok csalddjai kozotti egylittmikodés témajaban. A legnépszeriibb
kommunikécids eszk6zok korszerlisitése azonban sziikséges, kiilondsen a sziilok iskolareform
¢s iskolaatalakitas folyamataba valo bevonasanak kovetelménye fényében (Kondratieva, 2021).

A csaladoktol elvarjak, hogy egyiittmiikddjenek az iskolaval és a tanarral gyermekeik
oktatasanak tamogatasa érdekében. Tovabba célja a szililok bevonasa az oktatasi folyamatba
azaltal, hogy megteremti a csalad szaméra a gyermekiik oktatasdnak tdmogatasdhoz sziikséges
elofeltételeket. Emiatt a partnerségi pedagdgia alkalmazasa az altalanos iskolakban egyre
nagyobb figyelmet kap. Az Uj Ukran Iskola elésegiti a kommunikaciot a tanulok sziileivel, és
eldsegiti a személyes fejlodést azaltal, hogy megteremti az Onkifejezés és az Onfejlesztés
kereteit a partnerségi pedagdgiai technoldgidk révén. A partnerségi pedagogia megvalositasi
folyamatdnak része a tandr-sziild kapcsolatrendszerben. A felek tisztelete, egyenldsége és
egymas iranti joakarat mind az egyiittmiikddd kapcsolatok Osszetevdi. Az éltalanos iskolas
tanulok sziileivel végzett elsddleges pedagogiai munkafeladatok meghatarozasa, valamint a
szllok és tanarok kozotti interakcid modjainak meghatirozasa jelentds részét képezi a
partnerségi pedagogia altalanos iskoldkban torténd megvalositasdnak kihivasainak. A tanuld
sziilei és az oktatasi intézmény kozotti interakcid konstruktivitdsa jelentds hatassal van a

gyermeknevelés eredményére. A gyermekek magas szinvonalu oktatasa a tanitds elsddleges
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célja, és a tanar elsddleges feleldssége, hogy segitse Oket erkodlcsi, kulturdlis és miivészi
képességeik fejlesztésében. Nagyrészt a sziilok és a tanarok kozotti kapesolat jellege hatarozza
meg, hogy az altalanos iskolara bizott feladatok mennyire jol valosulnak meg. A vilag minden
tajarol szarmazo bizonyitékok alatdmasztjak, hogy fokozni kell a sziilok bevonasat az iskolas
gyerekeket érinté dontéshozatalba. Besz¢llink az iskolai 6rarendek barmilyen modositasarél, az
Uj tantervek bevezetésérdl vagy a tanuloi teljesitmény értékelésének 1) modszereirdl.
Kulcsfontossagu, hogy a sziil6k megértsék, hogyan garantalja az iskola az oktatasi szabvanyok
alkalmazasat, vagy az oktatas szinvonalat. Ennek eredményeként a globalis oktatési
gyakorlatban a sziilok és a tandrok részt vesznek az iskolai politikdk végrehajtasaban a tervezési
szakaszokban, az eredmények értékelésénél €s természetesen barmilyen innovécio kezdetén. A
szliloket csak akkor szabad bevonni az iskolafejlesztési programok értékelésébe ¢és
megvitatdsdba, ha az iskolanak alternativ fejlesztési programok koziil kell vélasztania, és a
szll6i bevonas hatdssal lehet erre a dontésre. A dontéshozatal soran a sziildk véleményét
figyelembe lehet venni (Usatiuk, 2020).

A ,tanar-didk”, ,,diak-diak”, ,,didk-sziil0” és ,,tanar-sziil0” partnerségi elvek a didkok,
tanarok ¢és sziilok kozotti értékek egységének megértését jelentik, konkrétan: minden egyes
személy egyéniségének tiszteletben tartisa, a felek egyenldsége, joakarat, bizalom a
kapcsolatokban, kolcsonds tamogatas, tolerancia, pozitiv hozzaallas, kolcsonds tisztelet,
parbeszéd és interakcid, a valasztas joga ¢€s feleldssége, valamint a felek egyenldsége,
onkéntes elkotelezettség és a megallapodasok teljesitésének kotelezettsége. De egy ilyen
iskola létrehozasa csak akkor megvaldsithatd, ha az oktatdsi folyamatban részt vevd Osszes
fél kozott nyilt kommunikacios vonal van (Kondratieva, 2021).

A sziil6k mellett a tanaroknak is van hatasuk a gyermekre. A hatékony egyiittmiikodés
érdekében a sziiloknek és a pedagogusoknak egységesen kell megszolalniuk. Az erds sziild-
tanar kapcsolatok gondos mérlegelést igényelnek. Szamos tényezo6t kell figyelembe venni: a
sziiloket kezdetben a tandr kéri fel az egyiittmiikodésre, a sziilok €s a tanarok kozotti
interakciokban egyenldség érvényesiil, a tandr mindig 0j egylittmiikodési formakat javasol. A
szll6i pedagodgiai nevelést az élettapasztalat, a tanult ismeretek, a csalddi szokédsok és az
onfejlesztd képességek mértéke is befolyasolja. Az iskolai élet kovetkezo teriiletein vesznek
részt a sziilok leggyakrabban: a gyerekekkel valo munka (mentoralas, csoportok vezetése stb.).
a tandri szervezet tAmogatdsa (segitségnyujtas a tervezési megbeszéléseken, kirandulasokon
stb.), a pénziigyi problémak megoldasa (irodai eszk6zok, javitasok stb.) (Peichev, 2020).

Kovetkezésképpen az oktatasi intézmények pedagdgiai és pszichologiai potencidlja,

hogy a sziiloket nagymértékben segiteni kell az oktatasnak gyermekeik nevelésében és
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fejlesztésében, az értékorientaciok fejlesztésében, valamint a gyermekek ¢€s felndttek kozotti
interakcidkban. A sziilok és a nevelOk csapata a kdlesonds tisztelet és az egyenld partnerség
miatt képes egyiittmitkodni, képes egy egész szervezetként 1étezni, amelyet k6zos kotelék kot

ossze (Peichev, 2020).
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3. A kutatas modszertana

Ebben a fejezetben a sziildi bevonodast vizsgalod kérdéseket €s hipotéziseket mutatjuk
be. Kifejtjiik a kutatdsunk céljait, bemutatjuk a mérdéeszkozt. Ismertetjiik, hogy milyen kutatasi
modszerrel mértiik fel az iskola és sziilok kozti kapcsolatat a Nagydobronyi kistérségben.

A munka soran azt vizsgaltuk, hogy a Nagydobronyi kistérség iskolaiban milyen
kapcsolat van az als6 tagozatos didkok sziilei és pedagdgusai kozott. Arra kerestem a valaszt,
hogy a sziilok mennyire tartjak fontosnak az egyiittmiikddést, milyen mértékben vesznek részt
az iskolai ¢€letben, és mennyire tajékozottak az oktatdssal kapcsolatos iigyekben. A kutatést
2024 szeptemberében kezdtiik el, amely soran kérddivet allitottunk 6ssze.

A kutatas adatgylijtési eszkozeként egy online kérddivet alkalmaztunk, amelyet a
Google Forms platformon keresztiil hoztunk 1étre és terjesztettiink. A kérd6iv strukturalt, zart
¢s félig nyitott kérdéseket egyarant tartalmazott, melyek célja az iskola €s a szlilok kozotti
kommunikécio gyakorisdganak, formainak, hatékonysagénak, valamint a sziil6i bevonddas
mértékének feltdrasa volt. A kérddiv kitoltése onkéntes €s anonim modon tortént, amely
biztositotta a valaszadok Oszinteségét és a személyes adatok védelmét. A kérdések tobb
témakort érintenek: a sziiloi kapcsolattartds gyakorisagat, az alkalmazott kommunikacios
csatorndkat, az egyiittmiikddés akadalyait, a sziilok bevonddasanak szubjektiv megitélését,
valamint néhany szocio-demografiai jellemzore is rakérdeznek (példaul iskolai végzettség,
anyagi helyzet, gyermek évfolyama). A kutatds a karpataljai magyar sziildi kozosségre
fokuszalt, kiilonds tekintettel a Nagydobronyi kistérségre, ahol olyan sziiloket kérdeztlink meg,
akiknek gyermekei also tagozatos osztalyokban tanulnak. Ez a célzott minta lehetdvé tette, hogy
a vizsgalat az adott régid specifikus oktatasi és tarsadalmi jellemzoire reflektaljon.

A kérdéiv elso felében a sziilok szociodemografiai hatterét kérdeztilk meg: nem, csaladi
allapot, €letkor, az anya, apa iskolai végzettségére, hany gyerekiik van, ebbdl hany jar
iskoldban, illetve hanyadik osztalyban jar jelenleg, van-e rendszeres munkdja, milyen tipust
lakoteriileten ¢l a csalad, illetve van-e az otthonhoz tartozo kert vagy udvar, esetleg erkély, ahol
a gyermekek jatszhatnak.

A kérdbéiv mésodik felében kitértiink arra, hogy a sziilok milyen gyakran beszélnek
gyerekeikkel az iskolai dolgokrol, milyen gyakran vesznek részt a sziiléi értekezleten vagy mas
iskolai eseményeken, mennyire elégedettek az iskola kommunikacidjaval és az iskolaval vald
kapcsolattartassal, tovabbd, hogy mennyire veszi figyelembe az iskola a sziilok véleményét a
gyermekével valo dontések kapcsan, megoszthatjak e az elvarasaikat, javaslataikat az iskola

felé.
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Mivel a 2020-as COVID-jarvany oOta az online tér egyre nagyobb szerepet kapott,
kiilonosen a kommunikacio, a tanulds és az online 6rdk teriiletén, megvaltoztatva ezzel
mindennapi életiinket és munkavégzésiinket, ezért kitértiink arra is, hogy az iskolaban miikodik
e kozosségi médiacsoport vagy hirlevél a sziilok tajékozasara, valamint, hogy minden tanév
elején kap-e tdjékoztatast arrol, hogy gyermeke szamara milyen elvarasok és célkitlizések
vannak az adott évre, és milyen modon tdmogathatja 6t sziilokén, tovabba, hogy informaciok
alapjan megfeleléen nyomon tudja-e kdvetni gyermeke elérehaladasat.

A kutatas soran rakérdeztiink a sziilo és a pedagdgus kozotti kapcsolatra, mivel ez
alapvetd szerepet jatszik a gyermek fejlodésében és tanulmanyi eldmenetelében. A hatékony
egylittmiikddés segiti a tanuldok tamogatasat, a problémak korai felismerését €s a nevelési elvek
Osszehangolasat, ami hozzajarulhat a sikeres oktatasi és nevelési folyamatokhoz. Megkérdeztiik
a sziiléket arrol, hogy mennyire tartjak fontosnak, hogy az iskola, pedagdgus és a sziilok kozott
jo kapcsolat alakuljon ki, valamint, hogy a pedagdgusok érdeklddnek-e gyermekiik
személyisége, tehetsége és esetleges nehézségei irant.

A kérddiv harmadik részében kitértiink a sziil6k vallasi nézeteire. Megkérdeztiik milyen
szerepet jatszik a vallas a csaladjuk életében, milyen gyakran vesznek részt gyermekeikkel
vallasi eseményeken vagy szertartdsokon, milyen vallasi felekezethez tartoznak, tovabba ki
tértlink arra is, hogy az iskolaban mennyire figyelnek oda a vallasos nevelésére.

2022 februarjaban az orosz—ukran haboru kitdrése miatt sok csalad élete gyokeresen
megvaltozott. A bizonytalansdg miatt nem tudtuk, meddig tart a konfliktus és mire
szamithatunk. Sok hadkdteles férfi csaladjaval egyiitt elhagyta az orszadgot, hogy biztonsagot
talaljon. Ezért felmértiik azt is, hogy elhagyta-e az orszagot a csaladjukban €16 férfi csaladfo
(példaul édesapa, nagysziild, testvér) az Ukrajnaban zajlo haborti miatt, valamint, ha igen, akkor
ez hogyan hatott a gyermek iskolai tanulmanyaira.

A témaval kapcsolatos hazai és nemzetkozi szakirodalmi attekintés alapjan kutatasunk

célkitlizéseit az alabbi kérdések koré csoportositottuk:
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Kutatasi kérdések
1. Milyen hatassal van a tarsadalmi hattér (pl. iskolai végzettség, foglalkozas, anyagi
helyzet) a sziil6i kapcsolattartds gyakorisagara és mindségére?
2. Milyen gyakorisaggal tartanak kapcsolatot a sziilok az iskolaval/pedagdgusokkal?
3. Mennyire érzik magukat a karpataljai sziilok bevonva az iskolai ¢letbe?
4. Milyen hatassal van az apa kiilfoldi munkavallalasa vagy tartos kiilfoldi tartézkodasa a sziil6i

bevonddasra, illetve az iskolaval vald kapcsolattartas intenzitadsara és formaira?

Hipotézisek
1. Epstein (2001) alapjan feltételezziik, hogy a magasabb iskolai végzettséggel és
kedvezobb anyagi hattérrel rendelkez0 sziilok gyakrabban és tudatosabban tartanak kapcsolatot

az iskolaval.

2. A sziil6k tobbsége rendszeresen kapcsolatot tart az iskolaval.
3. A szilok tobbsége nem érzi magat aktiv részesének az iskolai életnek és
dontéshozatalnak.

4. Azokban a csalddokban, ahol az apa kiilf6ldon dolgozik vagy tartésan kiilfoldon
tartozkodik, alacsonyabb a sziildi bevonddas mértéke, kiilondsen az iskolaval vald személyes

kapcsolattartas terén.
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4. Az iskola és sziilok kapcsolatanak vizsgalata a Nagydobronyi
kistérségben

Jelen fejezetbe a Nagydobronyi kistérségben €16 sziilok és az iskola kozotti kapcsolatat
mutatjuk be. Az elsd részben a sziilok tarsadalmi hatterét ismertetjiik, és hogy a tarsadalmi

hattér milyen hatassal van a sziildi kapcsolattartas gyakorisagara és mindségére.

4.1. A Nagydobronyi Kistérségben é16 sziilok szociodemografiai hattérjelmezoi

A kutatas soran 81 sziild toltotte ki a kérddivet a Nagydobronyi kistérségbol. A
valaszadok nemi megoszlasa alapjan tobbségiik nd, a kitoltok 69,1%-a ndnemtl, mig 30,9%-a
férfi, ami arra utal, hogy a csalddokban jellemzden az anyak aktivabb szerepet véllalnak a
gyermek iskolai ligyeiben.

1. abra: N6i és férfi megoszlas

30,90%

ENG = Férfi

Forras: sajat szerkesztés

A csaladi allapotot tekintve a megkérdezettek dontd tobbsége, 86,4%-a hazassagban €1,
8,6% elvalt, 4,9% pedig egyéb csaladi allapotot (példaul 6zvegy vagy €lettarsi kapcsolat) jelolt
meg. A gyermekszam alapjan a valaszadok legnagyobb aranyban kétgyermekes csaladokbol
szdrmaznak: 48,1%-anak két gyermeke van. Egy gyermeket nevel a sziildk 27,2%-a, mig hdrom

vagy négy gyermeket nevel a valaszadok 19,8%-a, illetve 4,9%-a. Az iskolaskori gyermekek
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szdma szintén valtozo, a valaszado sziilok tobbségének 63% egy gyermeke jar iskolaba, 33,3%-
anak két gyermeke, illetve 3,7%-nak harom gyermeke jar iskolaba.

2. abra: Gyermekek szama

4,90%

19,80%

m]l m2 03 m4

Forras: sajat szerkesztés

A kutatas kizarélag az also tagozatos gyermekek sziileire terjedt ki, ennek megfelelen
a megkérdezett sziilok gyermekei jelenleg az 1-4. évfolyam valamelyikébe jarnak: 25,9%-anak
elsd osztalyos, 24,7%-anak masodik, 27,2%-anak harmadik, mig 22,2%-anak negyedik
osztalyos gyermekei van.

Az apék és anyak iskolai végzettsége valtozatos képet mutat. A diagramon lathato, hogy
az édesanyak 35,8%-a, az apdk 43,2%-a érettségivel rendelkezik. A szakkozépiskolai
végzettségnél van a legalacsonyabb eredmény, az édesanyak 28,4%-a, az édesapak 24,7%-a
rendelkezik szakkozépiskolai végzettséggel. Tovabba az édesanyak 35,8%-a, az édesapak

32,1%-a rendelkezik felsdoktatasi diploméaval.
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3.4bra: Sziilok iskoldzottsagi megoszlasa

50,00%
40,00% 35,80% 35,80%
35,00% 32,10%
30,00% 28,40%
' 24,70%

25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0,00%

érettségi szakkdzép féiskola/egyetem
manya ®apa

Forras: sajat szerkesztés

A lakohely jellegét vizsgalva kideriilt, hogy a résztvevok elsoprd tobbsége (96,3%)
kertes hazban €1, mig minddssze 3,7% lakasban. A haztartasok méretét tekintve a legjellemzébb
a négyfos haztartas (39,5%), ezt koveti az 6t £6s (22,2%), a hat f0s (16%) és haromfds (13,6%)
csalddmodell. A legnagyobb haztartasban nyolcan élnek egyiitt, mig a legkisebb csalddban

mindossze ketten.

4.2. A vizsgalt sziilok iskolai tapasztalatai

A sziilok és az iskola kozotti kapcsolat mindsége nagyban befolyasolja a gyermek
iskolai elémenetelét, valamint az oktatasi intézménnyel valo egyiittmiikodés hatékonysagat. A
vizsgalat kovetkez6 szakaszaban arra iranyult a fokusz, hogy feltarjam, a sziilék milyen médon
¢s milyen gyakorisaggal vesznek részt gyermekiik iskolai életében. Ezen beliil megvizsgaltuk
példaul, milyen rendszerességgel beszélnek gyermekiikkel az iskolai torténésekrdl, milyen
gyakran jelennek meg sziil6i értekezleteken, valamint mennyire érzik magukat bevonva az
iskola miikodésébe.

Megkérdeztik a sziiloktol, hogy milyen gyakran beszélnek iskolai dolgokrdl a
gyermekeikkel. A valaszok alapjan a sziilok tobbsége 80,2%-a naponta beszélnek a
gyermekeikkel iskolai dolgokrol. Ez arra utal, hogy a sziilok érdeklédnek gyermekiik
tanulmanyai és iskolai élményei irdnt, ami a csaladi hattér tdmogato jellegét mutatja. Ez a
rendszeres kommunikacié eldsegitheti azt is, hogy a sziilé idében értesiiljon az esetleges
problémakrdl vagy eredményekrdl, tovabba 13,6%-a hetente és 6,2%-a pedig ritkan.
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4. ébra: Milyen gyakorisaggal besz¢l iskolai dolgokrol gyermekével

6,20%

= naponta = hetente = ritkan

Forras: sajat szerkesztés

Ezt kovetéen rakérdeztink, hogy a sziilok milyen gyakran vesznek részt
sziill6értekezleteken vagy mas iskolai eseményeken. A sziilok tobbsége 49,4%-a minden
alkalommal részt vesz, 25,9%-a tobbnyire részt vesz, de nem mindig tud részt venni, 16%-a

ritkan tud csak részt venni, 8,6%-a pedig soha nem vesz részt.

5. ébra: Milyen gyakran vesznek részt sziil6értekezleteken vagy més iskolai

eseményeken?

Soha nem veszek részt - 8,60%

Ritkan veszek részt 16,00%

Tobbnyire részt veszek, de nem mindig _ 25,90%
Minden alkalommal részt veszek _ 49,40%

Forras: sajat szerkesztés

Tovabba megvizsgaltunk azt is, hogy mennyire elégedettek az iskola
kommunikéciojaval és az iskolaval vald kapcsolattartassal. A sziilok tobbsége, 58% ugy
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vélekedett, hogy elégedett az iskola kommunikacidjaval, 22,2%-a nagyon elégedett, 17,3%-a

semleges véleményt mutat, 1,2%-a pedig nem elégedett, illetve egyaltalan nem elégedett.

6. abra: Mennyire elégedettek az iskola kommunikacidjaval és az iskolaval valod

kapcsolattartassal?
70,00%
60,00% 58%
50,00%
40,00%
30,00%
22,20%
20,00% 17,30%
10,00%
1,20% 1,20%
0,00% —
Nagyon Elégedett Semleges Nem vagyok Egyaltalan
elégedett vagyok elégedett  nem vagyok
vagyok elégedett

Forrés: sajat szerkesztés

Megkeérdeztiikk a sziiloktdl, hogy az iskola figyelembe veszi-e a véleményiiket a
gyermekiikkel kapcsolatos dontésekben. A sziilék tobbsége, 63% tigy gondolja, hogy tobbnyire
veszi figyelembe, 32,1%-a gondolja tigy, hogy igen, mindig figyelembe veszi és 4,9%-a pedig
ugy latja, hogy csak ritkdn veszi figyelembe. A COVID-19 jarvany idején bevezetett digitalis
megolddsok — mint az online oktatds, videokonferencids sziiloi értekezletek vagy digitélis
hirlevelek — azota is meghatdrozd szerepet toltenek be az iskoldk és sziillok kozotti
kommunikécioban, ezért ra kérdeztiink, hogy az iskoldban miikodik-e k6zosségi médiacsoport
vagy hirlevél a sziilok tajékoztatasara. A valaszok alapjan 95,1%-a valaszolt igennel és 4,9%-a
pedig nemmel. A kérddiv tovabbi részében ki tértiink arra is, hogy a sziilok minden tanév elején
kapnak-e tajékoztatast arrol, hogy gyermekiik szamara milyen elvarasok és célkitlizések vannak
az adott évre, és milyen modon tdmogathatja 6t sziiloként. A sziil6k tobbsége 53,1%-a Ggy
vélekedik, hogy csak altalanos informéciokat kapnak, 39,5%-a gondolja ugy, hogy részletes
tajékoztatast kapnak, 4,9%-a gondolja ugy, hogy csak ritkan kap tdjékoztatas és 2,5%-a pedig

ugy vélekedik, hogy egyaltalan nem kapnak ilyen informacidkat.
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7. Tajékoztatas az elvarasokrol és célkitizésekrdl az adott évre.

Egyaltalan nem kapok ilyentajékoztatast 2,50%

Ritkan kapok tajékoztatas 4,90%

Igen, de csak altalanos

0
informacidkatkapok 53,10%

Igen, részletes tajékoztatast kapokminden

i 39,50%
évben.

Forras: sajat szerkesztés

Ezt kdvetden arra voltunk kivancsiak, hogy az iskola altal kiildott informacidk alapjan
a sziilék megfelelden nyomon tudjak-e kdvetni gyermekiik eldrehaladasat. A sziil6k tobbsége
48,1%-a ugy vélekedett, hogy tobbnyire nyomon tudjak kdvetni, de néha hianyos informacidkat
kapnak. 40,7%-a vélekedett ugy, hogy teljes mértékben nyomon tudjak kdvetni a gyermekiik
iskolai eldérehaladésat, 8,6%-a csak részben tudja nyomon kovetni, mert a kapott informaciok
nem mindig elég részletesek és végiil 2,5%-a gondolja ugy, hogy nem tudja nyomon kdvetni,

mert kevés informaciot kapnak.
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8. abra: Az iskola altal kiildott informaciok alapjan megfeleléen nyomon tudja

kovetni gyermeke elérehaladasat?

Nem tudom megfeleléen kdvetni,
mertkevés informaciot kapok

Csak részben tudom kdvetni, mert az
. s C o 8,60%
informacié nem mindig elég részletes

Toébbnyire nyomon tudom kovetni,

0,
denéha hidnyos az informacid 48,10%

ovetnigyermekem elérehaladasat
Forras: sajat szerkesztés

Kutatasunk sordn kitértiink arra is, hogy vannak-e az iskolaban olyan alkalmak, amikor
a szlilok megoszthatjak az iskola felé az elvarasaikat és javaslataikat. A sziil6k tobbsége 53,1%-
a ugy vélekedett, hogy igen, de csak alkalmanként van ra lehetdség, 28,4%-a azt valaszolta,
hogy ritkan van lehetdség erre, 16%-a szerint rendszeresen van ra lehetdség és 2,5%-a szerint

nincs erre lehetdség az iskolaba.

Mivel a hatékony pedagodgiai munka alapja a tanulok alapos ismerete, kiilon figyelmet
forditottunk annak feltérképezésére, hogy a pedagogusok mennyire érdeklddnek a gyermekek
személyisége, erdsségei €s esetleges problémai irant. A legtobb sziild 45,7%-a az inkabb igen
vélaszt jelolte meg, 28,4%-a bizonytalannak érzi magat ezzel kapcsolatba, 19,8%-a teljes
mértékben egyet ért, 3,7%-a inkdbb nem valaszt jelolte meg, és 2,5%-a gondolja ugy, hogy
egyaltalan nem érdeklédik a pedagdgus.
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9. abra: A pedagogusok érdeklddnek-e gyermeke személyisége, tehetsége €s

esetleges nehézségei irant?

2,50%

3,70%
45,70%
= egyaltalan nem inkabb nem bizonytalan vagyok
inkabb igen = tejles mértékben

Forras: sajat szerkesztés

A sikeres oktato-neveld munka egyik alapja az iskola és a sziilok kozotti partneri
viszony. Ennek kapcsan rakérdeztiink arra is, hogy a sziil6k milyen mértékben tartjak fontosnak
a jo kapcsolatot az iskolaval. A valaszok alapjan a sziilok tobbsége 49,4%-a tigy véli, hogy igen,
fontos az, hogy jo kapcsolat alakuljon ki, viszont 40,7%-a bizonytalan ezzel kapcsolatba, és

9,9%-a szerint inkabb nem sziikséges, hogy jo kapcsolat alakuljon ki.

A harmadik hipotézisiinkben feltételeztiik, hogy a sziil6k tobbsége nem érzi magat aktiv
részesének az iskolai életnek és dontéshozatalnak. A kutatds soran kapott eredmények alapjan
ez a feltételezés részben igazolast nyert. A valaszadok 32,1%-a allitotta, hogy az iskola mindig
figyelembe veszi a véleményét a gyermeket érinté dontésekben, mig 63%-uk szerint tobbnyire
figyelembe veszik azt. Ez azt jelzi, hogy a sziil6k tilnyomo tobbsége legalabb részben bevonva
érzi magat a dontéshozatali folyamatokba. Ugyanakkor, amikor arrdl kérdeztiik a valaszadokat,
hogy milyen rendszerességgel van lehetOségiik elvarasaikat, javaslataikat megosztani az
iskolaval, minddssze 16%-uk valaszolta azt, hogy erre rendszeresen van lehetdség. A
valaszadok 53,1%-a szerint ez csak alkalmankeént lehetséges, 28,4%-uk pedig ritkan jut ilyen
lehetdséghez. Ez utdbbi eredmények arra utalnak, hogy bar a sziilok altaldban elégedettek a
kommunikacioval, a formalis bevonodasuk korlatozott, és az iskolai ¢let alakitasaban valo aktiv

részvételiik tobbnyire esetleges, informalis keretek kozott valosul meg. Mindezek alapjan
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elmondhatd, hogy a hipotézis részben igaz: a sziilok tobbsége nem érzi magat teljes jogl

partnernek az iskolai dontéshozatalban.

Mivel a gyermekek identitdsanak formalédasdban fontos szerepet jatszanak a csaladi
kultara, a vallasi meggydzddések és az értékek, kutatasunkban arra is kivancsiak voltunk, hogy
a sziilok hogyan latjak ezek iskolai megjelenését és tiszteletben tartasat. Ennek keretében ra
kérdeztiink, hogy az iskola tiszteletben tartja-e a csaladjuk kulturdjat, vildgnézetét és értékeit.
A sziil6k tobbsége 46,9%-a az inkabb igen valaszt jelolte meg, 23,5%-a véli ugy, hogy teljes
mértékben tiszteletbe tartjak, 22,2%-a bizonytalan ebbe a kérdésbe, 4,9%-a véli Ggy, hogy

inkdbb nem veszik figyelembe és 2,5%-a egyaltalan nem.

A sziil6ktdl ra kérdeztiink, hogy a vallas milyen szerepet jatszik a csaladjuk életében.
Pozitiv valaszok érkeztek, 44,4%-anak fontos szerepet jatszik és 32,1%-anak pedig nagyon
fontos szerepet jatszik a vallas, 18,5%-a jelolte a kisebb szerepet jatszik, és 4,9%-anak nem

Jjatszik szerepet a vallas a csaladjuk életében.

10. abra: Vallas a csaladi életben

44,40%

32,10%

18,50%
Nagyon fontos Fontos szerepet Kisebb szerepet Nem jatszik szerepet
szerepet jatszik jatszik jatszik

Forras: sajat szerkesztés

Ennek fliggvényében arra is ki tértiink, hogy a sziilok milyen gyakran vesznek részt
gyermekeikkel valldsi eseményeken vagy szertartasokon. 28,4%-a hetente, 30,9%-a havonta,
35,8%-a évente néhanyszor, 4,9%-a soha nem vesz részt. Ezt kdvetden kitértiink arra is, hogy

a sziilok szerint mennyire figyelnek oda az iskoldba a gyermekiik valldsos nevelésére. A
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valaszok alapjan a letobb sziild 70,4%-a bizonytalan ebbe a kérdésbe, 19,8%-a gondolja ugy,
hogy inkabb igen, 7,4%-a inkabb nem és 2,5%-a szerint egyaltalan nem figyelnek oda.

A tovéabbiakban érdekelt, hogy a sziilok gyermekei az iskolai tanulmanyait els6
osztalytdl kezdve ugyanabban az intézményben folytatja-e. A gyermekek nagy része 92,6%-a

ugyan abba az iskoldba jar, 7,4%-a folytatta masik iskolaban.

4.3. A vizsgalt sziilok csaladra vonatkozo adatai
Mivel a csaladi kornyezet jelentOs hatassal van a gyermekek iskolai életére és fejlodésére,
ezért a kutatas soran fontosnak tartottuk a sziilok csaladi hatterének megismerését is. Ebben az
alfejezetben a vizsgalt sziil6k csaladi helyzetére, a csaldd szerkezetére, valamint a csaladot

érint0, az iskolai nevelést befolyasold koriilményekre vonatkozé adatokat mutatjuk be.

A vélaszado6 sziilok jelentds része 75,3%-a rendelkezett rendszeres munkéval, ami
azt is jelentheti, hogy korlatozott id6 all rendelkezésiikre az iskolaval vald kapcsolattartasra,

22,2%-anak nincs rendszeres munkdja és 2,5%-a az egyéb valaszlehetoséget jelolte meg.

11. &bra: Van-e rendszeres munkéja?

2,50%

=Van =Nincs = Egyéb

Forras: sajat szerkesztés

Megkérdeztiik a sziiloktdl, hogy milyen gyakran torténnek meg a csalddjukba a kovetkezd

allitasok:

e agyermekemnek a sziilok, nagysziilok, idOsebb testvérek segitenek a tanuldsban, a hazi

feladat elkészitésében: 8,6% soha, 28,4% havonta, 30,9% hetente, 32,1% naponta.
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e magantanar segit a tanuldsban, a hazi feladat elkészitésében: 56,8% soha, 13,6%
havonta, 24,7% hetente, 4,9% mindennap.

e acsalad megbeszéli az iskolaban torténteket: 4,9% soha, 8,6% havonta, 39,5% hetente,
46,9% mindennap.

e a csaladdal egyiitt végziink hazimunkat: 1,2% soha, 12,3% havonta, 44,4% hetente és
42% mindennap.

e acsaladdal egyiitt dolgozunk a kertben, szant6f61don, sz616ben, mithelyben: 6,2% soha,

18,5% havonta, 45,7% hetente és 29,6% mindennap.

12.4bra: A csaladi események eléfordulasanak gyakorisaga

29,60%

a csaladdal egyiitt fyiowlgozunk" a kertben, szant6foldon, S— 45,70%
sz616ben, mithelyben B 6,20% ,2U%
42%
a csaladdal egyiitt végzilink hazimunkat 12,30% 44,40%
i 1,20%
46,90%
a csalad megbeszéli az iskolaban torténteket 8 60% 39,50%
B 4,90%
0,
magantanar segit a tanulasban, a hazi feladat 4,90% 24,70%
r ror 1 1)
clkészitésében e —, 0%
a gyermekemnek a sziilok, nagysziilok, idésebb 32,10%
testvérek segitenek a tanulasban, a hazi feladat 2 8320‘£ %
elkészitésében BN 8,60% ’

mindennap hetente ®havonta msoha

Forras: sajat szerkesztés

Megnéztiik azt, hogy milyen gyakran fordultak eld a kovetkezd allitdsok az elmult
négy évben a nyari sziinidében:
e iskolai szervezésl taborban, nyaraldson vett részt a gyerek: 16%-a egyszer sem,
25,9%-a ritkan, 38,3%-a tobbszor, 19,8%-a minden nyaron.
e nem iskolai szervezésii taborban vett részt: 25,9%-a egyszer sem, 44,4%-a ritkan,
21%-a tobbszor €s 8,6%-a minden nyaron.
e csaladdal egyiitt idiiltek: 8,6%-a egyszer sem: 32,1%-a ritkdn, 27,2%-a tobbszor,

32,1%-a pedig minden nyaron.
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13.4bra: Elmult négy év nyari sziinetek tevékenységei

44,40%
38,30%
32,10% 32,10%
25,90% 25,90% 21,10%
21% 19,80%
16%
8,60% I,GO‘V
egyszer sem ritkan tobbszor minden nyaron

m iskolai szervezésii tAborban, nyaralason vett részt a gyerek
nem iskolai szervezésii taborban vett részt

H csaladdal egyiitt tidiiltek: 8,6%-a egyszer sem

Forras: sajat szerkesztés

Erdekelt tovabba az is, hogy ha van eltérés az otthoni és az iskolai nevelés elvek kozott, akkor
a két allitas kozil melyik igaz. A sziilok tobbsége 58%-a az iskolai nevelés engedékenyebb, a
csaladi nevelés szigorubb elvet részesitette eldnybe, 42%-a pedig a csalddi nevelés

engedékenyebb, az iskolai nevelés pedig szigorubb elvet részesiti elonybe.

14.abra: Nevelési elv

58%

iskolai nevelés engedékenyebb, a csaladi nevelés szigoriibb

= csaladi nevelés engedékenyebb, az iskolai nevelés szigoriibb

Forras: sajat szerkesztés
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Rakérdeztiik a sziiloktol, hogy mennyire elégedettek az iskolai szolgaltatasokkal (pl.
étkezés, napkdzi, kiilonorak, sportlehetdségek). A sziilok tobbsége 63%-a bizonytalan ebbe a
kérdésbe, 29,6%-a inkabb igen és 7,4%-a inkabb nem elégedett.

Ezt kovetden kérdeztiink ra, hogy kapnak-e lehet6séget arra, hogy megosszak
otleteiket, javaslataikat. Ennél a kérdésnél is az figyelheté meg, hogy a sziilok tobbsége 63%-a
szintén bizonytalan, 19,8%-a inkabb nem, 16%- inkabb igen és 1,2%-a gondolja ugy, hogy

egyaltalan nem kapnak ra lehetoséget.

15.4bra: Otletek, javaslatok megosztasanak lehetésége

1,20%

16%
19,80%

63%

= egyaltalan nem inkabb nem bizonytalan inkabb igen

Forras: sajat szerkesztés

A munka tovabbi részében kitértiink a hattértényezdokre is. R4 kérdeztiink a sziiloktdl,
hogy milyen tipusu lakoétertileten ¢l a csalad. Mivel a Nagydobronyi kistérség falvakbol all, igy
az ott lakok jelentds része csalddi kertes hazban ¢él, igy a valaszadok tobbsége 96,3%-a ezt a
valaszt jelolte meg, 3,7%-a jeldlte meg a lakas opcidt. Kitértiink arra is, hogy van-e az otthonhoz
tartozo kert vagy udvar, esetleg erkély, ahol a gyermekek jatszhatnak, a valaszadd sziilok
98,8%-a jelolte az igen valaszt és 1,2%-a nyilatkozott ugy, hogy nincsen. Ezt kdvetden
kérdeztiink ra, hogy hany f6 ¢l egy haztartasban. A valaszadok koziil a legtobben négyfos
haztartasban ¢élnek (39,5%), ezt koveti az 6t f6s (22,2%) €s hat f0s (16%) haztartasok. A kisebb
két-harom f6s (1,2% és 13, 6%), illetve a nagyobb hét-nyolc f6s (6,2% és 1,2%) haztartasok

kisebb aranyban fordulnak elé.
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16.abra: A haztartasban é10k

39,50%
22,20%
16%
13,60%
6,20%
1,20% l 1,20%
— —
2 3 4 5 6 7 8

Forras: sajat szerkesztés

Ezt kovetden kérdeztiink ra a haz mindségére. A tobbség 98,8% tigy vélekedett, hogy
nagyon jo a hdz mindsége ¢s 1,2% gondolja ugy, hogy megfelels. Végiil pedig megkérdeztiik,
hogy altalaban a gyermekek hogyan jutnak el az iskolaba. A legtobben 39,5%-a autdval, 33,3%-

a kerékparral, 24,7%-a gyalog, 1,2%-a motorral és szintén 1,2%-a iskolabusszal.

17.4bra: A gyerek hogyan jut el az iskolaba

1,20%

1,20%

mgyalog = kerékparral = motorral = autéoval = iskolabusszal

Forrés: sajat szerkesztés
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Kutatasunk sordn megvizsgaltuk, hogy az iskolai végzettség hogyan hat a sziilok iskolai
bevonodasara. A kérddiv egyik tétele arra irdnyult, milyen gyakran vesznek részt a sziilok sziil6i
értekezleteken vagy mas iskolai rendezvényeken. A valaszadok bevonodasi gyakorisdgat az
anya iskolai végzettségének tiikrében elemeztiik. A chi-négyzet proba alapjan szignifikans
Osszefliggés mutathat6 ki az anya iskolai végzettsége €s a sziildi bevonddas gyakorisaga kozott
(p=0,000). Ez azt jelenti, hogy statisztikailag igazolhatd kapcsolat van a két valtozé kozott. A
diplomas anyak 50%-a minden alkalommal részt vesz az iskolai eseményeken, mig az
¢érettségizett sziilok korében ez az ardny csupan 31,4%, a szakiskolai végzettséglieknél pedig
mindossze 5%. A ,,soha nem veszek részt” valaszt kizarolag alacsonyabb végzettségli sziilok
jelolték meg. Az érettségivel és a szakiskolai végzettséggel rendelkezd anyak korében
feliilreprezentalt azok aranya, akik ritkdn vesznek részt sziil6i értekezleten vagy mas iskolai
eseményen. Az adatok azt mutatjak, hogy a magasabb iskolai végzettség pozitivan befolyasolja

a szulok aktivabb részvételét az iskola életében.

1.tablazat: Az iskolai részvétel gyakorisaga és az anya iskolai végzettségének
osszevetése (%)

Erettségi | Szakiskola | Diploma Chi- Sig
négyzet
Milven Minden 31,4 5,0 50,0 26,514 0,000
akraill vesy alkalommal
gr}:észt s7iiléi részt veszek
ertekezleteken Tobbnyire részt 14,3 35,0 42,3
vagy més veszek, de nem
iskolai _mindig
eseményeken? Ritkan veszek 51.4 55,0 7,7
részt
Soha nem 2,9 5,0 0,0
veszek részt

* Az aldhuzva szerepld értékeknél az adjusted reziduals abszoltt értéke nagyobb, mint kettd.
Forras: sajat szerkesztés.

Szignifikans Osszefliggést tapasztaltunk az anya iskolai végzettsége és az iskola—sziild
kapcsolat fontossaganak megitélése kozott (p=0,000). A diplomds anyak 60%-a szadmara a jo
kapcsolat ,,nagyon fontos”, mig ez az arany az érettségizettek korében mindossze 3,1%, a
szakiskolai végzettségliecknél pedig 36,4%. A ,,nem fontos” valaszt kizardlag alacsonyabb
iskolai végzettségli sziilok (elsdsorban érettségizettek és szakiskolat végzettek) adtdk meg.
Ezzel szemben a diplomas sziilok kérében nem fordult eld ilyen vélasz. Az eredmények arra

utalnak, hogy a magasabb iskolai végzettségii sziilok tudatosabban torekednek a jo iskolai
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kapcsolattartasra, mig az alacsonyabb végzettségii csoportban alacsonyabb a kapcsolati

elkotelezddés szintje

1. tablazat: Az iskolai részvétel gyakorisaga és az anya iskolai végzettségének

osszevetése (%)

Mennyire ’ Chi-
tartja Erettségi | Szakiskola | Diploma négyzet Sig
fontosnak,
hogy az Nagyon
iskola és a fontos 3,1 36.4 60,0 24,222 0,000
készzél)'ltlto'(') Bizonytalan
kapcsofat vagyok 36,9 54,5 40,0
alal;li_] o1 T'Nem fontos
s 60,0 9,1 0,0

* Az aldhtzva szerepld értékeknél az adjusted reziduals abszoltt értéke nagyobb, mint kettd.
Forrés: sajat szerkesztés.

A kutatas eredményei megerdsitik Epstein (2001) feltételezését, miszerint a magasabb
iskolai végzettséggel rendelkezd sziilok gyakrabban és tudatosabban tartanak kapcsolatot az
iskolaval. Az elsd chi-négyzet proba azt mutatta, hogy a diplomas sziil6k 1ényegesen nagyobb
aranyban vesznek részt rendszeresen iskolai eseményeken és sziildi értekezleteken, mig az
érettségizett vagy alacsonyabb végzettségli sziilok korében a részvétel inkabb rendszertelen,
vagy teljesen hianyzik. A mdasodik elemzés szintén szignifikdns kiilonbségeket tart fel: a
diplomas sziil6k szamara sokkal fontosabb az iskola és a sziil6 kozotti j6 kapcsolat fenntartasa,
mig az alacsonyabb végzettségii sziilok gyakrabban valaszoltdk azt, hogy nem tartjdk ezt
kiilondsebben fontosnak. A két elemzés egyarant azt jelzi, hogy az iskolai végzettség nemcsak
a sziiléi bevonddas gyakorisagat, hanem annak mindségét €s tudatossagat is jelentdsen
befolyasolja. Mindezek alapjan elmondhatjuk, hogy elsé hipotézisiink azon része, hogy a
magasabb iskolai végzettséggel rendelkezé sziildk tudatosabban tartanak kapcsolatot,
beigazolddott. Az anyagi hattér tekintetében nem taldltunk szignifikédns Gsszefiiggést, igy elso

hipotézisiink részben nyert igazolast.

A kapott kutatasi eredmények alapjan részben masodik hipotézisiink is igazolast
nyert, miszerint a sziilok tobbsége rendszeresen kapcsolatot tart az iskolaval. A valaszadok
jelentds része arrdl szamolt be, hogy rendszeresen részt vesznek sziildi értekezleteken és iskolai
eseményeken, valamint fontos szimukra az iskoldval és a tanitoval valo kapcsolattartds. A chi-
négyzet proba azonban ramutatott, hogy ez kiilondsen a diplomés anyak korében jatszik
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kiemelten fontos szerepet. Mindez arra utal, hogy nem minden sziil6 vesz részt rendszeresen az
iskolai életben, s a sziil6i aktivitas szoros kapcsolatban 4all a tarsadalmi hattérrel. Az
eredmények tehat arra utalnak, hogy a sziilok egy része valoban rendszeres kapcsolatot tart az
iskolaval, de ez nem tekinthetd altalanos érvénylinek minden tdrsadalmi csoportban. Ennek

tikkrében masodik hipotézisiink részben nyert igazolast.

A kutatas soran figyelembe vettiik a 2022 februdrjaban kirobban orosz—ukran hébort
hatasait is, mivel a kérpataljai csaladok életét jelentés mértékben befolydsolta a kialakult
helyzet. A férfi csaladtagok elvdndorlasa, kiilondsen a csaladfé elhagyasa, pszichés ¢s
szervezesi nehézségeket is okozhatott, ami kdzvetetten kihat a gyermek iskolai életére, valamint
a sziil6-iskola kapcsolatra is. Ennek fiiggvényében rakérdeztiink, hogy elhagyta-e az orszagot
az apa az Ukrajndban zajl6 habor miatt. Sajnos a valaszadok tobb mint fele 55,6% jeldlte meg

az igen valaszt, 44,4%-a vélaszolt nemmel.

18. abra: Az apa orszagelhagyasa az Ukrajnaban zajlo haboru kovetkeztében

= |gen = Nem

Forras: sajat szerkesztés.

Ezt kovetden kérdeztiink ra, hogy ha a férfi csaladfo tavol van, ez hogyan hatott a gyermek
iskolai tanulmanyaira. A sziilok tobbsége 53,1%-a tgy vélekedett, hogy nem tudja megitélni,
24,7%-a ugy gondolja, hogy ez mérsékelt hatdssal van, de idonként észreveszik a valtozast,
14,8%-a vélekedett ugy, hogy ez nagy hatassal van, mivel a gyermek teljesitménye és hangulata
is megvaltozott emiatt, tovabba 7,4%-a gondolja ugy, hogy ez nincs hatissal a gyermek

tanulmanyaira. A kapott adatok alapjan megallapithatd, hogy bar a sziilok tobbsége nem tudta
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pontosan értékelni a helyzetet, a valaszadok jelentds része érzékelt negativ hatdsokat a gyermek

iskolai életére vonatkozodan.

19. abra: Ha a férfi csaladfo tavol van, ez hogyan hatott a gyermek iskolai

tanulményaira?

Nem tudom megitélni 53,10%

Nincs kiilon6sebb hatassal

. 7,40%
atanulmanyaira

Mérsékelt hatassal van, de
idonkéntészreveszem a valtozast.

Nagy hatéssal van, a

gyermekteljesitménye ¢és hangulata - 14,80%
ismegvaltozott.

Forras: sajat szerkesztés

Kutatasunk sordn Osszevetettiik a sziildi értekezleteken vagy mas iskolai eseményeken vald
részvétel gyakorisagat azzal, hogy az apa itthon van-e vagy kiilfoldon tartézkodik. Az adatok
alapjan szignifikdns Osszefiiggés mutathato ki a két valtozo kozott (p < 0,001). Azok koziil,
akiknek a sziilotarsa itthon van, 64,3%-uk minden alkalommal részt vesz az iskolai
eseményeken, mig ugyanez az arany azok korében, akiknek a parja kiilfoldon tartézkodik,
minddssze 16,0%. A kiilfoldon dolgozé apak hazastarsai korében kiemelkedden magas azok
aranya, akik ritkan (44,0%) vagy soha (28,0%) nem vesznek részt ilyen eseményeken, mig az
itthon 1év6 apak esetében ezek az aranyok elenyészok (3,6% és 0%). Az eredmények alapjan
megallapithatd, hogy az apa tavolléte jelentdsen csdkkenti az iskolai eseményeken val6 sziil6i
részvétel valoszinliségét, ami hozzdjarulhat a sziildi bevonddas alacsonyabb szintjéhez az
iskolai életben. Ennek hatterében az allhat, hogy az apa tavollétében tobbletfeladatok harulnak

az anyara, melyek kovetkeztében kevésbé tud szervesen részt venni az iskolai életben.
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3. tablazat: A sziil6 iskolai részvételének gyakorisaga és az apa kiilfoldon tartézkodasa

(o)
Apa itthon Apa kiilfoldon | Chi-négyzet Sig
van van
Minden
Milyen alkalommal 64,3 16,0 44,147 0,000
gyakran vesz | részt veszek
részt sziloi Tobbnyire
értekezleteken | részt veszek, 32,1 12,0
vagy mas de nem
iskolai mindig
eseményeken? | Ritkan veszek
részt 3,6 44,0
Soha nem
veszek részt 0,0 28,0

* Az alahtizva szerepld értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd.
Forrés: sajat szerkesztés.

Hasonlé eredményeket tapasztaltunk az apa kiilfoldi tartozkodasat Gsszevetve azzal a

kérdéssel, hogy a sziil6 milyen gyakran besz¢l iskolai dolgokrol gyermekével. Az iskolai tigyek

megbeszélésének gyakorisdgat szignifikansan befolyasolja (p < 0,001), hogy az apa jelen van-

e a csaladban, vagy kiilfoldon tartozkodik. Azokban a csalddokban, ahol az apa otthon van, az

anyak 96,4%-a naponta besz¢él a gyermekével iskolai dolgokrdl, mig azoknal, ahol az apa

kiilf6ldon dolgozik, ez az arany 44%. Ugyanebben a csoportban 36% hetente, 20% pedig csak

ritkan targyalja ezeket a kérdéseket. A kapott eredmények arra utalnak, hogy az apa tavolléte

esetén a sziil6-gyermek kommunikacio intenzitasa is csokken.

4. tablazat: Az iskolai dolgok megbeszélése és az apa kiilfoldi tartozkodasanak

osszevetése (%)

Milyen
gyakran besz¢l
iskolai
dolgokrol
gyermekével?

Apa itthon van | Apa kiilfoldon | Chi-négyzet Sig
van
96,4 44 30,505 0,001
Naponta
3,6 36
Hetente
0 20
Ritkan

* Az alahtzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd.
Forras: sajat szerkesztés.
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Az eredmények alapjan megallapithatd, hogy az apa tavolléte jelentdsen csokkenti az
iskolai eseményeken vald sziil6i részvétel valoszinliségét. Kiilondsen szembetiing, hogy azok
az anyak, akik egyediil nevelik gyermekiiket az apa tavollétében, gyakran kevesebb alkalommal
tudnak részt venni az iskolai programokon. Ennek oka, hogy a csaladi szerepek egyensulya
felborul: az anyakra harul minden haztartasi, nevelési €és adminisztrativ teher, igy kevesebb
idejiik és energidjuk marad az iskolaval vald aktiv kapcsolattartdsra. Mindez nem csupan az
iskolaval valokapcsolattartasra hat negativan, hanem a gyerekkel val6 iskolai dolgokrol valo
kommunikéciora is. Eredményeink alapjan megallapithato, hogy azokban a csalddokban, ahol
az apa nincs jelen, a gyermek iskolai életével kapcsolatos kommunikacio ritkabb, az iskolai
eseményeken vald részvétel pedig joval alacsonyabb. Ezzel egyértelmiien beigazolodott
negyedik hipotézisiink, amely szerint azokban a csaladokban, ahol az apa kiilfoldon dolgozik
vagy tartosan kiilfoldon tartozkodik, alacsonyabb a sziiloi bevonodas mértéke, kiilondsen az

iskolaval valo személyes kapcsolattartds terén.
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Osszefoglalas

Jelen munkéba az iskola és a sziilok kozotti kapcsolatanak vizsgalatat tiztik ki célul a

Nagydobronyi kistérségben.

A dolgozat négy fejezetre ¢s alfejezetekre tagolodik. Az elsd és masodik fejezet a kutatas
elméleti hatterét tartalmazza. Az elsd fejezetbe kifejtettiik az iskola és a csalad kozotti
kapcsolatanak elméleti megkozelitéseit, valamint a sziildi bevonodas formait, tipusait és
jelentdségét. Megtudhattuk, hogy szamos tényezd befolyasolja az iskola és a csalad kozotti
egyiittmiikddést. Fontosnak tartom megemliteni J. L. Epstein nevéhez fiiz6d6 egyik
legismertebb modellt, amely a sziild €s iskola kozotti kapcsolat rendszerszintli megkozelitését
kinélja. A modell hat sziiléi bevonddasi tipust kiilonit el, amelyek strukturalt keretet adnak a
fogalom értelmezéséhez: alapvetd kotelezettségek teljesitése, kommunikacid, Onkétesség,
otthoni tanulés tdmogatasa, dontéshozatalba valo részvétel, kozosségi partnerségek.

A masodik fejezetben kitértiink a jogyakorlatok, kihivasok, tipikus problémakra az
iskola-sziil6 kapcsolat terén, valamint roviden a NUS 1) reformjara, amelyben kiemelt szerepet
kap a szililéi bevonodés. A sziildi bevonddds az oktatds egyik legfontosabb, dm egyben
legsériilékenyebb teriilete is. A szakirodalmak alapjan megtudhatjuk, hogy a sziilék aktiv
részvétele a gyermek tanulasi folyamataiban nemcsak eldonyos, de sok esetben elengedhetetlen
feltétele az iskolai sikerességnek. A jogyakorlatok eldsegithetik a sziiléi egytittmiikodést. A
sziildk aktiv bevondsa javitja az iskola kornyezetet, kozdsséget épit és fokozza a tanuldok
motivaciojat. Az Uj Ukran Iskola alapelve az egyiittmiikodés, amely magéba foglalja az iskola
¢s a sziilok kozotti kapcsolatot.

A munka harmadik ¢és negyedik fejezetében bemutatasra keriil a kutatds modszertani
hattere és hogy milyen eredmények sziilettek a Nagydobronyi kistérségben tanuld alsé
tagozatos gyerekek sziilei és az iskola kozotti kapcsolat terén. Megvizsgaltuk a sziildk
szociodemografiai hattérjellemzdit, a vizsgalt sziilok iskolai tapasztalatait, valamint kitértiink a
csaladra vonatkoz6 adataikra. Kutatasi kérdéseket és hipotéziseket fogalmaztunk meg,
melyekre az elemzés soran valaszt kaptunk.

Az elsd hipotézisiink, miszerint Epstein (2001) alapjan feltételezziik, hogy a magasabb
iskola végzettséggel és kedvezdbb anyagi hattérrel rendelkezd sziilok gyakrabban ¢és
tudatosabban tartanak kapcsolatot az iskolaval beigazolddott, hiszen az elsé elemzés
eredményei alapjan a diplomas sziilék nagyobb ardnyban vesznek részt rendszeresen iskola
eseményeken és sziil6i értekezleteken. A masodik elemzés szintén szignifikans Osszefliggést

mutat, mivel a diplomas sziilok szamara sokkal fontosabb az iskola és a sziild kozotti jo
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kapcsolat fenntartdsa, mig az alacsonyabb végzettségii sziiloknél gyakoribb az, hogy nem
tartjak ezt fontosnak.

A kapott kutatasi eredmények alapjan maésodik hipotézisiink részben nyert igazolast,
miszerint a sziilok tobbsége rendszeresen kapcsolatot tart az iskolaval. Az eredmények arra
utaltak, hogy a sziilok egy része valdoban rendszeres kapcsolatot tart az iskoldval, de ez nem
tekinthetd altaldnos érvényitinek minden tarsadalmi csoportba.

A harmadik hipotézisiink, amiben azt feltételeztiik, hogy a sziil6k tobbsége nem érzi
magat aktiv részesének az iskolai életnek és dontéshozatalnak részben igazolast nyert. A kapott
eredmények alapjan bar a sziilok altaldban elégedettek a kommunikécioval, a formalis
bevonodasuk korlatozott és az iskolai élet alakitasaban valod aktiv részvételiik tobbnyire
esetleges, informalis keretek kozott valdsul meg.

Az eredmények alapjan kiillondsen szembetiind, hogy azok az anyak, akik egyediil
nevelik gyermekiiket az apa tavollétében, kevesebb alkalommal tudnak részt venni iskolai
programokon, valamint azokban a csaladokban, ahol az apa nincs jelen, a gyermek iskolai
¢letével kapcsolatos kommunikacidé ritkdbb. A negyedik hipotézisiink egyértelmiien
beigazolodott, amely szerint azokban a csalddokban, ahol az apa kiilf6ldén dolgozik vagy
tartosan kiilfoldon tartézkodik, alacsonyabb a sziildi bevonddas mértéke, kiilondsen az
iskolaval vald személyes kapcsolattartas terén.

A kutatés segitségével képet alakithatunk ki, hogy milyen tényezdk befolyasolhatjak az
iskola és a sziilok kozotti egylittmlikodést a Nagydobronyi kistérségben. A kivalasztott téma
felkutatasa segitségével adatokat kaptunk arra vonatkozdan, hogy a sziil6k iskolai végzettsége,
tarsadalmi-gazdasagi helyzete milyen mértékben hatnak a sziildi bevonodéasra. A kutatas
tovabba ra mutat, hogy sok sziil6 rendszeres kapcsolatot tart az iskolaval, a formalis
bevonddasuk gyakran korlatozott, és foként informalis formaban valdésul meg, tovabba, az
édesanyakra harul minden héztartasi, nevelési és adminisztrativ teher, igy kevesebb idejiik és

energidjuk marad az iskolaval valo aktiv kapcsolattartasra.
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Pesrome
[Tix yac Mo€i poOOTH MM NOCHIKYBalu, SIKUA 3B’S30K ICHy€ MiK OaTbKaMH YYHIB

MOJIOAIIUX KJIACiB Ta IIKOJOK B BenmmkomoOpoHCHKiN MikpoperioHi. SI Takok TOPKHYBCS
TEOPETHUYHOTO IIIXOAY J0 3B 53Ky MIX IIIKOJIOIO Ta CIM’ €10, @ B POOOTI MOYKHA ITPOYUTATH TIPO
3ay4yeHHs 0aTbKiB. Y X0/l HAaIIOro JOCHIKEHHS MU TIPOBEJIN aHKETYBaHHS cepell 0aTbKiB, SKi
MEIIKaloTh Y BennkonoOpoHChKiil MIKpOPETiOHI Ta BUXOBYIOTh JiT€l MOJIOALIOrO MIKITBHOTO
BiKy. PesynpTare JOCHIKEHHS YITKO MiATBEP/KYIOTH TEOPit0 MPO TE, IO OaThbKU 3 BHUIIOIO
OCBITOIO YacTile OepyTh y4acTh Y MIKUIBHUX 3aX0/laX 1 aKTHBHIIIE JOTYyYarOThCS 10 JKUTTS
Ko, YacTKOBO MigTBepAMIacs rinoTes3a, o 0aTbKu perysipHO OepyTh y4acTh y MKITEHOMY
KUTTI, 1 TAKO)K YaCTKOBO MIATBEP/HKCHO, 110 OUTBIIICTh OaThKIB HE BidyBae ceOc aKTUBHUMU
YYaCHMKAMHU IIKUIBHOTO JKUTTS Ta NpOIECYy MNPUHHATTA pimieHb. [Ipote oaHO3HAYHO
MiATBEPIKCHO, 10 0aThKH, SKi epeOyBatOTh 32 KOPJOHOM, MEHIIIE MOXYTh MPHUIUISATH yBary

MIKUTBHOMY JKUTTIO CBOTX JTITEH.
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Melléklet
1.szamu melléklet: A kutatasi kérdoiv

1. Neme
e nd
o férfi
2. Onnek hiny gyermeke van?
o 1
o 2
e 3
e 3+
3. Hany gyermeke jar jelenleg iskolaba?
o 1
o 2
e 3
e 3+
4. Gyermeke hanyadik osztalyos jelenleg?
o 1.
o 2.
o 3.
o 4,

5. Mi az 6n legmagasabb iskolai végzettsége?
altalanos iskola

kozépiskola

szakkozépiskola, technikum (érettségivel)
gimnazium

foiskola

egyetem

6. Mi a hazastarsa legmagasabb iskolai végzettsége?

e Altalanos iskola
e kozépiskola
o szakkdzépiskola, technikum (érettségivel)
e gimnazium
e fdiskola
e egyetem
7. Mi a jelenlegi csaladi allapota?
o egyediilallo
e hazas
o elvalt
e Ozvegy
e cgyéb
8. Milyen gyakran beszél az iskolai dolgokrol a gyermekével?
e naponta
e hetente
e ritkan
e soha

©

Milyen gyakran vesz részt sziil6i értekezleteken vagy mas iskolai eseményeken?
e Minden alkalommal részt veszek
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

e Tobbnyire részt veszek, de nem mindig
e Ritkan veszek részt
e Soha nem veszek részt
Mennyire elégedett az iskola kommunikaciéjaval és az iskolaval valé
kapcsolattartassal?
e Nagyon elégedett vagyok
Elégedett vagyok
Semleges
e Nem vagyok elégedett
Egyaltalan nem vagyok elégedett
Erzi-e, hogy az iskola figyelembe veszi az On véleményét a gyermekével kapcsolatos
dontésekben?
Igen, mindig figyelembe veszi
Tobbnyire figyelembe veszi
Ritkéan veszi figyelembe
Soha nem veszi figyelembe
Az iskolaban miikodik-e kozosségi médiacsoport vagy hirlevél a sziilok
tajékoztatasara?
e lgen
e Nem
Minden tanév elején kap tajékoztatast arrdol, hogy gyermeke szamara milyen
elvarasok és célkitiizések vannak az adott évre, és milyen modon tamogathatja 6t
sziiloként?
e Igen, részletes tajékoztatast kapok minden évben.
e Igen, de csak altalanos informacidkat kapok.
e Ritkan kapok tajékoztatast.
e [Egyaltalan nem kapok ilyen t4jékoztatast.
Az iskola altal kiildott informaciok alapjan megfeleloen nyomon tudja kovetni
gyermeke elérehaladasat?
e Teljes mértékben nyomon tudom kovetni gyermekem eldrehaladasat.
e Tobbnyire nyomon tudom kovetni, de néha hidnyos az informacio.
e Csak részben tudom kdvetni, mert az informacidk nem mindig elég részletesek.
e Nem tudom megfeleléen kdvetni, mert kevés informaciot kapok.
Vannak olyan alkalmak, amikor a sziilok megoszthatjak az iskola felé elvarasaikat és
javaslataikat?
Igen, rendszeresen vannak ilyen alkalmak.
Igen, de csak alkalmanként.
Ritkén van lehetdség erre.
Nincs ilyen lehetdség erre az iskolaban.
A pedagogusok érdeklodnek-e gyermeke személyisége, tehetsége és esetleges
nehézségei irant?
e [Egyaltalan nem
Inkabb nem
Bizonytalan vagyok
Inkébb igen
Teljes mértékben egyetértek
Mennyire tartja fontosnak, hogy az iskola és a sziilok kozott jo kapcsolat alakuljon
ki?
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

e Egyaltalan nem

e Inkabb nem

e Inkabb igen

e Teljes mértékben egyetértek

Gyermeke iskolaja tiszteletben tartja a csaladjuk kultarajat, vilagnézetét és értékeit?
e Egyaltalan nem értek egyet

e Inkabb nem

e Bizonytalan vagyok

e Inkabb igen

e Teljes mértékben egyetértek

Milyen szerepet jatszik a vallas a csaladjuk életében?

e Nagyon fontos szerepet jatszik

e Fontos szerepet jatszik

e Kisebb szerepet jatszik

e Nem jatszik szerepet

Milyen gyakran vesz részt gyermekével vallasi eseményeken vagy szertartasokon?
e Hetente vagy gyakrabban

e Havonta
e Evente néhanyszor
e Soha

On szerint az iskolidban mennyire figyelnek gyermeke vallasos nevelésére?

e Egyaltalan nem

e Inkabb nem

e Inkébb igen

e Teljes mértékben

Milyen vallasi felekezethez tartoznak?

reformatus

roémai katolikus

gorogkatolikus

Jehova tanui

baptista

pravoszlav ortodox

egyéb

Gyermeke az iskolai tanulmanyait elsé osztalytol kezdve ugyanabban az
intézményben folytatja?

e lgen

e Nem

Elhagyta-e az orszagot a csaladjukban €16 férfi csaladfo (példaul édesapa, nagysziilo,
testvér) az Ukrajnaban zajlé haboru miatt?

e Igen
e Nem
e Egyéb

Ha a férfi csaladfo tavol van, ez hogyan hatott a gyermek iskolai tanulmanyaira?
e Nagy hatassal van, a gyermek teljesitménye €s hangulata is megvaltozott.

e Meérsékelt hatassal van, de idonként észreveszem a valtozast.

e Nincs kiilondsebb hatassal a tanulmanyaira.

e Nem tudom megitélni.

Hany éves 6n?
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27.Van-e rendszeres munkaja?

e Van
e Nincs
° Egyéb

28. Milyen gyakran torténnek meg a csaladjukban a kovetkez6 allitasok?

soha havonta | hetente | mindennap

a gyermekemnek a sziilok, nagysziilok, idosebb
testvérek segitenek a tanulasban, a hazi feladat
elkészitésében

magantandr segit a tanuldsban, a hazi feladat
elkészitésében

a csalad megbeszé€li az iskolaban torténteket

a csaladdal egyiitt végziink hazimunkat

a csaladdal egyiitt dolgozunk a kertben,
szant6foldon, sz6ldben, mithelyben

29. Milyen gyakran fordult el6 az elmult négy évben a nyari sziinidében?

egyszer | ritkdn | tobbszor | minden
sem nyaron

iskolai szervezésii tdborban, nyaralason vett részt
a gyerek

nem iskolai szervezési taborban vett részt

csaladdal egyiitt tidiiltek

30. Altalaban a gyermeke, hogyan jut el iskolaba?
e gyalog
e kerékparral
e motorral
e autoval
e iskolabusszal
31. Ha van eltérés az otthoni és az iskolai nevelési elvek kozott, akkor az alabbi allitasok
koziil melyik igaz?
e acsaladi nevelés engedékenyebb, az iskolai szigoribb
e aziskolai nevelés engedékenyebb, a csaladi szigorubb
32. Mennyire elégedettek az iskolai szolgaltatasokkal (pl. étkezés, napkozi, kiilonorak,
sportlehetoségek)?

e Egyaltalan nem
e Inkabb nem
e Inkabb igen
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e Teljes mértékben
33. Kapnak-e lehetéséget arra, hogy megosszak otleteiket, javaslataikat?
Egyaltalan nem
Inkabb nem
Inkabb igen
Teljes mértékben
34. Milyen tipusu lakoteriileten él a csalad?
e csaladi kertes haz
e tarsashazi lakés
e albérlet
35. Hany f6 él a haztartasban?
e Sajat valasz
36. Van-e az otthonhoz tartozo kert vagy udvar, esetleg erkély, ahol a gyermekek
jatszhatnak?

e Van
e Nincs
37. A lakas/haz mindésége:
e Nagyon jo
o Megfeleld
e Zsufolt

38. Bevonja-e a gyereket a hazimunkakba?
e [Egyaltaldn nem
¢ Inkébb nem
e Inkébb igen
e Teljes mértékben
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