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BEVEZETES

Szakdolgozatom a Sajdtos nevelést igényld tanulok oktatdsa also tagozaton cimet viseli.
Munkam soran feltartam a Sajatos nevelési igényt (SNI) didkok jellemvonasait, tipusait,
gorcsé ala vettem az iskoldba vald beilleszkedésiiket, a fejlesztésiiket eldsegitd
modszereket €s az ehhez sziikséges eszkozoket.

Szakdolgozatom téméjaul azért valasztottam a Sajatos nevelést igénylo tanulok oktatasa
also tagozaton cimil témat, mivel Ggy gondolom, hogy-e témanak a kutatdsa napjainkban
rendkiviil fontos szerepet tolt be, s emellett kihivasokkal teli. Az oktatasi és nevelési
rendszer egyik legjelentdsebb feladatdnak tartom azt, hogy minden tanuldé szamara
biztositsa az egyenld lehetdségek elérését az oktatasban. Mindemellett foglalkoztattak azok
a kérdések, hogy mi a teendd egy sajatos nevelést igényld tanuld oktatdsa esetén, milyen
modon kell viszonyulni egy ilyen tanulohoz, milyen tipusti sajatos nevelést igényld
gyermekek vannak, milyen eszkdzokkel lehet eredményesen fejleszteni €s tanitani Oket,
illetve hogyan és milyen ismertetéjegyek alapjan lehet felismerni, ha egy tanuld sajatos
nevelési igényli? Ezekre a kérdésekre mindenképp szerettem volna vélaszt kapni, hiszen
ugy gondolom, hogy az oktatds sikeressége, csak akkor valdsulhat meg az
osztalyteremben, ha a pedagdgus minden tanul6 egyéni sziikségleteihez tud alkalmazkodni.

Témam aktualitasat abban latom, hogy az elmult években a sajatos nevelési igényli
tanulok szamanak jelenléte az oktatasban emelkedd tendencidt mutatott, ezt a
kutatasomban a pedagdgusokkal végzett interjuk is alatamasztjak. Egyre nagyobb igény
van az inkluziv oktatasra €és nevelésre, mely ugy gondolom, hogy egy kivald lehetdség
arra, hogy minden tanul6 egyenl6 esélyekkel vegyen részt az oktatdsban. A pedagdgusok
szdmara sokszor ez elsére nehézséget okozhat, hiszen egy heterogén osztalycsoportban kell
megvalositani az oktatast, ahol a didkok kiilonboz6 sziikségletekkel rendelkeznek,
kifejezetten a sajatos nevelési igényl tanulok, akik szamara a tanarnak nagyobb figyelmet
kell forditani. Véleményem szerint leendé pedagogusként szakmailag felkésziiltnek kell
lennem ebben a témdban, hiszen ez altal kdnnyebben tudom segiteni egy ilyen tanul6
beilleszkedését a tanitas folyaman.

A dolgozat harom fejezetbdl épiil fel. Az elsé fejezetben meghatarozasra kertil az SNI-s
tanulok fogalma, megvizsgalom a tipusait, a tanulok viselkedésjegyeit és beilleszkedésiik
nehézségeit, valamint a szocializaciora is kitérek.

A masodik fejezetben a sajatos nevelést igényld tanulok oktatdsara fokuszalok.
Feltarom a sajatos nevelési igényii tanulok szamara szolgalo modszereket, tovabba a

tanulok specialis modszerekkel torténd fejlesztését, a didkok integralasat a csoporton beliil,
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valamint a pedagdgus megfeleld banasmodjat és az iskola és sziilok kapcsolatdnak
jelentdségét. Munkam soran az ukrajnai és magyarorszagi inkluziv nevelésre is hangsulyt
fektetek.

A harmadik fejezet a szakdolgozat kutatasat tartalmazza. A kutatast kvalitativ modszert
alkalmazva valdsitottam meg alsé tagozatos pedagdgusok korében, mégpedig interji
keretei kozott. Az interjuk egy elére megirt kérdéssor alapjan épiiltek fel, melyek
mindegyike a sajatos nevelést igényld tanulok oktatasaval kapcsolatos felmérésre irdnyult.
A kutatas megvalodsitasa két helyszinen tortént, mégpedig Magyarorszagon ¢és Karpataljan.

Az elemzés soran hét kutatasi kérdésre keresem a valaszt, amelyek célja, hogy feltarjak,
milyen mddszereket alkalmaznak a pedagogusok a sajatos nevelési igényii tanulok integralt
oktatasa soran, vannak-e kozottiik hasonlosagok; kompetensnek érzik-e magukat az ilyen
tanulok tanitasa esetén, s az onértékelésiikben adddik-e eltérés? Emellett szeretnék valaszt
kapni arra, hogy milyen nehézségeket tapasztalnak a pedagdgusok, s hogyan kezelik
ezeket, valamint mennyire tartjdk hasznosnak a digitalis technoldgia szerepét a tanitési
folyamat soran? Hogyan viszonyulnak az inkluziv neveléshez, nyitottak-e ennek
alkalmazaséra; milyen mértékii szakmai timogatast nyljt szamukra az intézmény az SNI-S
tanulok oktatdsa soran? Utolso kutatasi kérdésemben pedig a sziildkkel wvalo
egylittmiikodeés szerepét és fontossagat szeretném megvizsgalni, s valaszt kapni arra, hogy
mutatkozik-e kiilonbség a magyarorszagi és karpataljai pedagdgusok valaszai kozott.

Kutatasom megvalositasanak egyik f6 célja, hogy a kutatasi kérdésekre valaszt kapjak.
Valamint a kérdések mentén haladva szeretném megvizsgéalni, hogy milyen mértékii
hasonlosag, illetve eltérés mutatkozik a magyarorszagi és karpataljai pedagdgusok valaszai
kozott.

A szakirodalmi feldolgozas és kutatas elvégzése altal, olyan informaciokat, ismereteket
szeretnék a témaval kapcsolatban szerezni, melyeket jovenddbeli munkdm soran

kamatoztatni tudok, ha egy sajatos nevelést igényld tanuld oktatasarol lesz szo.



I. SAJATOS NEVELESI IGENYU TANULOK
1.1. Sajatos nevelési igény fogalmanak meghatarozasa

Sajatos nevelési igényli gyermeknek, azt a tanulot nevezziik, aki specialis bandsmodra
szorul, s szamara ezt a sziikségletet a szakértdi bizottsdg altal kidllitott szakvélemény
tdmasztja ald. A gyermek lehet mozgasszervi, érzékszervi, esetleg értelmi és
beszédfogyatékos. Fennallhat annak lehetdsége is, hogy a tanuldnal tobb fogyatékossag all
fent, ennek esetén halmozottan fogyatékosnak itéli meg a szakértdi bizottsag. A sajatos
vagy pszichés fejlodési zavarral kiizdenek, ilyen esetben a tanulonal jelentds tanulasi,
figyelem-, illetve magatartasprobléma allhat fent (2011. évi CXC. koznevelési torvény
szerint)®.

Ukrajna oktatasrdl sz616 jogszabalyzatanak 1. cikk 20. pontja a sajatos nevelési igényl
személy meghatarozasat a kovetkezoképp fogalmazza meg: olyan személy, aki szamara az
oktatdshoz vald jog érvényre jutdsahoz, bizonyos kiegészitd, allandd vagy iddszakos
tamogatas biztositasahoz van sziikség (Ukrajna Torvénye Az oktatasrol, Ne 2145-VIII,
2017)°.

Minden sajatos nevelési igényll gyermek, tanuld esetében elmaradhatatlan az, hogy a
fogyatékossagdhoz igazodd, valamint életkori sajatossdgaihoz illeszkedd fejlesztést
biztositsunk. Fontos, hogy a tanuldok, olyan tamogatast kapjanak, melyben figyelembe
vessziik azoknak a képességeknek a fejlesztését, melyek sziikségesek az iskolai tanulashoz,
emellett tdmogatni kell az egyéni fejlddési tempdjat is a gyermeknek. Kozéppontba kell
helyezni a differencidlt pedagdgiai munkat, illetve tudatosan kell alkalmazni a specialis
nevelési eljarasokat, s azokat a modszereket, melyek terdpias céliiak a tanulora nézve
(Estefanné Varga — David, 2013).

Néhany szerz6 ugy vélekedik, hogy meg kell kiilonboztetni a fogyatékossagot a
karosodastol, illetve az akadalyozottsagtol, hiszen ezek kozott jelentds mértékil
kiilonbségek allnak fent. Wright elsésorban egyfajta orvosi keretben értelmezi a
fogyatékossagot, viszont emellett az akadalyozottsagot tgy szemléli, mint az adott
elvarasokra torténd reagalas, amelyekkel egy bizonyos személy egy megadott helyzetben
szemben talalja magat. Ugy véli, hogy ha valaki fogyatékos, az nem jelenti feltétleniil azt,

hogy minden szituacioban akadalyozott. Stevens a specialis nevelés rendszerezésekor

! https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1100190.tv
? https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19#Text
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ugyancsak kiilonbséget tesz a fogyatékossag, a karosodas és az akadalyozottsag kozott.
Hiszen 0gy tartja, hogy a fogyatékossag, az nem mas, mint bizonyos funkcionak a hidnya,
mig ezzel szemben a karosodds pedig a testi-fizioldgiai mukodés sériilése. Az
akadalyozottsag viszont egy olyan fajta teher, amely a tanulora nehezedik, amikor olyan
pedagogiai helyzetekkel all szemben, melyeket a testi miikodési zavarai, esetleg karosodas
miatt nem képes megoldani (T6th, 2015).
A sajatos nevelési igény jelzi, hogy a tanul6 szamara:
o az ¢letkoranak megfeleld jellemzok a fogyatékossag kovetkeztében részlegesen
vagy teljes mértékben modosulnak;
e az iskolai tanulmanyaihoz sziikséges képességek kialakuldsa egyéni iton, mas
fejlodési tempoban torténik, egyes esetekben pedig részben vagy teljeskoriien
elmarad, emellett kifejezi a tanuld fejletlenségét, valamint kiemeli az atlagostol

eltéré mértéki fejleszthetéségét (Toth, 2015).
1.2. Sajatos nevelési igényii tanulok pedagogiai, pszicholégiai jellemzoi, tipusai

A sajatos nevelési igényli tanulok kovetkezd tipusait ismerhetjiik:

e  Mozgasszervi fogyatékosok, mozgéaskorlatozott tanulok

e  Latassériiltek — latassérilt tanulok

e  Halléssériiltek — hallassértilt tanulok

o Ertelmileg sériiltek — értelmi fogyatékosok

e Tanulasban akadalyozottak — kozépstlyos értelmi fogyatékos tanulok
e Beszédfogyatékosok — beszédfogyatékos tanulok

e Az autizmus — autizmus spektrum zavarral kiizd6 tanulok

e Pszichés fejlodési zavar — pszichés fejlodési zavarral kiizdé tanulok (Estefanné

Varga — David, 2013).

Mozgasszervi fogyatékosok, mozgdskorlatozott tanulok

A gyogypedagdgia nézépontjabol mozgaskorlatozott tanulonak tekinthetjiik, azokat a
személyeket, akiknek a mozgasa maradando jelleggel és nagymértékben akadalyozott, akar
egy velesziiletett vagy szerzett karosodasbol, valamint funkciézavarbol addéddan. A
mozgasfunkcidk maradand6 valtozésa a tanuld életszakaszadnak barmelyik fordulopontjan
bekovetkezhet, viszont sziiletéskor is megjelenhet. Ennek kivalté okaihoz tobb dolog is

sorolhatd, mint példaul genetikai rendellenesség, idegrendszeri sériilés, esetleg virusos



vagy gyulladdsos megbetegedések. Az, hogy milyen pedagdgiai tamogatas lehetséges a
sajatos nevelést igényld tanuldndl, ezt tobb dolog is befolyasolja, mégpedig a karosodas
id6pontja, vagyis az, amikor kialakult, a tipusa, illetve az, hogy milyen az akadalyozottsag
mértéke, vagyis, hogy mennyire stlyos. Viszont ezeket figyelembe véve sziikséges
megtervezni, valamint alkalmazni a szakmailag megalapozott egyéni, illetve csoportos
tamogatast is a tanuld szamara (Agoston, 2006).

A mozgasfogyatékos tanulokat két nagy, jol meghatarozhat6 alcsoportba kiilonithetjiik
el, az egyik a testi fogyatékosok, a masik pedig a valédi mozgassériiltek csoportja. Annak
oka, hogy mindkett6 tipust egy fécsoportba sorolhatjuk, az, hogy mindketté esetben, eltérd
mértékii mozgaskorlatozottsaggal van dolgunk, mely rengeteg mas koriillménytdl fiiggéen,
jellegzetes, illetve egyéni személyiségfejlodést idéz el a tanulonal (Toth, 2015).
azokat a rendellenességeket soroljuk be, melyek nem idegrendszeri sériilés miatt
keletkeztek, hanem meghatarozott fejlddési rendellenességek vagy bizonyos baleseteknek
a kovetkezményei. Ebbe a csoportba tudjuk besorolni a csonka vagy csonkolt végtaggal €16
személyeket, illetve a stlyos testi eltorzulds miatt mozgéskorlatozottakat (T6th, 2015).

Az enyhébb mértékii testi fogyatékossag fennallasakor, ha a tarsadalmi és kulturalis
hattér is megfeleld a csaladban, nem sziikséges, s6t inkabb nem eldnyds az ¢€p
gyermekektdl elkiilonitett iskolaztatasa a tanulonak. Azonban a sulyosabb mértékii testi
fogyatékos gyermeknek, mar specialis intézményben valé elhelyezésre van sziiksége,
hiszen ez az idealis szamara (T6th, 2015).

A mozgaskorlatozott tanulok nevelési és oktatasi folyamataban elhagyhatatlan egy
olyan kornyezet kialakitasa, amely adaptalt, vagyis alkalmazkodik a tanuld sajat
igényeihez, ezért akadalymentes kornyezet biztositja az informécidhoz vald egyszerii
hozzaférést, illetve a tevékenységekben torténd szabad ¢és aktiv részvételt, eldtérbe
helyezve az esélyegyenloség érvényesiilését €s megvalositasat. A mozgaskorlatozott
tanulok specidlis nevelési sziikségleteit tobb elem is meghatarozza, példaul annak tipusa és
elhelyezkedése, s ezek mellett az akadalyozottsaganak foka, mindezek egyiittesen

egyénileg hatarozzak meg a kiilonleges banasmodot (Toth, 2015).

Latassériiltek — latdssériilt tanulok
A latassériilés egy nagyon tag kategdrianak nevezhetd, de alapvetden két hatarozottan
eltérd csoportba kiilonithetd el, ez pedig nem mas, mint:

o akik teljesen elvesztették latasukat;
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e akik az ¢ép latasuk 10%-ig terjedé latasmaradvannyal rendelkeznek (Horvathné
Mészaros, 2006).

Ez tehat azt jelenti, hogy pedagogiai szempontbol, azokat a tanuldokat tartjuk
latassériilteknek, akiknek a latasteljesitménye, az €ép latashoz képest két szemmel és
korrigaltan 0-0,33% kozotti (32/2012. (X. 8.) EMMI rendelet) °,

Azonban fontos megemliteni azt is, hogy pedagdgiai értelemben nem neveziink minden
gyermeket latassériiltnek, aki szemészeti diagnodzissal rendelkezik. Viszont mindegyik
pedagdgiai értelemben latassériiltnek azonositott gyereknél megtalalhaté az a szemészeti
korkép, mely szdmdara a vizualitdsat, olyan szinten befolydsolja és megvaltoztatja, hogy
latasa segitd eszkozokkel sem javithatd oly mértékben, hogy szdmara az ismeretszerzeés,
valamint tajékozodas ne legyen korlatozott (Kiss — Pajor, 2020).

Azok a tanulok, akik 10 %-nal kevesebb latassal rendelkeznek, ndluk ezt is megfeleléen
lehet hasznositani, viszont itt nagyfoku szerepet kap a tapintisos ismeretszerzés. A
gyengénlatasnak ez az also hataranal a tanul6 beiskolazasaban dontd szerepet kap az, hogy
milyen a kdzelnézésben vald teljesitoképessége. Mivel az iskolai tanulméanyok soran a
kozeli latasra van sziiksége az irds €s olvasas soran (Horvathné Mészaros, 20006).

Az integralt tanulast a latasi fogyatékos tanulokndl, az erre a nevelésére specializalt
utazotandr iranyitja. Viszont ha a gyengelatoknal az integralt iskolaztatas kritériumai nem
adottak, akkor a gyengelatok szamara létrehozott altalanos iskolaban sziikséges tanulniuk.
A tanuldk nevelése €s oktatasa specidlis oktatasi és latast segitd eszk6zok alkalmazasaval,
illetve a vizudlis megismerés Utjan megy végbe, de kdzéppontba keriil a nevelésben a
tobbi, elsésorban a hallasi és tapintasi vizsgalod egyensulyozok alkalmazasa is (Toth, 2015).

A latassériilt tanulok oktatdsa soran, a nevelés és oktatas szervezeti struktirdjanak a
kivalasztasat, valamint az idealis alkalmazand6 specialis moddszer- és eszkozrendszer
Osszetételét, az esetek mindegyikében a tanulok allapotabol eredd sajatos igények

befolyasoljak és hatarozzak meg (T6th, 2015).

Ertelmileg sériiltek — értelmi fogyatékosok

Azokkal a tanulokkal, akiknél értelmi sériilést diagnosztizaltak, a gyodgypedagdgia
teriiletén beliil az oligofrénpedagdgia tevékenykedik. Vannak tanulok, akiket enyhe értelmi
fogyatékosoknak, egy masik megnevezéssel debiliseknek neveznek, az 6k IQ hatara: 50-69

koz¢é tehetd. Illetve vannak még a kdzépsulyos értelmi fogyatékosok, 6ket imbecilliseknek

* https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A1200032. EMM&timeshift=20170831 &txtreferer=A
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nevezzik, az 6k IQ hatdra: 25-49 terjed. A gyogypedagogiai nevelés szemszOgébol
tekintve, az értelmileg sériiltek csoportjaban tobbféle felosztas is létezik. Azoknal a
tanuloknal, akik értelmileg sériiltek, a pedagdgus oktatascentrikus, vagyis tanulaskézpontu
és koveteld tanari hozzaallas altal lehetetlen, s6t sikertelen eredményeket elérni. Azokat a
dolgokat, amiket elvarunk a gyermektdl, a tanuld egyéni sajatossagainak megfelelden kell
meghatdrozni. Hiszen olyan feladatokat kell, hogy kapjon, amiben elégnek érezheti magat,
valamint amelyiket teljesiteni is tudja egyéni képességeinek megfeleléen. Erre célszerti
alkalmazni a tobbfokozatti feldolgozas tUtjan torténd tanulds lehetdségét, melyben
kiilonb6z6é nehézségi szintli feladatok szolgalnak segitségiil a tanulé szdmara (Estefanné

Varga — David, 2013).

Tanulasban akadalyozottak — enyhén értelmi fogyatékos tanulok

Azokat a tanuldkat, akik enyhén értelmi fogyatékosak, a tanuldsban akadalyozott
tanuloknak nevezziik egy masik megfogalmazéds alapjan. Kialakuldasanak okai kozé
idegrendszeri sériiléseket, valamint orokletes eredeti okokbol eredé funkciok sériiléseit
emlithetjik meg. Jellemzdjeként kiemelendd a kognitiv funkcidk lassubb tempdju
elérehaladasa, illetve a szellemi képességek szerényebb fokanak megléte. Az elvégzett
intelligencia vizsgalat elvégzése szerint, az intelligencia szintjiik 50-69 1Q tartoméanyaba
helyezhet6 el. Azoknal a tanuldknal, akiknél enyhe értelmi fogyatékossag figyelhetd meg,
az integralt nevelésnél az idedlis pedagodgiai, illetve gyogypedagogiai segitségnyujtas

tamogatja a szellemi képességek fejlesztését (Rottmayer, 2006).

Ertelmileg akaddlyozottak — kozépsiilyos értelmi fogyatékos tanulék

A WHO megallapitasa alapjan, azok a tanulok sorolhatok ebbe a csoportba, akiknél
szenzoros, motoros, esetleg szellemi képességek terén nem teljes, ellenkezd esetben teljes
hianyossag all fent. Orvosi nézépont szerint az értelmi fogyatékossag oka a kdzponti
idegrendszer sériiléséhez, genetikai rendellenességre vagy orokletes elemekre vezethetd
vissza. Pszicholodgiai tekintet alapjan pedig az intelligencia szintjiik, az ilyen tanuloknak
25-49 savba helyezhetd el. Egyéni, specialis gyogypedagdgiai modszerek alkalmazasaval
lehet elérni mentalis fejlesztéseket ezeknél a gyerekeknél. A kozépsulyos értelmi
fogyatékos tanulok 6nalld mindennapi élet vezetésére nem teljesen képesek. A tanulok
szamara az integralt nevelés megvalositasa az intézményekben, specifikus pedagogiai és

gyogypedagogiai kotelesség (Szabd, 2006).
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Beszédfogyatékosok — beszédfogyatékos tanulok

Azokkal a  tanulokkal, akik  beszédfogyatékossaggal  rendelkeznek, a
gyogypedagogiaban a logopédia szakteriiletében dolgozd szakember foglalkozik. Azt a
pedagogust pedig, aki a fejlesztést biztositja a tanuldé szamara, logopédusnak nevezik
(Jenei, 2006).

Beszédfogyatékos tanulonak nevezhetjiik azt a gyermeket, akinél velesziiletett, vagy
szerzett idegrendszeri milkodési zavarok kialakulasanak kovetkeztében, illetve a
kornyezeti ingerek befolyasoltsaga miatt beszédbeli akadalyozottsag figyelheté meg.
Magyarorszagon beszédfogyatékosnak nevezhetd az a gyermek, akinél a szakért6i
bizottsdg megallapitotta az SNI-s igény sziikségességét. A tanuldknal a beszédiikben
mutatkoz6 akadalyozottsag ideiglenes, vagy hosszi tava nyelvi kifejezOképességi
nehézséget produkalhat, ami akadalyozza, az idedlis kozosségi kapcsolatok megteremtését
a gyermekek szamara. Abban az esetben, ha a tanulonal a beszédfogyatékossag hosszabb
tavon fennmarad, akkor rendszeres logopédiai segitségnyujtas alkalmazasa sziikséges,
melyet fontos, hogy az intézményi tanulas keretében kell megadni a tanuld szamara. A
beszédfogyatékos tanulok esetében igyekezni kell a pszichologiai, pedagogiai, illetve

crey

kommunikacios készségeinek fejlesztésére és javitasara (Jenei, 2006).

Az autizmus — autizmus spektrum zavarral kiizdo tanulok

Az autizmus spektrum zavarok legféképp az idegrendszer korai, az esetek tobbségében
velesziiletett karosodasok, valamint genetikai, kiilonb6z6 biologiai és kornyezeti tényezok
egyiittes hatasanak révén alakulnak ki. Ezen zavarok lényege a szocialis viselkedés, a
tanuld kommunikécios és egyéni értelmi képességének mindségi sériilésében nyilvanul
meg, mindezek a gyermek viselkedésbeli tiineteiben rajzolddnak ki (Toth, 2015).

Az autizmus spektrum zavarainak fennallasa esetén az idegrendszeri sériilések teljes
¢lethosszig fenntartatd fejlédési zavara figyelhetd meg. Az ilyen tanuloknal, akik
autizmussal kiizdenek, az integralt nevelésben elengedhetetlen az ideélis targyi és személyi
kornyezet garantaldsa. Ezek a tanulok pedagogiai szempont alapjan tobbféle tiinetegyiittest
mutatnak, melyek, ahogy mar fentebb is emlitettem, a viselkedési készségek €s tarsas
viselkedés hataskorében jelentkeznek (Janoch, 2006).

A gyakorlati alkalmazas céljabol a tarsas viselkedési készségek, illetve a szocidlis
viselkedés szerint az autisztikus spektrumon mozg6, kiilonféle személyiséggel ¢és

viselkedéssel rendelkez6 tanuldkat négy kiilonbozé csoportba sorolhatjuk be:
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e [zolalt tipusra jellemz0, hogy tarsas kapcsolatok alakitasa esetén, nem teszik meg
az elso 1épést, tehat nem tekinthetéek kezdeményezdnek e téren, sOt a tarsas helyzeteket
tudatosan kertilik, az esetek tobbségében elutasitassal fordulnak feléjiik. Nagyrészt értelmi
fogyatékos tanulok tartoznak ide, nagyon gyakoriak ezeknél a tanuldoknal a szenzoros
ingerfeldolgozas zavaroknak a megléte. Az ebbe a csoportba tartozd személyeknél a
legrosszabb el6rejelzés allithato fel, hiszen 6ket a legnehezebb tanitani.

e Passziv tipusu tanuldkra jellemz6, hogy szocialisan nem kezdeményezbek, viszont
azt, ha tarsuk kozeledik feléjiik, passzivan elfogadjak, az esetek tobbségében konnyen
iranyithatoak. Ezek a tanulok a legjobban tanithatoak, illetve szamukra allithatjuk fel a
legjobb elbrejelzést is a késobbi beilleszkedési lehet6ségek szempontjabol is. A
passzivitasuk, valamint az egyiittmikodési készségik kovetkeztében elég nehéz
észrevenni, hogy mikor jon el naluk az a pont, amikor mar nem kovetik a tananyagot,
mikor van az, hogy csak jelen vannak, de nem figyelnek mar. Ezek a tanulok mereven és
szabalyosan tanulnak.

e Az aktiv, bizarr tipust tanulok szocidlisan tevékenynek nevezhetéek. Sokszor a
viselkedésiik a szituaciohoz nem mélto, illetve van olyan, hogy talsagosan kezdeményezo.
Az ebbe a csoportba tartozdéak kapcsolatteremtése egyoldalli, hiszen a partner
személyiségét, illetve akaratat egyaltalan nem veszik figyelembe, mivel csak egyéni
érdekl6désiik tartomanyaba tartoz6 dolgokrol kommunikalnak.

e Merev, formalis tipus, ez a viselkedéstipus legféképpen a serdiild- €s felndttkorban,
a kivalo ertelmiséggel rendelkezd, illetve beszédszintben is kimagasld személyekben
fejlodhet ki, mely sajatos viselkedést mutat, s ennek hatterében erds ellenstlyozo torekvés
figyelhetd meg.

Fontos azt is tudni, hogy az autizmus spektrummal kiizd6 tanuldk a fejlodésiik soran

tobb alkalommal is tipust valtoztathatnak (Téth, 2015).

Pszichés fejlodési zavar — pszichés fejlodési zavarral kiizdo tanulok

Ebbe a csoportba, azok a tanulok tartoznak, akik szamara az iskolai teljesitményben
nyujtott teriileten, illetve a viselkedésszabdlyozas terén a kognitiv, érzelmi, valamint
szocialis képességek eltérd alakulasa, illetve a kialakult képességzavarok egyiittes jelenléte
kovetkeztében, egyéni jellegzetességeik szerint fokozott pedagogiai, pszichologiai és

gyogypedagogiai segitségnyujtas valik sziikségessé (Toth, 2015).
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A tanulési és viselkedési problémahoz, vagyis a specidlis tanulasi zavarokhoz a
kovetkezOk tartoznak:

e egyike a diszlexia;

o illetve diszortografia;

e valamint diszkalkulia;

e vagy diszgrafia és diszpraxia, mely nem mas, mint a motoros képességek fejlodési
zavara, illetve ezek visszamarad¢ tiineteinek fennéllésa;

e a fent felsoroltak egyiittjarasa miatt a vegyes specialis tanulasi zavarok;

e ide sorolhat6 a hiperaktivitas és figyelemzavar;

e a szocio-adaptiv folyamatok zavarai, ide tartozik az érzelmi Onszabalyozas, sajat
magunk, esetleg tarsak felé iranyuld agressziv megnyilvanulasok, a szorongas, az én-
szabalyozas gyengesegeét jellemzd viselkedésjellemzdk, valamint az
alkalmazkodoképesség, a céliranyos tevékenység, az Onszervezés képessége, illetve a
metakognicio eltérd fejlédése (Toth, 2015).

A normdl miikodés tartomanyaba tartozo értelmi Osszteljesitményiik mellett jelenlévd
teljesitmény és viselkedészavaraik, a pszichikus képességek egyenletlen fejlodésébol
adodoan jonnek létre, illetve tobb alkalommal jeleznek az idegrendszeri folyamatok
ellentmondasos szervezddésébdl kiinduldan egyiittjarast. Sokszor keriilnek ezek a tanulok
kudarchelyzetekbe, illetve az iskolai teljesitményelvarasok felé iranyuld érdektelenség,
elzarkozas, valamint onértékelési problémak és kiilonbozo tipusu beilleszkedési problémak
kialakulasa is megfigyelhetd az esetiikben. Mindezek a jellegzetességek a tanulok
¢letkoranak haladésa soran a beilleszkedésre nézve nagymértékli veszélyeztetettséget
eredményezhet (Toth, 2015).

Az idegrendszer kismértékii terhelhetdségének mutatéi a pszichés fejlodési zavarral
kiizdd tanulok helyzetében, a kovetkezokben nyilvanulnak meg:

e a tanulok az esetek tobbségében faradékonysdgot mutatnak, az iddjarés
valtozasokra érzékenyebben reagalnak;

o kevésbé toleraljak a zajokat, nehezebben viselik el a varakozast, s az ebbdl adodo
fesziiltséget, illetve aktivacidos szintjiik aktivabban valtakozik, valamint joéval
nyugtalanabbak;

e tObbszOr van sziikségiik pihenésre, sziinetek bevezetésére, olykor egyediillétre,

segitségnyujtasra,
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e nagyobb mértékben van sziikségiik a tevékenységet meghatarozé allando keretekre,
egyszertl, szamukra konnyen megértendo és betarthato szabalyokra;
o fokozottabban igénylik még a pozitiv megerdsitést, az eredmények, teljesitmények

megerdsitését €s a dicséretek hasznalatat (Toth, 2015).
1.3. A sajatos nevelési igényii tanulok beilleszkedése

A szakirodalmi attekintések folyaman a beilleszkedés, adaptacié fogalmanak
tobbiranyu, kiilonbozé szempontok alapjan torténd megkozelitésérdl olvashatunk. Ez alatt,
azt értem, hogy a pedagdgidban, magardl az adaptaciorol, azt olvashatjuk, hogy nem mas,
mint a gyermeknek az adott intézményhez vald alkalmazkodasa. Azonban a pszichologiai
megkozelités szerint a beilleszkedés alatt a gyermek inger- és érzékenységi kiiszobének a
modosulasat értjiik, ebben az esetben a tanuld és a kdrnyezetének a kapcsolatat, illetve
azokat a reakcidkat vizsgaljak, melyek az adott ingerek hatdsara jottek létre. Mindezek
mellett olvashatunk még két fontos szempontrdl is, ennek egyike a didaktikai szempont,
mely szerint az oktatdsi kornyezetnek a tanulohoz, s annak életkori és egyéni
sajatossagaihoz vald alakitasat kell szem el6tt tartani. Masik fontos szemlélet pedig a
szocidlis megkozelités, ahol figyelmet kell forditani a szocidlis szerepek elsajatitdsara. A
tanulo sikeres beilleszkedését, abban az esetben lehet Osszetetten megmagyarazni, ha a
felsorolt szempontok koziil, mind a négyet figyelembe vessziik (Borbélyova — Slezakova,
2015).

A tanuld beilleszkedésének folyamatat tobb tényezd befolyasolhatja, mely kozé
sorolhatd az egyén pszichés allapota, emellett az, hogy milyen problémamegoldoi
képességek allnak a tulajdonaban, s az egyik legfontosabb, hogy miképpen tudja kezelni a
felmeriild probléma helyzeteket, s hogyan taldl rajuk megoldast, mennyire képes az
elvarasoknak megfelelni, melyeket az 1) szocidlis kozeg var el téle (Borbélyovad —
Slezékova, 2015).

A sajatos nevelési igénylu tanulok sikeres beilleszkedésében, illetve iskolai
teljesitményiiknek fejlédésében nagy segitséget jelent az, ha a nem sajatos nevelési igényl
tanulokkal egyiitt valosul meg az oktatdsuk és nevelésiik. Az iskola, mely vallalja az
egylittnevelést, feleldsséget vallal, jelentdsebb értéket kinal, mint részvétet €s védettséget.
Az intézmény szamara sikerfeltételnek szadmit a tanulok beilleszkedése, onmagahoz
viszonyitott fejlodése, illetve a tarsaival torténd egylitt haladas, melynek sikeres teljesitését

a kovetkezd tényezdk biztositjak:
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e az intézménynek tdmogatnia kell a pedagdgusok részvételét kiilonbozo integraciot
segitd tovabbképzéseken;

e apedagbdgusokat, az intézmény dolgozoit, a tanulokat és a sziilok kozosségét fel kell
késziteni a sajatos nevelést igénylo tanuld érkezésére;

e a habilitacids, rehabilitacids szemlélet érvényesitése;

e multidiszciplinaris csapatok, mint példaul a tobbségi pedagdgus, gydgypedagdgus,
sziild, az SNI-s tanuld, valamint jO gyakorlat e-bank és iskolai forraskdzpontok
mukodtetése;

e a nyitott tanitasi-tanulasi folyamat soran alkalmazott tevékenység, mely a gyermek
vagy csoport igényeit figyelembe véve lehetové teszi specidlis pedagogiai és
egészségiigyl modszerek, eszkdzok, terapidk hasznalatat;

e az integralt oktatdsban részt vevo sajatos nevelési igényi tanuld fejlesztését, olyan
pedagbdgus segitse, akinek magas szintli pedagogiai €s pszichologiai képességei
vannak, illetve rendelkezik azokkal a kompetenciakkal, melyek az egyiittneveléshez
elengedhetetlenek (Toth, 2015).

A sajatos nevelést igényld tanulok eredményes beilleszkedése soran elengedhetetlen a
tanar részérdl jelen 1évo elfogadd attitlid, hiszen, abban az esetben, ha a pedagdgus nem
ilyen személyiségjeggyel rendelkezik, nem tudja a tanitvanyai szdmara sem atadni ezt a
szemléletet. A tanuld beilleszkedése kezdetén, s6t az egész folyamat soran, adddhatnak
nézeteltérések, melynek megoldasat jatékosan ajanlott megkozeliteni. Erre alkalmasak a
kiilonb6z6 dramajaték foglalkozasok. Ha, a tanuldk szdmara lehetéség adodik arra, hogy
megismerjék egymast, akkor nem a kiilsédleges jegyek alapjan itélkeznek, mint példaul a
szemmel lathato, fiillel hallhatdo problémak figyelembevételével. A nem sajatos nevelést
igényld tanulok is ezek altal gazdagodni fognak, hiszen kozelebbrél megismerik és
elfogadjak, akar a fogyatékkal €16 tarsaikat (Mészarosné Farkas, é.n.).

Tobb szakember véleménye azt tdmasztja ald, hogy az iskolai beilleszkedésre gy
tekintenek, mit a tanulé aktiv alkalmazkodasi folyamatara az 1j, szocidlis kornyezethez.
Ugy vélik, hogy mindezekben fontos szerepet tolt be a tarsakkal valo kapcsolatalakitas,
emellett az, hogy a gyermek hogyan alkalmazkodik a szocidlis feltételekhez és
helyzetekhez, mint példaul a napirendhez, a tarsakkal kialakitott Gj kapcsolatokhoz, s a
tanuldval szemben felallitott elvarasokhoz (Borbélyova — Slezakova, 2015).

A beilleszkedés, adaptacié folyamataban tekintettel kell lenni a sajatos nevelési igényt

tanulok egyéni, sajatos sziikségleteire. Mivel a tanarnak nehéz megoldani a magas
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osztalylétszamok miatt az egyéni fejlesztést, illetve a tanuld lelkivilaganak az 4polasat,
ezért rendkiviil fontos, hogy a fejlesztd és biztonsagot nyajtdé kdrnyezet 1étrehozasanak
érdekében szoros kapcsolatot alakitsunk, s egyiittmikoddek legyiink a gyermek
nevelésében ¢és oktatasaban résztvevd felekkel. Mivel mindegyik tanulé egyedi
személyiség, igy sajatos hozzaallast igényelnek a beilleszkedés és fejlodés folyamataban,
mind a pedagogusok és sziilok részérél egyarant. Azokat az ingereket, melyek a
kornyezetbdl érkeznek a tanuld felé, e tényezok figyelembevételével kell alakitani a
gyermek igényeihez, emellett épitd jellegli iranyba kell befolyasolni a nevelési kornyezet
valtoztatasaval. Mivel a tanuld beilleszkedése egy sajatos folyamat, ebbdl adddodan is
egyéni sziikségletekhez igazodo feltételek megteremtését igényli (Borbélyova — Slezakova,
2015).

A beilleszkedési problémak kialakuldsanak a megeldzését, akkor kell megkezdeni a
pedagégusnak, mikor még a tanuld magatartasi szintjén nem észlelt erre utald
megnyilvanuldsokat. A prevencid egyik f&6 modszereként az elsddleges megel6zés lenne a
f6 megoldés, melynek feladata, hogy médositsuk a kdrnyezetet, valamint erdsitsiik a tanulo
problémamegoldd képességeit. Hiszen, abban az esetben, ha a tanuld nem rendelkezik az
alap erdforrasokkal, odaig vezethet, hogy novekedd tendencidt mutat a pszicholdgiai

diszfunkcioknak az esélye (Albert-Lorincz, 2012).
1.4. Szocializacio

A szocializacié fogalmanak meghatarozasardl szdmos megfogalmazassal talalkozhatunk
a szakirodalmi attekintések soran, egyik megfogalmazasa szerint nem mas, mint egy olyan
interakcids folyamat, melynek soran az egyén viselkedése ugy valtozik, hogy az
megfeleljen a kiilonb6z6 tarsadalmi csoportok elvarasainak €s normainak (Banyasz, 2008).
Bagdy megfogalmazas szerint, a szocializdcié nem mas, mint a tarsadalomba vald
beilleszkedés azon folyamata, melynek folyamédn az egyén megismeri dnmagat, s az 6t
koriilvevé kornyezetet, emellett megtanulja az egyiittéléshez sziikséges szabalyokat,
valamint azokat a viselkedésmodokat, melyeket elvarnak toliikk (Bagdy, 1986).
A szocializaci6 folyamataban kiilonb6zd szintereket kiilonitiink el:
e Csalad, mint elso szocializacios szintér
A csaladot a tarsadalom alapegységének tekinthetjiik, s emellett a szocializacid
szempontjabol a legdsibb intézményként tartjak szamon. Ok azok, akik megérzik és

tovabbadjak a hagyomanyokat, értékeket. A mai vilagban mar a gyermek korai
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szocializdcidja a sziik csaladtagok kozott alakul, s ezt nevezik az elsddleges
szintérnek. A tanul6 szamara a csalad az, aki a gondozas feltételeit biztositja, illetve
a személyiség fejlodését is (Banyasz, 2008).

e Intézmény, mint masodlagos szocializacios szintér

Ebbe a szintérbe sorolhatjuk a kiilonb6z0 kortars csoportokat, melyrdl Piaget ugy
vélekedett, hogy sokkal demokratikusabb, mint a sziil¢ és gyermek kozott fennalld
kapcsolat. Ugy vélekedett err8l, hogy a kortarskapcsolatokban egyenrangusag
figyelheté meg, ezaltal a viselkedési formakat és a szabdlyokat is a sajat akaratuk
szerint valasztjdk meg (Banyasz, 2008).

Ebbe a szintérbe tartoznak az oktatési és nevelési intézmények is, mint az 6voda és
iskola. Az 6évoda az elsé intézmény, mely sordn a gyermek elvalasztodik a sziilotol,
s ekkor a csoporttarsai keriilnek el6térbe. Ennek nagy hatdsa van a személyiség
alakuldsara. Az iskolat mar egy szandékos szintérként emlitik, melyet egy
szabalyozott folyamatnak nevezik, hiszen egy meghatdrozott tanterv szerint
mikodik. Az iskola nem csak oktatast nyljt a gyermek szdmara, hanem neveli is,
kultarat ad at szdmara, illetve viselkedésmodokat is kozvetit a szdmara (Banyasz,
2008).

A masodlagos szocializacids szintér egyik helyszine még a munkahely, ahol a
felndttek a napjaik nagy részét toltik. Az egyénnek itt is alkalmazkodnia kell a
kiilonbozé  kulttrdhoz, értékrendekhez, szabalyokhoz. Az wutolsé befolydsold
tényezOk a szocializadcid szempontjabol, a kiilonbozé tomegkommunikacios
eszkozok, melyek az egyén viselkedését iranyitjdk. Olyan informacidkhoz jutunk

altaluk, melyet mas helyrdl nem szerezhetiink meg (Banyasz, 2008).
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II. SAJATOS NEVELESI IGENYU TANULOK OKTATASA ALSO
TAGOZATON

2.1. Sajatos nevelési igényi tanulék oktatasa

A sajatos nevelési igényii tanulok szamara a nevelés, valamint oktatas és fejlesztéssel
kapcsolatos eloirds szerint kotelezéen nyuajtandd feltételeket a kdznevelési torvény
hatarozza meg. Tudni kell, hogy a kdznevelési torvény a sajatos nevelési igényl tanulok
szamara az altalanos, kotelezéen el6irt kovetelményeket tobb teriileten is atalakitja, sét
kibdviti kiilonb6zd tobbletszolgaltatdsokkal. A kiegészitendd tobbletszolgéltatasoknal az
els6 1épés, hogy ki kell mindezeket alakitani, s majd ezutan biztositani kell a
hozzaférhetséget a sajatos nevelési igényii tanulok részére. Ezek példaul lehetnek:

e kiilonbozo specidlis tantervek, valtozatos tankonyvek, illetve tanulast segitd
eszk6zok;

e bizonyos specialis orvosi, illetve tanulast és életmodot segitd technologiai eszk6zok
(Toth, 2015).

A mindséges oktatas biztositdsdnak egyik legalapvetdbb feltétele, a gyermek megfeleld
fejlddésének érdekében, hogy a nevelésben, oktatasdban résztvevd szakemberek, vagyis a
tandr és a gyogypedagogus szoros egyiittmiikddésben dolgozzanak. Fontos, hogy a
kapcsolattartas jelen legyen a szakértdi bizottsaggal, valamint a nevelési tandcsadoval is
(Jankliné Perei, 2012).

A sajatos nevelést igényld tanulok oktatdsa sordn nem a tanitasnak, hanem a tanuldsnak
kell a fokuszban lennie. A tanitas-tanulds folyamatdban a pedagogusnak, a tanuld tanulési
igényeire és idealis, hatékony stilusara kell tervezni és épiteni. Ezen kiviil fontos és
elengedhetetlen az is, hogy az egyéni sajatossagokat figyelembe véve minden gyermek
teljesitményét sajat adottsdgaihoz mérten kell kialakitani. Mindemellett, az osztalytermi
folyamatokban  keriiljon  kozéppontba a  motivalas. A pedagdgus, olyan
tevékenységformakat alkalmazzon a tanitds soran, melyekben a készségeket és
képességeket kolcsonds segitségnyujtds, kétirdnyu tdmogatas révén szilarditjak. Az
eredményes tanuldshoz nagyban hozzdjarul az osztalylétszam korlatjanak a felallitasa,
hiszen egy 20 f6s létszamu osztaly lenne az idedlis, melyben maximum 2-3 sajatos nevelési
igényl tanulonak kellene jelen lenni. Ahhoz, hogy megvalositsuk a sikeres fejlesztést a
megfelelé kornyezet, valamint az elegendd id6 biztositasa kihagyhatatlan. A fejlesztés

eredményessége tobb tényezd biztositasa altal képes megvaldsulni, mely nem masban,
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mint a tanulds megfeleld szervezésében, a pozitiv befolyasold tényezdok és tamogatd
koriilmények biztositasaban, valamint a javitasi lehetdségek kialakitasaban rejlik. Fontos,
hogy a tanulas szervezésekor feltételként szolgald elGzetes tevékenységiink az, hogy
minden egyes tanuldé szamara elegend6 id6t biztositsunk, illetve a motivaciot egyénhez
igazitottan tervezzilk és Szervezzilk meg, valamint a sziikséges javitasi lehet6ségek
lehetové tételével végezziik a fejleszto feladatokat (Jankliné Perei, 2012).

A sajatos nevelési igényll gyermekek fejlesztése és oktatdsa sordn egyes elvek
figyelembevétele elengedhetetlen, ide soroljuk az egyéni banasmod elvét, valamint a
differencidlds és tolerancia elvét. Fontos, hogy az oktatas folyamataban minden nap
megjelenjenek, s mindegyik tanuld szintjén érvényesiiljenek. A tanuldk fejlesztését,
oktatasat nagyban segitik még a kooperativ pedagogiai technikak alkalmazéasa. A
kooperativ tanulds meghatidrozasa soran tobb szakérté gondolatai nyQjtanak szdmunkra
ismereteket. Egyik szakértd, Turmezeyné megfogalmazta, hogy maganak a kooperativ
tanuldsnak az volt az eredeti célja, hogy azoknak a tanuloknak segitse a fejlodését, akik
szociokulturalis hatranyaikbol adodoan nehezen megkdzelithetdek, s ez éltal a tanuldsban
is gyengébben teljesitenek. Egyik szakértd ramutat arra, hogy ennek a tanuldsi formanak az
alkalmazasa altal, lehetdség adddik az egymastol vald tanuldsra, egymasra figyelésre,
egymas tanitisara, valamint a segitségadasra, emellett jelen van a sajat és tarsaink
értékelésének a sziikségessége, illetve a tdsakkal vald egyiittmiikodés igénye €s képessége
is (David, 2020).

Kagan azt hangsulyozta a kooperativ tanuldssal kapcsolatban, hogy ez a mddszer a
gyerekek kiscsoportos tevekenységeén alapul, illetve a konstruktiv tanulasi elméletre épiil.
Fontos kiemelni azt is, hogy ezzel a modszerrel az ismeretek elsajatitdsa nem befogadd
formaban valésul meg, hanem alkot6 mdédon megy végbe, s ami még kiemelendd, hogy
alkalmat biztosit tobb fejlesztendd teriiletnek az eredményes elérésére is (Kagan — Kagan,
2001).

Azt, hogy mi a kiilonbség a hagyomanyosan alkalmazott és a kooperativ csoportmunka

kozott, Horvath Attila tablazati rendszerezése alapjan, igy értelmezhet;jiik:

1. tdblazat: Horvath Attila rendszerezése a hagyomanyos és kooperativ csoportmunkarol

Hagyomanyos csoportmunka Kooperativ (egyiittmiikodo)
csoportmunka
- segitség nincs - egymast segitdé kolcsondsség
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jelenléte

- nem szamit a tars - egymds teljesitményének a
figyelembevétele
- egyéni munka zajlik a csoporton - egyiittmikodés van a feladat
beliil megoldasaban
- egy kijelolt vezetd van - megosztott feleldsség van jelen
- csak a feladat megoldasa fontos - az egyén teljesitménye is

fontosnak szamit

- szocidlis ismereteket elhanyagolja - a szocialis ismereteket

kozvetleniil tanitja

- tandr iranyit - tandr szervez és egyben segit

Forras: Orban, 2001.

2.2. Inkluziv és integralt oktatas jelentésége a sajatos nevelési igényi tanulék

esetében

Az integracio kifejezés alatt, elkiiloniilé részeknek, elemeknek egy egészbe, vagy egy
adott egységbe vald beilleszkedését, részéve valasat értjiilk. Azonban az integracio elsOként
emberi jogi problémaként jelent meg, hiszen a kifejezés korabbi jelentése magara a
tarsadalmi beilleszkedésre vonatkozott, mely legfdképp az etnikai kisebbségek ellen
folytatott diszkriminacid visszaszoritasara iranyult, ez kiilonosen az USA-ban volt jelen.
Ez késobb atterelodott a vendégmunkasok gyerekeinek helyzetére, s csak ezutan
vonatkozott a fogyatékkal élékre. Ezt kovetden a sziildi szervezetek felléptek mindezek
ellen, hiszen azt kovetelték, hogy minden gyerek egyenld jogokkal rendelkezzen. Egyes
dokumentumokban azt emelték ki, hogy a fogyatékkal €16 személyeknek is, ugyanolyan
joga van, olyan életformaban €Ini, mint azoknak, akik nem rendelkeznek fogyatékossaggal
(Réthy Endréné, 2002).

A szakirodalmi kutatas sordn szdmos megfogalmazassal taldlkozhatunk még az
integracié fogalmaval kapcsolatban. A magyar értelmezd szétar megfogalmazasa alapjan
az integracio nem mas, mint kiilondllé részeknek egy bizonyos nagyobb egységbe vald
beilleszkedése, valamint beolvadasa. Meg kell emliteni azt is, hogy az integracid szoros
Osszefliggésben all az esélyegyenlOség biztositasaval, mégpedig azért, mert minden tanuld
szamadra nyitotta teszi a nevelési-oktatasi intézményeket, mindezt tekintet nélkiil egyesek

akadalyozottsagara, valamint a tapasztalhat6 joval eltérdé képességeire a kiemelkedden
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tehetségest6l egészen a gyenge adottsagdig. Tehat elmondhatd, hogy a nevelésben és
oktatdsban valo integracio alatt azt értjiikk, hogy a specialis nevelési sziikségletekkel
rendelkez6 tanuldkat beillesztjiik a tobbségi oktatasi intézményben tanuld kortarsaikhoz
(Jankliné Perei, 2012).

Az altalanos szocialis értelmezése alapjan a specialis figyelmet igényldk részvételének
biztositasat jelenti a tarsadalmi folyamatoktdl egészen az 6voda, az iskola, a szabadid6 és
otthonon athaladva a munkaig. Ha azt a részét nézziik, hogy mi a pedagogiai feladata,
elmondhatjuk, hogy megkisérli az akadalyozott, illetve a nem akadalyozott gyermekek
fejlesztését, s ezek mellett még kiilonb6zo didaktikai eszkdzok bevonasaval figyeli és
segiti a tanuldkat. Minden tanuld a sajat lehetdségeihez viszonyitva kozos tartalmu,
kooperativ, illetve valtozatos kommunikacids tevékenységnek lehet az aktiv részese
(Jankliné Perei, 2012).

Az integralt fejlesztésnek ot tipusat kiilonboztetjiikk meg, melyek a kovetkezoek:

e Spontan integracid

Ez nem mas, mint egy nem tudatos egyiittnevelési forma, melynél kiemelendé az a tény,
hogy nem mutatkozik meg a tudatos integracios szandék egyetlen formaban sem. Ebben a
fejlesztési tipusban nem taldlkozunk a specidlis igények figyelembevételével, sot, ami
fontos, hogy a gyermek haladasanak folyamatos figyelemmel kisérésével sem. Azok a
pedagdgusok, akik munkajuk soran ezt a tipust alkalmazzak, 6nalléan torekszenek arra,
hogy a problémékat megoldjak, nem kérnek kiilsé segitséget. Ugy tekintenek a tanarok itt
az integralt gyermekre, mint, akit el kell tiirni, ez azért is jellemezhetd igy, hiszen a tanuld
jelen van az osztalykozosségben, viszont ezt leszamitva, nem kap semmilyen megsegitést
(Czibere, 2006).

e Helyi integracio

Az integracionak e tipusardl, abban az esetben beszélhetiink, amikor a specialis és nem
specialis igénnyel rendelkezd gyermekek egy épiiletben tartdozkodnak, viszont mondhatni
semmiféle kapcsolat nincs jelen kozottiik. Ez ugyanigy a szegregalasnak a formaja kozé
sorolhato, viszont néhany lehetdség adodik arra, hogy valamelyik foglalkozason, illetve
szabadidds tevékenységen részt vehessenek a specialis igényl tanulok is, s igy kis iddre
kapcsolatba keriilhetnek tarsaikkal (Czibere, 2006).

e  Szocialis integracio

Ez a tipus mar a helyl integracionak a tovabbfejlesztett formdja, hisz itt a
foglalkozasokon kiviili iddben a tanulok szamara tudatosan szerveznek kozds programokat,
jatékokat, kirandulasokat, esetleg étkezéseket (Czibere, 2006).
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e  Funkcionalis integracid

Ez az a tipusa az integracionak, ahol mar a tanuldok egy csoportba vannak, valamint
nagyrészt kozosen vesznek részt a foglalkozasokon. Viszont a sajatos nevelési igényl
gyermekekkel, a foglalkozasnak egy meghatarozott részében, a gydgypedagogus kiilon
foglalkozik (Czibere, 2006).

e Teljes integracid

Ez nem mas, mint a funkcionalis integracionak a legmagasabb foka, ahol minden
gyermek a nevelés-oktatas komplett, teljes idGtartamaban egy csoportban tartozkodik.
Azonban a pedagogus mellett jelen van a sajatos nevelési igényl tanulok fejlesztését
igényl6 specialis szakember, gyogypedagogus. Ennek a szakembernek az a feladata, hogy
figyelemmel kisérje a tanuld mitkddését, illetve, ha sziikségét 1atja, bizonyos lehetdségeket
kinaljon fel a tanulok részére. Egyik nagy elonye az integracid e tipusanak és formajanak,
hogy a kettds jelenlét soran informalis kapcsolat teremtédik meg a tanar és a
gyogypedagogus kozott (Czibere, 2006).

Az integracionak két kiilonboz6 szintét tudjuk megkiilonboztetni:

e Elsé szintere: fogadas

e  Masodik szintere: befogado6 vagy inkluziv intézmény

Az elsd szint az integracionak az a fajtdja, amikor a sajatos nevelési igényli gyermek,
ugy keriil be az intézménybe, hogy nem megfelelden ismerik meg a tanuld sajatos
jellemvonasait, S olyan elvarasokkal fordulnak az iranyaba, hogy nagyrészt csak 6
alkalmazkodjon, illetve ne igényeljen tul sok kiilon figyelmet, s ne kelljen tul sok energiat
belefektetni a tanuloval valé munka folyamataiba. A tanuldt neveld tanarok a sajat egyéni
stilusukon egyaltaldn nem alakitanak, valamint a tanuld koriil fellépd problémakat a
gyogypedagogusra és szilldkre rakjak, s 6k teljesen kihatralnak beléle. Ugy vélik, hogy
mar azzal is meg kell, hogy elégedjen a kdzosség, hogy nyitottsagot mutatott az intézmény,
s befogadta a tanulot. Azonban, az ilyen fajta asszimilaciora, csak azok a tanulok képesek,
s azoknak van esélye, akik erdsebb képességekkel rendelkeznek (Expanzié Human
Tanacsado, 2013).

Viszont az integracido masodik szinterénél, a befogadd vagy inkluziv intézmény esetén
nincs sziikség a sajatos nevelési igényl tanulonak a teljes foku alkalmazkodasra, hiszen itt
az asszimilacid kétoldalu, hiszen nagyrészt az intézmény az, aki valtozdsokat mutat, s igy
inkluziv szellemiivé valik. A befogad6 intézmények a tanuldkat egy olyan iranyba terelik,

ahol lehetdség adddik a tarsadalmi integralodasra. Az intézményben az egyiittnevelés
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tudatosan valosul meg, a tolerancia nagy hangsulyt kap, illetve az elfogadas is kézéppontba
keriil. Ugye az els6 szintli integracional megemlitésre keriilt, hogy a tanulokért biztositott
felel6sség a gyogypedagogusra és sziilére nehezedett, itt ez teljesen eltér, mivel a tobbségi
intézmény tanarai is kiveszik a résziiket benne (Expanzié Human Tanacsado, 2013).

Az integracio helyszine ebben az esetben nem mas, mint az iskola, mely a kozdsségi
torekvések kivitelezésének egy fontos szerepet betoltd szintere. Egy olyan oktatasi és
nevelési intézmény, mely a mindennapi kultiraban vald részvételre nyujt lehetoséget a
tanul6 szamara, valamint felkésziti a kozosségi tevékenységek, illetve problémak szocialis
és érzelmi uton torténd megoldasara is. Az iskolai osztaly amellett, hogy egyfajta
tamogatast nyujté rendszer a gyermek szamara, emellett demokratikus tarsadalomként is
jelen van (Dietrich — Tenorth, 2003).

Az inkluzié nem mast, mint a befogadasnak egy magasabb szinvonalu szakaszat jelenti.
Az inkluziv nevelésrél beszélhetiink gy, mint egy intézményi nézépontrol, melyrdl
elmondhat6 az, hogy a tanulék egyéni kiilonbségeit egyiittesen, teljes egészében
figyelembe veszi, s abbol kiindulva, valamint azokra épitve alakit ki a sajatos nevelési
igényli gyermekek szdmara egy befogadod kornyezetet, mindezt személyi, targyi, valamint
pedagogiai Gsszekottetésben. Fontos kiemelni azt, hogy ez biztositja a célszerliség, az
eredményesség, illetve az igazsagossag harmas egységének a miikodését (David, 2015).

Mindenképp szot kell ejteni arrdl is, hogy a pedagdgia kiilonbséget tesz az integracio,
valamint az inkluzi6 k6zott. Ebbdl kiindulva pedig, azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy
abban az esetben beszéliink integraciorol, amikor is a sajatos nevelési igényli tanulot az
iskola mar meglévd szerkezetébe helyezik el, s itt elvarjak tdéle, hogy teljes mértékben
alkalmazkodjon, és képes legyen olyan teljesitményt nyljtani a tanuldsban, mint az ép
tarsai. Viszont ezzel szemben mar az inklizid a gyermek tanulési folyamataban figyelembe
veszi azt az egyéni képességeket, mellyel a gyermek rendelkezik, legyen itt tehetséges
vagy sajatos nevelési igényli tanuldrol szo, s ezzel eléri azt, hogy a tanuld szamara
biztositani tudja a fejlédési iitemet. Az inkluziv iskola nem csak a sajatos nevelési igényii
tanulokat, hanem azokat a gyermekeket, akik az atlagtol eltérd képességekkel
rendelkeznek, is tudja egyiittnevelni (Gupcso6, 2020).

Az inkluziv pedagodgia rendelkezik egy f6 gondolattal, mely nem madas, mint a
gyermekcentrikus nevelés. Ez az a hely, ahol a pedagogus nem tanuldcsoporttal dolgozik,
hanem o6nallé személyiségek nevelése zajlik a csoportban, mindez az esélyegyenldség
biztositasanak érdekében. Az egész folyamat, kiilonb6z6 modszertani eszkozokkel és

nagymértékii differencidlassal valosul meg. Maga az osztalykozosség egy heterogén
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Osszetételli csoport, melyben taldlkozhatunk eltéré készségekkel, kompetenciakkal,
érdeklédéssel és sziikségletekkel, s ezek erds uralkodast mutatnak a csoportban. Ha az
inkluziv alapelveket nézziik, akkor azt mondhatjuk, hogy a csoporton beliili interakciok
kétoldaltan fejlesztik a tanuldk készségeit. Ezért is, ami az oktatds egyik legfobb
didaktikai alkotoeleme, az a kooperacio, hiszen ez a tanitasi id6 meghatarozo részét adja. A
tananyag, melyet a pedagdgus atad a gyermekeknek, ugyanaz mindenki szdmara, annyi
kiilonbség mutatkozik meg, hogy az atadas moédja eltér a modszertani eszk6zO6k nagy
valasztékanak ¢és valtozatossdganak az alkalmazasaval. A befogad6 intézmény egyik
legfobb elképzeléseként a személyiségre 0sszpontosult nevelés emelhetd ki, melynek célja
a tudaselsajatitas, illetve minden tanulé szamara a képességek, készségek fejlesztése (Toth-
Szerecz, 2015).

Olyan lehetéségre adodik esély az inkluzié soran, mely nem mindennapi. Itt arra
gondoljunk, hogy az eltéré képességek elfogadasa elterjed. S, az itt megteremt6do
kornyezetben a tanuldk kiilonbségei megsemmisiilnek, senkire sem tekintenek gy, mint
egy fogyatékosra, illetve eltérd képességgel rendelkezére. Ami igazan szamit itt, aminek
jelentdséget tulajdonitanak, az nem maés, mint az individuum, vagyis az egyedi személyiség
(To6th-Szerecz, 2015).

Léteznek, olyan tényezOk, melyek kicsit megkonnyithetik a pedagdgusok szdmara a
sajatos nevelési igényli tanulok integralt nevelését, ezek pedig a kovetkezdek:

e ha az osztaly létszdma nem tul nagy, maximum 20 {6;

e hajelen van a differencialt, egyénre szabott foglalkoztatas;

e ha az osztalyban csak egy sajatos nevelési igény(i tanuld van jelen, hiszen forditott
esetben a probléma, akar nagyobb is lehet;

e haatandr és a didk kozott elegendd négyszemkozti beszélgetés valosul meg, s ezzel
a tandr éreztetni tudja a tanuldval az empatiat, valamint a figyelmet is a részérdl;

e ha hatarokat szabnak, szabalyokat allitanak fel kozOsen, s a megbeszélt
kovetkezményeket betartjak;

e ha a nehezen nevelhetd gyermeket a tanar athelyezi a sajat f6 aktivitasi teriiletére,
hiszen ez segit, hogy igy konnyebben fenn tudja tartani a részvételét a feladathelyzetben;

e ha a tanar segitséget kér egy szakembert6l, aki megfigyeli a tanuldt az ora soran,
esetleg modszereket vagy feladatokat ajanl, melyekkel a pedagdgus megprobalhatja

fenntartani a tanul6 figyelmét hosszabb ideig;
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e ha elkeriilik a tulzott és az alacsony kovetelményeket, hiszen ez altal a diak érezheti
azt, hogy nem lehet sikeres a tanulményaiban, esetleg nem tanulja meg, hogyan kiizdjon
meg a nehézségekkel,

e harendszeresen dicséri, pozitiv megjegyzésekkel ajandékozza a tanar a gyermeket;

e ha a negativ 6nbeteljesité joslat mitkodését a pedagogus megakadalyozza, akkor a
gyermekben egy realis énkép alakulhat ki;

e ha a pedagogus, olyan helyzeteket teremt meg a tanulok szédmadara, ahol az

erdsségeik keriilnek fokuszba (Kovacs, 2021).

2.3. A pedagogus megfelelé (specifikus) banasmodja a sajatos nevelést igénylé

tanulok oktatasaban

Fontos, hogy a befogadé pedagogusnak mindenképp gyermekkdzpontinak kell lennie,
emellett pozitiv szemlélettel kell, hogy rendelkezzen, mely lehet6vé teszi szamara, hogy
elfogadja azt a tényt, hogy minden gyermek kiilonb6zd, ebbdl kovetkezve pedig masok a
sziikségletei, a megolddsi modjai, valamint az egyik leglényegesebb, hogy mas
bandsmodot igényel. A pedagogusnak mindezeket figyelembe véve kell a tanitési
helyzeteket, a foglakozasokat megszervezni ¢€s kialakitani, hogy differencialtan
foglalkozzon majd minden tanuléval (Babosik et al., 2011; Kozma, 2001; Nagy, 2000).

Azok a személyiségjegyek, melyekkel mindenképp rendelkeznie kell a tanarnak, az a
pozitiv attitiid, empatia, tolerancia, hiszen ezek megléte, valamint mindezek formalasa és
alakitdsa a tanitds folyaman, a legfobb feltétele az egyiittnevelésnek. A tanuldok nevelése
soran a pedagogus az, aki irdnyitja a gyerekek tevékenységét, mindezt ugy, hogy kdzben
figyel arra, hogy fejlédjenek a képességeik, mely altal sikeresen kialakul a tanuldok
értékrendszere és személyisége is, emellett képes arra is, hogy tudja teljesiteni azokat a
dolgokat, melyeket elvarnak téle. Még, aminek elengedhetetlen szerepe van, az nem mas,
mint a tanar rész¢érdl a tanulo felé iranyitott egyéni banasmod, ugyanis, ha ez megfeleléen
van alkalmazva, akkor 6sztonzé és motivald hatdssal lesz a pedagogus és a tanuld kozotti
kapcsolatra. A szakirodalom ravilagit, hogy a nevelés nem csupan csak egyfajta
norméknak a sokasdga, hanem inkabb a differencialtsag, a méssagnak a figyelembevétele
is (Babosik et al., 2011; Kozma, 2001; Nagy, 2000).

Az inkluziv pedagdgia is elvarasokat allit fel a pedagdgus szamadra, hisz elvarja a
tanartol, hogy egylittmiikodjon a tanulokkal. Legfoképp azt szeretnék, hogy aktiv részese

legyen a tevékenységeknek, emellett iranyitson, szervezzen, a tanulok szadmara
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iranymutatasokkal és utasitasokkal szolgédljon. Mindezzel a tanuldkban azt az érzést fogja
kelteni, hogy szamara nem k6zombds ez az egész, S komolyan veszi e feladatait. A tanitasi
tevékenység eredményességét pedig az iskolai kdrnyezetben megjelend bels6 motivacio
novekedése jelenti, mely a pedagogus és a gyermek kozott kell, hogy végbemenjen
(Gupcso, 2020).

A pedagogusnak fontos, hogy legyen kapcsolata a gyogypedagdgussal, hiszen 6 az, aki
a sajatos nevelési igényll tanulénak a sajatos sziikségleteit, valamint fejlesztéséhez
hozzajaruld tanitasi, illetve tanulasi technikdkrol megfeleld ismeretekkel rendelkezik,
valamint a sziikséges technikai, illetve szemléltetd eszkozoket és segité eljarasokat
tudatosan képes alkalmazni. Hasznos, ha a pedagogus €s asszisztense egyarant, a sajatos
nevelési igényli gyermek nevelésének, illetve oktatasanak érdekében, alapfoku
gyogypedagogiai ismereteket sajatitanak el. Mindkett6jilknek megfelelé mennyiségii
alapismeretekkel kell rendelkeznie a tanulast nehezitd korilményekrdl, tisztaban kell
lenniiik a részképesség zavarokkal, illetve a fogyatékossag tipusardl is ismereteket kell
szereznilik. Nagyban segitheti a pedagégus munkdjat az is, ha bevonja a sziildket a
fejlesztd tevékenységekbe, valamint a felzarkoztatds pillanatnyi allapotarol rendszeresen
tajékoztatja 6ket, s abba is beavassa, hogy milyen a gyermek haladasanak tempdja, szintje
(Adonyiné Gabori, 2006).

Fontos, hogy a pedagdgus a sajatos nevelési igényli gyermekek esetében, a fejlesztés
megkezdése eldtt megfelelden atolvassa a szakvéleményt, melybdl megismeri a gyermek
fogyatékossaganak tipusat, valamint stlyossagat is egyben. Ezek az adatok ugyanis
rendkiviil hasznosak ¢€s fontosak. Tisztdban kell lennie azzal, hogy a betegség vagy eltérés
mikor alakult ki a tanulonal, mikor diagnosztizaltak, valamint mikor vette kezdetét a
gyermek életében a specialis fejlesztés. Esetleg, ha a gyermek mar korai fejlesztésben
részesiilt, akkor a pedagogusnak tisztdban kell lennie az ehhez tartozo ismeretekkel, mint
példaul a fejlesztés menetével, hiszen ezek figyelmeztetd mintaként szolgalhatnak a
gyermek fejlodési titemérdl, s ez altal kicsit korvonalazodhat a pedagdgus szamara, hogy
milyen fejlédési litemet varhat el a tanul6tol (Expanzié Human Tanacsado, 2013).

Meg kell ismerkednie a pedagogusnak teljeskorien a gyermek képességeivel,
készségeivel, meglévo ismereteivel, illetve kognitiv funkcioival. Fel kell, hogy térképezze
azt, milyen szintrdl is kell, hogy a fejlesztés elinduljon, melyik az a teriilet, aminek
nagyobb teret kell kapni a fejlesztés céljabol. Mindezek mellett az integralt nevelésben

résztvevé pedagdgusnak magas szintli pedagogiai, illetve pszichologiai képességekkel,
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gondolok itt elfogadasra, toleranciara, empatiara, stb., kell rendelkeznie, illetve az
egylittneveléshez sziikséges kompetencidkkal. Feladatai a kdvetkezoek:

e A tanuld szdmara, olyan egyéni fejlesztési tervet hozzon Ilétre, melyben
megtalalhatoak az individualis, egyénre szabott mddszerek és technikdk egyarant;

e A foglakozasokba ¢épitse bele és a fejlesztésbe a szakértéi véleményben
megtalalhatd utmutatdsokat, valamint a gyermek fejlédésének elemzését kovetden
valtoztassa meg az eljarasait, s a sziikségletekhez igazodva valassza ki a gyermek szamara
alkalmazaésra keriil6, megfelelé6 médszert;

e Keressen alternativakat, valasztidsi lehetségeket egyes nevelési helyzetek ¢és
problémak megoldasa esetén;

e Tudjon alkalmazkodni az eltér6 képességekhez, s a tanulok kiillonboz6
viselkedéséhez (Expanzié Human Tanacsado, 2013).

A nevelés és oktatds hatékonysaga és eredményessége ugy valdésulhat meg, ha a tanulok
kiilonboz6 képességeihez és adottsagaihoz visszanyitva a pedagogus egyénre szabott,
differencialt modszereket alkalmaz az oktatas, fejlesztés soran. Mindezt Gigy épiti fel, hogy
figyelembe veszi azokat a tényezoket, hogy a gyerek miben jo, s hogy ezt miképpen tudja

kamatoztatni mas teriileteken is (Gupcso, 2020).
2.4. A sajatos nevelést igénylé tanulok oktatasanak helyzete Magyarorszagon

A sajatos nevelést igényld tanuld esetében a vizsgalatot végzd szakértdi bizottsag
szakvéleménye hatarozza meg azt, hogy a tanul6 a kizardlag specidlisan sajatos nevelési
igényli tanulok szamara kialakitott és létrehozott, az adott fogyatékossag tipusanak
megfeleld nevelési-oktatasi intézményben végezheti tanulmanyait, vagy integraltan, a tobbi
tanuloval egyiitt részt vehet az iskolai nevelésben és oktatasban (Eurydice, 2024)”.

Mindemellett a szakértdi bizottsag hatdrozza meg azt is, hogy a tanulonak a
tankotelezettség altal elGirtakat, milyen modon kell teljesitenie, itt arra gondolok, hogy:
kizarolag csak az iskoldba jarassal sziikséges, illetve egyéni tanuldéi munkarend, tanrend
szerint teljesitheti. Azoknak a sajatos nevelést igényld tanuloknak, akiknek az integralt
oktatast kevésbe¢ latjak hatékonynak a felmérést végzé szakemberek, s ugy vélik, hogy

megfeleld fejlodésiiket inkabb az adott fogyatékossagi tipusnak megfelelé intézmény lenne

* https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/hu/eurypedia/hungary/sajatos-nevelesi-igeny-ellatasa-
kisgyermekkorban-es-kozoktatasban-kulon-e-celra
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képes nyujtani, abban az esetben a kovetkez6 tipusu intézmények biztositjak a sziikséges
pedagdgiai ellatast a tanul6 szamara:

o A gyb6gypedagogiai, fejlesztd (konduktiv) pedagdgiai intézmények, melyek
kifejezetten sajatos nevelési igényl tanulok ellatdsara lettek létrehozva és kialakitva.
Ezekben az intézményekben valo részvétel egyik alapja, s ugymond elvart feltétele, a
szakértdi bizottsag altal eloirt szakvélemény, mely javaslatot tesz a tanuld elhelyezésére.

o A készségfejlesztd iskola, ez elsdsorban a kézépsulyos értelmi fogyatékossaggal €16
tanulok részére lett létrehozva, ahol biztositva van szdmukra az élet megkezdéséhez
sziikséges nélkiilozhetetlen készségek, illetve az egyszerlibb, betanitast igényld
munkafolyamatok ¢és tevékenységek elsajatitisa. Valamint azoknak az enyhe értelmi
fogyatékos tanuloknak is segitséget nyujtanak ezek az intézmények, akik a szakképzésben
nem tudnak részt venni, de ennek ellenére szeretnének a munkaba allashoz és az 6nallo
¢letvezetéshez sziikséges ismereteket elsajatitani (Eurydice, 2024).

Ahogy arr6l mar fentebb is irtam a sajatos nevelési igényl tanuld vizsgalatat egy
bizottsag végzi, mégpedig a varmegyei illetékességli szakértdk bizottsaga. Ok azok, akik
megallapitjdk az adott tanulondl a fogyatékossag tipusat. Orszagos hatdsagi jogkorrel
rendelkeznek a latasvizsgald, a hallasvizsgédldo €s a beszédvizsgald bizottsagok, mig a
tanulasi képességet vizsgalo szakértdi és rehabilitacios bizottsagok pedig a févarosban ¢€s
bizonyos varmegyékben taldlhatdak meg. A bizottsag Osszetételét meghatarozza a
fogyatékossag tipusa, hiszen a vizsgalat napjan a bizottsdg vezetdje a tipusnak megfeleld
szakképzettséggel rendelkezd gyogypedagogus, mellette pedig pszichologus €s a szakorvos
van jelen. Kozosen allitjak Ossze azt a szakvéleményt a gyermek szamara, melyben
javaslatot tesznek a tanuld részére legmegfeleldbb iskolai intézményre, illetve a tanulod
szdmara az oktatassal és neveléssel kapcsolatos specidlis, egyéni és sajatos sziikségletekre.
Fontos megemliteni azt is, hogy a szakért6i bizottsag nemcsak a tanuld specialis osztalyba
valo elhelyezését javasolhatja, hanem ezekbdl az osztalyokbdl az integrald, vagyis tobbségi
iskola osztalyaba valo athelyezését is kérelmezheti és javasolhatja. Azonban mindezekbe a
tanuld sziileinek is nagyfok beleszolasa van, hiszen donthet arr6l, hogy gyermeke
oktatasa és nevelése, milyen intézményben torténjen. Emellett a tanul6 vizsgalata is csak a
szilil6 kérésére torténhet meg, hiszen mindezek megvalositasahoz is a sziilé beleegyezése
szlikséges, valamint fontos, hogy a sziild jelen legyen, mindezek alol csak akkor tesznek
kivételt, ha a sziil6 jelenléte ismeretlen (Eurydice, 2024).

A sziil6 feladat az is, hogy kivalassza a gyermeke szamara megfeleld intézményt, azok

koziil, melyekben adottak a tanuld ellatasat biztositandd feltételek. A sajatos nevelési
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igényli tanulok szamara, a sziilok intézményvalasztasi szabadsaga kissé korlatozottnak
mondhato, hiszen csak azok koziil valaszthatnak, melyekben a tanuldé neveléséhez és
oktatasdhoz sziikséges feltételek jelen vannak és biztositottak. A sziilé ezekrdl az
intézményekrodl, a szakértdi bizottsag vizsgalata utan kap tajékoztatast. A tanul6 ellatasara
a bizottsag altal felallitott kovetelmények szerint, csak akkor keriil sor, ha a kiskort tanul6
esetében a sziild beleegyezik és elfogadja mindezeket, nagykoruaknal pedig, ha a tanuld
egyetért a felsoroltakkal. Ha az egyetértés nem valdsul meg, abban az esetben koteles a
bizottsag értesiteni a felelds tankeriileti kdzpontot, akik egyfajta feliilvizsgalatot kérhetnek
az adott helyzetre. A sziild6 nem akadalyozhatja meg, valamint nem hatraltathatja a
gyermek fejlodését, ezért is a tankeriiletnek jogaban all kotelezni a sziilét, hogy a
vizsgalatokon rendszerességgel megjelenjen, s a gyermeket a megfelelé intézményben
helyezze el. Vannak olyan esetek is, hogy a tanuld a lakéhelyén nem tudja teljesiteni a
tankotelezettséget, ekkor a napi beutazds lehetdsége all fenn, melyet nem mindegyik
helyen segiti iskolabusz, ekkor tomegkozlekedéssel kell megoldani, vagy hetes
didkotthonba kell mennie a tanulonak. Azonban, a csaldd mindketté esetben anyagi
tdmogatasban ¢és segitségnytjtasban részesiill a kormany részérél. Magyarorszagon az
értelmi fogyatékos tanulok részére varmegyékként, a testi vagy érzékszervi fogyatékosok
esetében az intézmények nagyobb teriileti szakaszonként, példaul régiokként taldlhatoak
meg. Viszont mar a vakok, gyengén latok vagy mozgaskorlatozott gyerekeknél, az
intézményi ellatds csak orszdgosan két vagy harom helyen biztositottak, s ebbdl
nagymértéki hiany érzékelhetd (Eurydice, 2024).

A sajatos nevelési igényli tanuldk integralasa soran, figyelembe kell venni az iskolai
nevelés és oktatas teriiletén, azt a hatalyban meglévd szabalyt, hogy az osztalyok
atlaglétszdmanak meghatérozéasakor a sajatos nevelési igényti tanulokat, két vagy harom
tanulonak kell szamolni, persze figyelembe véve a fogyatékossag tipusat is, mely foként
egy befolyasold tényezOként van jelen. A Nemzeti alaptantervben sszeirt nevelési célok,
valamint alapveté képességek, oktatasi és fejlesztési anyagok a sajatos nevelési igényli
tanulok szamara is hitelesitve vannak. A dokumentumban meghatarozasra keriilt elvek és a
sajatos nevelési igényl tanulok egyedi sziikségletei kozotti 6sszhangot az ,,Iranyelvek a
sajatos nevelési 1gényli tanuldk oktatdsdhoz” cimli dokumentum biztositja, melyet az
Oktatasi Hivatal honlapjan lehet megtalalni. Mindezek alapjdn az oktatasért felelds
minisztérium feladata az, hogy az iskoldban alkalmazhat6, az adott igényekhez ¢és
szlikségletekhez igazithatd tantervet elkészitse az iskoldk szamara és elérhetdvé tegye

szamukra. Az iskoldk a helyi oktatasi tervek kialakitasa soran figyelembe kell, hogy
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vegyék a tanulok kozott fennalld kiilonbségeket és eltéréseket. Hiszen, a fogyatékossag
olyan mértékli devianciat jelent, amely specialis pedagogiai eljardsokat ¢és segitd
szolgaltatdsokat igényel. Fontos, hogy a fejlesztési célokat, kiilonbozd tevékenységeket,
tartalmakat, a meghatarozott feladatokat és kovetelményeket fel kell tiintetni az intézmény
pedagbgiai programjaban, a helyi tantervben, valamint még a tanuld egyéni fejlesztési
tervében is. Az intézmények, melyek a sajatos nevelési igényl tanulok ellatasat vallaltak,
bizonyos iranyelveket figyelembe kell, hogy vegyenek a pedagogiai program kialakitdsa
soran, melyek a fogyatékossag tipusatol fliggéen meghatarozzak:

e a tananyagtartalmak valtoztatasanak, elhagyasanak, esetleg konnyitésének
lehetdségeit, illetve 1ij tananyagok beillesztését;

o a sériilt képességek helyreallitasat €s fejlesztését célzo rehabilitacids és habilitacids
javitasanak teriileteit;

e a nevelés-oktatas és fejlesztési folyamat a megszokottnal nagyobb foku idébeli
bévitésére iranyulo javaslatokat;

Ezek az elGirt ajanlasok vonatkoznak a digitalis készségek fejlesztésének a specialis
lehetdségeire és eszkozeire is. Az iskoldk, melyek a sajatos nevelési igényli tanulok
oktatasat, s egyben nevelését is vallaltak, lehetéséget kapnak a kormanytol arra, hogy a
fogyatékossaggal rendelkezd tanuld szamara a helyi pedagogiai programban megtalalhato
egy ¢vfolyamra vonatkozo6 tananyagot, tobb mint egy tanév alatt adjdk at a tanuld szdmara
(Eurydice, 2024).

Az oktatasban a tantargyorientalt szemlélet a jellemzd, emellett a sériilésre adaptalt
tartalmak nem kiilon tantargyakban, hanem az Irdnyelvekben meghatarozott valtoztatdsok
és kibdvitések szerint jelennek meg. Fontos, hogy akar gydgypedagdgiai intézményben,
akdr integralt oktatasi intézmények esetében a tanirok altal Osszedllitott Oratervbe
kotelezden be kell épiteni egészségiigyi és pedagogiai célu fejlesztési ordkat a sajatos
nevelést igényld gyermekek szamara. A rehabilitacids tanoraszam sziikségességét tekintve,
a fogyatékossag tipusatol fiiggden az adott évfolyam kotelezd heti tanora szamanak a 15-
20%-a kell, hogy legyen. Annyi rehabilitacids foglalkozason kell a tanulénak részt vennie,
amennyi sziikséges szdmara ahhoz, hogy a fogyatékossdgabdl adodd hatranyokat
csokkenteni tudja (Eurydice, 2024).

Magyarorszagon elvégeztek egy felmérést, mely szerint az altalanos iskolai képzésben a
sajatos nevelési igényli tanulok aranya 2010 és 2020 kozott 6,7-r61 7,7%-ra, illetve a

kozépfoku oktatasi intézményekben 2010 és 2019 kozott 3,9-r8l 6,2%-ra nétt, mely azt
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mutatja szdmunkra, hogy a tanuldok szamanak a novekedése folyamatos, s6t nagymértékii
(Bocskai et al., 2023).

Ennek az egyik oka feltételezhetden az lehet, hogy a mai vilagban mar nagyobb teret
kapnak a kiilonb6zo fejlodési rendellenességek mind a média vilagaban, mind az oktatas
soran is. Ebbdl adddoan a sziilok és a tanarok is tudatosabbak, s konnyebben felismerik a
jeleket a gyermekeiknél. Masik oka pedig az, hogy a felmérés is fejlédésen ment at, igy
rovidebb id6n beliil és pontosabb allapotfelmérést tudnak felallitani a tanulok szamara.
Magyarorszagon a sajatos nevelési igényli tanulok mindodssze 72%-a nevelhetd egyiitt a
tobbi tanuloval a diagnosztikai kritériumrendszer szerint, 0k azok a tanulok, akik az
intézményben integralt oktatasban részesiilnek (Varga, 2022).

Napjainkban az iskolarendszereknek soksziniibb ¢€s valtozatosabb oOsszetétellel kell
megbirkozniuk, mint két évtizeddel ezel6tt, emiatt is rengeteg kihivds van jelen a
pedagdgusok munkakornyezetében. Féként az iddsebb tanarok azok, akik a tanarképzésiik
soran még nem kaptak megfeleld felkészitést, a fiatalabbak pedig sokszor csak elméleti
szinten foglalkoznak a kérdéssel, illetve a tanarképzések sem feltétlentil képesek, teljesen
felkésziteni 6ket (Bocskai et al., 2023).

A probléma, mellyel a pedagogusoknak meg kell birkozniuk rendkiviil dsszetett, hiszen
az integraltan oktatott didkok szdma magas, ezért is sokszor adodik az, hogy a tanar az
ordk soran sokféle nehézséggel kiizdd tanuloval taldlkozhat. Hiszen része lehet az
osztalykozosségnek egy érzékszervi fogyatékossdggal €16 tanuld és egy tanulasi
nehézséggel kiizdo is (Bocskai et al., 2023).

Magyarorszagon elvégeztek tobb kutatast is a sajatos nevelést igényld tanulok oktatasi
helyzetével kapcsolatban, hiszen szerettek volna kérdéseikre valaszt kapni, ezek altal
mélyebb betekintést nyerhettek a sziild-tanar kapcsolat jelenlegi helyzetébe is. A
tanulmanyban arrdl olvashatunk, hogy Magyarorszagon is az egyik legfontosabb eleme a
sziil61 bevonoddas, hiszen ez altal tud csokkenni a tanulok iskolai eredményessége kozott
fennallo hasadék. Tapasztalataik szerint, ugy vélik, hogy a SNI-s gyerekeknél az iskola
nem a legmegfelelébben képes tdmogatni a sziiléket. Noha, a sziil6i oldalt vizsgalva, az
lathato, hogy joval magasabb a sziildk és pedagogusok kozotti kommunikéacid az SNI-s
diakok esetében, ez mégsem észlelhetd a tanulok eredményein (Bocskai et al., 2023).

Fontos, hogy a pedagdgus a tananyag feldolgozasa soran figyelembe vegye az adott
sajatos igényl tanuld szamara sziikséges valtoztatasokat, feltételeket. Az egyéni fejlesztési
terv készitésében egyiittmiikodik a gyogypedagdgussal, s ez altal egyéni haladasi iitemet

biztosit a tanulé szadmara, valamint a differencialt oktatas céljabol egyénre szabott
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modszereket alkalmaz. Igyekezzen arra, hogy a pedagogiai diagnoézisban szerepld
javaslatokat beleépitse az orai tevékenységekbe, torekedjen arra, hogy az adott
sziikséglethez igazodd modszereket alkalmazzon. A neurologiai diverzitast figyelembe
vevd oktatasi modszereket hasznalva, illetve alkalmazkodo tanulasszervezés altal minden
tanulo részére elérhetd tanulési kornyezetet alakitson ki, melyben lehetséges a differencialt
célkitlizés, modszerek, értékelés alkalmazasa. Elengedhetetlen, hogy képes legyen
egyiittmiikddni a szakemberekkel, s azok iranymutatasait be tudja fogadni, s javaslataikat
be tudja épiteni a pedagodgiai folyamatokba (Oktatasi Hivatal, Iranyelvek a sajatos nevelési
igényli tanulok oktatasahoz, 2020)°.

A sajatos nevelési igényll tanulok oktatasa esetén bizonyos targyi és személyi feltételek
vannak meghatarozva:

e a tanterem legyen baratsagos, illeszkedjenck a berendezések a tanulok méretéhez,

fizikai adottsagaikhoz;

e a tanterem kiilonbozo6 részei, a berendezés ésszerlisége legyen a tanulok szdmara
érthetd, ha sziikséges legyenek felcimkézve, valamint szinkoddal felszerelve;

e legyen biztositva a megfelelden elkiilonitett egyéni munkateriilet;

e az osztalyk6zosség létszamat, a tdimogatasi sziikséglet mértékét figyelembe véve a
gyogypedagogiai asszisztens allando jelenléte a tanuldkkal;

e integracio esetén a kéttanaros modell alkalmazhato, mely ugy all ssze, hogy az
egyik pedagoégus gyogypedagdgiai végzettségli, vagy a tamogatasi sziikséglet
fokozatatdl fiiggden asszisztens jelenléte;

e az SNI-s tanul6 szdmara olyan kommunikacios eszk6zok és modszerek biztositasa,
melyek illeszkednek egyéni képességeihez (Oktatasi Hivatal, Iranyelvek a sajatos
nevelési igényl tanulok oktatasahoz, 2020).

A kéttanaros modell esetén az integralt oktatas gy valdsul meg, hogy a tanteremben
jelen van a tobbségi pedagdgus és mellette egy gyogypedagogus. Ok, kozosen irdnyitsak a
heterogén tanulokbol allo osztalyt. Azonban, annak érdekében, hogy ez sikeresen
végbemenjen, egyiitt kell szerveznilk, tanitaniuk, majd ezutdn értékelnilik. Vannak
bizonyos feltételek, melyeket a zokkendmentes egylittmiikodés érdekében be kell
tartaniuk:

e vildgos és dszinte kommunikacio;

e atanterem ¢&s a sziikséges eszk6zok kozos alkalmazasa;

> https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020 nat/iranyelvek alapprogramok
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e az osztalytermi folyamatok egyiitt tervezése;

e az Orak kozos levezetése;

e szabalyok felallitasa, melyek az osztaly vezetését, szervezését segitik;

o cgységes értékelési szempontok (Oktatdsi Hivatal, Iranyelvek a sajatos nevelési

igényl tanulok oktatasahoz, 2020).
2.5. Sajatos nevelési igényii tanulok oktatasa als6 tagozaton

A sajatos nevelési igényl tanulok alsé tagozatos oktatasanak, az alapfoku nevelés-
oktatas szakaszat nevezik, mely magaba foglalja az 1-4 évfolyamot (11. melléklet az
51/2012. (XI1. 21.) EMMI rendelet) °.

Az alsé tagozat elsd két osztalya nevezheté annak az iddintervallumnak, amely
lehetdséget biztosit a pedagéogusnak arra, hogy a tanulok kozott tapasztalhatd jelentds
egyéni fejloédési kiilonbségeket, valamint az eltérd iskolai alkalmassagi szintet a megfeleld
pedagogiai technikak ¢€s eljarasok alkalmazasaval és a tanitds menetébe vald beépitésével
kezelni tudja. Ennek a szakasznak az egyik legfontosabb célja a tanulas szempontjat
tekintve az, hogy megalapozza a tanulok sajatos és egyéni sziikségleteikhez igazodo
tanulasi modszereket. Az els6 pedagogiai szakasz feladata még az is, hogy a tanora soran
jelenlévé tevékenységekhez sziikséges idealis eszkozoket megvalassza, s ha kell, akkor
igazitsa, formalja a felmerild szituacidhoz. Az elsé két osztily kovetelményei a
kovetkezok:

- fontos, hogy az SNI-s gyermek nevelése és oktatasa soran, az olvasas és iras folyaman
csuszadsmentes, megfeleld méretil, alaku €s vonalazasu fiizetet hasznaljanak. Szerepet kap
az elsd osztaly soran a helyes ceruzafogas kialakitasa is, valamint sor keriil a ceruzafogok
hasznalatanak személyes konfiguralasara is. Ha a gyermek nem tudja akadalyozottsagabol
adoddan hasznalni a kezét az irdshoz, fontos szerepet kap a segitd technologidk
alkalmazasa 4ltal végbemend irds kialakitdsa is. Az elsd osztdly soran keriil sor az
olvasashoz sziikséges konyvtartd, sorvezetd, nagyité hasznalatanak igazitasara is;

- a matematika Osszetett eszkozkészletét, ebben az idésavban adaptaljak a gyermek
mozgashelyzetéhez, vagyis az eszk6zok kialakitdsa sordn a méretét, anyagat, vastagsagat,
megfoghatdsagat rogzithetdségét ugy alakitjak ki, hogy a mozgéaskorlatozott tanuld is
képes legyen ezek hasznalata kozben megfeleld, idealis tudast és ismeretet Szerezni az drai

folyamatokban;

® https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A1200051. Emm&timeshift=20180831 &txtreferer=A1400017.Emm
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- a technika és tervezés tantargy, illetve a vizualis kultira oktatasa sordn is a kiilonb6zd
tanuldst megsegitd technoldgidk, valamint adaptalt eszk6zok és modszerek alkalmazésa
teszi lehetdvé, hogy a sajatos nevelési igényli tanulonak is lehetdsége legyen részt venni a
kreativ, alkotd tevékenységekben, valamint a mindennapi feladatok végzésében, melyek
segitik 6t abban, hogy altaluk fejlédni tudjon.

A harmadik és negyedik osztadly, mar az az id6szak, mikor az iskolai
teljesitményelvarasok szerint meghatarozott tanuldsi €s tanitdsi folyamatok keriilnek a
figyelem kozéppontjaba (Oktatasi Hivatal, Iranyelvek a sajatos nevelési igényl tanulok
oktatasahoz, 2020).

Az als6é tagozaton torténd oktatds soran kihagyhatatlan a mentalis képességek
fejlesztése, ebben az idészakban erre kell fektetni a f6 hangsulyt a sajatos nevelést igényld
tanulok oktatasat segitd pedagogusoknak. A tanuldk kozott 1€vé egyéni eltérések
differencidlt eljarasok, tanulasszervezési megoldasok, valamint fejlesztések alkalmazasat
teszik sziikségessé. A sajatos nevelési igényl tanulok képességeinek fejlesztése soran a
kozvetlen érzéki élményeknek f6 figyelembe keriilésére esik sor, illetve a targyi cselekvés
altal végbemend megismerésnek, valamint a terv szerint megvalasztott tevékenységeknek
hatalmas szerepiik van. A tanuld fejlesztése egy hossza folyamat, ahol az éppen fennallo
sziikségleteknek megfelelden kell valtoznia a kiilonb6zd pedagdgiai folyamatok javitod €s
harmonizalo jellegének (Toth, 2015).

Ajanlott, ahogy mar fentebb is irtam, hogy az elsé osztidlyban az egy évfolyam
tananyaganak elsajatitasara egy tanévnél hosszabb idétartamot tervezzen a tanar. Hiszen ez
a hosszabb idészak nagyobb lehetéséget ad az alapvetd feladatok gyakorlatszinti
elsajatitasara. Emellett fontos kiemelni azt is, hogy a nevelésnek a gyermek egész
személyiségének fejlesztésére irdnyulnia kell. Az als6 tagozaton torténd oktatds soran
nagyobb teret kap a tanulasi, magatartasi szokdsoknak a kialakitasa, illetve megerdsitése
(Toth, 2015).

Minden iskola a helyi tanterv rendelkezésének megfeleléen hatarozza meg a kiilonb6z6
pedagogiai  felmérésen ¢és meghatarozott fejlesztésen alapulé gyogypedagdgiai
modszereket, melyek hasznositasaval segiteni tudjak az iskolaskor kezdd éveiben a tanuld

képességeinek a fejlesztését (Toth, 2015).
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2.6. A sajatos nevelést igénylé tanulok és az inkluziv oktatas helyzete Ukrajnaban

Ukrajna 1991-ben valt fiiggetlen allamma, ezzel az eseménnyel pedig nyiltan kifejezte
azt a tényt, hogy a demokratikus tarsadalom kiépitésének Utjan szeretne tovabbhaladni.
Ahogy az orszag fiiggetlen allam lett, elkezdtek rohamosan névekedni a valos valtozasokat
igényld, valamint tdmogatd tarsadalmi kezdeményezéseknek a szama. Azt lehetett
megfigyelni, hogy mozgasba lendiiltek Ukrajnaban a pszichés és élettani fejlédési
rendellenes allapottal kiizdé gyermekek jogaiért kiizd6 mozgalmak, a fogyatékossaggal
rendelkezd gyermekek jogaiért is. Ezt az egészet pedig, annak a célnak az elérése
érdekében tették, hogy a fogyatékos tanuldknak lehetdségiik adddjon arra, hogy egyiitt
tanulhassanak kortarsaikkal, valamint, hogy ¢k is részesiilni tudjanak minden olyan
er6forrasban, mely a tarsadalom tobbi személyének is rendelkezésére all. Ezeknek a
mozgalmaknak a kezdeményezdi nem masak, mint a tadrsadalmi szervezetek, valamint a
sajatos nevelési igényl gyermekek sziilei altal létrehozott szervezetek voltak (Greba —
Knobloch, 2019).

Az ENSZ-nek, vagyis az Emberi Jogok Egyetem Nyilatkozatanak (1991) koszonhetden
sikerlilt megteremteni Ukrajndnak azt az alapot, mely lehetdvé tette, hogy minden
gyermek, oktatashoz valo jogaért ki lehessen allni, egyebek mellett a fogyatékossaggal €16
gyermekek jogaiért is (Greba — Knobloch, 2019).

Ezt kovetden 1996-ban sor keriilt arra, hogy Ukrajna Alkotmanya Kijelentette az
oktatdshoz és a szocidlis védelemhez valod jogot. 2009-ben pedig térvényerejliivé itélte
Ukrajna az ENSZ Fogyatékossaggal ¢élé személyek jogairdl szolo egyezményét, S
kijelentette azt, hogy nemzetkozi kotelességet vallal még pedig afeldl, hogy az inkluziv
oktatast biztositani fogja a sajatos nevelési igényli gyermekek részére Ukrajnaban, s ez az
egyezmény Oktatas cimli 24. fejezetében el is olvashato. Ett6l a pillanattol kezdett
figyelembe keriilni az inkluziv oktatés, elsé alkalommal pedig 2010 jaliusaban kertilt be a
megnevezés az Ukrajnai jogszabalyba, illetve a szakmai mindsitdi jegyzékbe a
tanarasszisztens kifejezés (Greba — Knobloch, 2019).

Az inkluziv oktatas fejlesztési koncepciojat 2010. oktober 1-jén fogadtdk el. Ez a
koncepcid tartalmazza az inkluziv oktatas fejlesztésének alapelveit, s6t még az elvart
eredményeket is. Nagy Iépésnek szamitott még a 2011 augusztusdban elfogadasra keriilt
Az inkluziv oktatds megszervezésének rendje az iskolaban” cimii rendelet, melyben még
azon az éven modositast hajtottak végre, ugyanis a ,,fejlddési defektusok™ meghatarozast,

»fejlodési rendellenességre” valtoztattdk. 2012 augusztusdban elfogadéasra keriilt a
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Fogyatékossaggal €16 személyek jogairdl sz6lo egyezménynek a 2020-as iddszakra
iranyuld nemzeti cselekvési terve, majd 2013 janiusaban az elndk rendeletet adott ki,
melyben szintén az inkluziv oktatds gyakorlatanak bovitésérél olvashatunk az oktatasi
intézményekben. Ezt kovetden 2017 februarjaban az Ukrajna Miniszteri Kabinetjének
rendelete kimondta, hogy lehetévé teszi a sajatos nevelési igényli tanulok szamara
sziikséges kiegészitd szolgaltatasok nyljtasat az inkluziv oktatdsban, st még ennek az
évnek juliusaban elfogadasra keriilt egy rendelet, mely Az inkluziv erdforraskozpontot
fogadta el. Ami elmondhat6 errdl a kdzpontrol, hogy nemcsak annyi a feladata, hogy
Osszetetten értékelje, valamint felmérje a sajatos nevelési igényli gyermekek kiegészitd
igényeit az oktatasban, hanem modszertani tanacsokat nyujt a pedagdégusoknak, illetve
szliloknek is (Greba — Knobloch, 2019).

Az elmult években Ukrajna jelentds I1épést tett eldre az inkluziv oktatas fejlesztésének
szempontjat tekintve. A 2015-2016-o0s tanévben mindossze 2720 sajatos nevelési igényl
gyermek jart inkluziv osztalyokba, s ez mindGssze csak az 5,8%-a volt az Gsszes sajatos
nevelési igényli tanuld szadmanak Ukrajndban. 2020. januar 1-jén azonban mar 19345
sajatos nevelési igényll tanulot irattak be az inkluziv oktatdsu osztilyokba, ami azt jelenti,
hogy ez mar hétszer magasabb, mint 6t évvel ezeldtt. 2020-as év elejére Ukrajnadba 13782
inkluziv osztaly lett létrehozva, ebbdl kovetkeztetve pedig a 2019-2020-as tanévben, az
Osszes altalanos kozépfoku oktatasi intézménynek a 35%-a szervezett inkluziv oktatast a
sajatos nevelési igényll gyermekek részére (Ukrajna Oktatasi és Tudomanyos
Minisztériuma)’.

Ukrajna Oktatasi Minisztériuma az alabbi elényoket foglalta 6ssze az inkluziv nevelést
illetden:

e az inkluziv oktatds megsziinteti az akadalyokat az oktatdsi rendszer €s a sajatos
nevelési igényli gyermekek tdmogatési rendszere kozott;

e asziilék nagyobb mértékben veszik ki a résziiket a gyermek tanulasi folyamataban;

e az inkluziv oktatas altal a sajatos nevelési i1gényli gyermekeknek, lehetdségiik
adédik a szocializaciora, valamint érdeklddésiik és tehetségiiknek a kibontakozasara,
illetve a tarsadalomba valo beilleszkedésre €s a szakképzési €s felsGoktatasi intézmények
belépésébe is;

e atanuldk baratsagokat tudnak kotni tarsaikkal;

7 https://mon.gov.ua/ua/tag/inklyuzivne-navchannya
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e azinkluziv oktatds megteremti azt, hogy elfogadjuk masoknak a massagat (Ukrajna
Oktatasi és Tudomanyos Minisztériuma).

Ukrajna Minisztériumanak hatdrozata szamos torvényt hatarozott meg a sajatos nevelési
igényl tanulok intézményekben valo oktatasi rendjérél. A térvény kimondja, hogy az SNI-
s személyek oktatasi intézményekben torténd tanulasahoz sziikséges segédeszkdzoket az
allam biztositja. A sajatos nevelést igényld tanulok inkluziv osztalyban torténd oktatasa
sordn a sziikséges segédeszkozoket a tanuld egyéni fejlesztési programjaban rogzitik. Ezt
az egyéni fejlesztési tervet a tanuld szaméra a pszicholdgiai-pedagdgiai tdmogatast
biztositod csapat dolgozza ki az Inkluziv Eréforraskdzpontnak a gyermek fejlddését atfogod
pszichologiai-pedagogiai értékelésérél szold szakvélemény alapjan (Ukrajna Miniszteri
Kabinetjének Hatarozata, Ne 1289, 2020)8.

Ukrajnaban az Inkluziv Eréforraskdzpontrol szolo rendelkezés 2017-ben lett elfogadva,
melyet Ukrajna Miniszteri Kabinetje adott ki. A kdzpontnak meghataroztak a feladatkorét,
melynek nemcsak az, hogy értékelje, illetve felmérje a sajatos nevelési igényl tanulok
szamara sziikséges kiegészitd sziikségleteket, hanem az is, hogy a pedagogusok részére
modszertani segitségadast nyudjtson, valamint a sziilok szamara is tanacsokkal szolgaljon
(Ukrajna Miniszteri Kabinetjének Hatarozata, Ne 1289).

Az inkluziv oktatasrdl sz616 rendeletek a 26. cikkelyben olvashatdak, melyek magukba
foglaljak, hogy az altalanos és kozépfoku oktatasi intézmények a sziilok altal megirt
kérvényt kovetden inkluziv vagy specidlis osztalyokat hozhatnak 1étre, a jogszabalyokban
meghatdrozott rend szerint. Az osztaly szervezését az Ukrajna Miniszterelnoki Kabinetje
altal jovahagyott rend hatdrozza meg. Az egyéni fejlesztési terv kidolgozasa minden SNI-s
tanuld szamara egyénileg, a szakmai vélemény alapjan torténik, ahol figyelembe veszik a
tanuld6 mitkodésének, életfunkcidinak és a fogyatékossag osztalyozasi rendszerét is. Az
egyéni terv a tanuld szdmara tartalmazza a sziikséges pszicholdgiai-pedagogiai, korrekcios-
fejlesztd foglalkozasok listajat is, ezek egyénileg vagy csoportosan valosulhatnak meg. A
sajatos nevelési igényll tanulok szédmara eldirt egyéni fejlesztési tervet a tanarsegéd,
tandrasszisztens segit megvaldsitani a pedagogussal egyiitt. A tanarasszisztens az a
személy lehet, aki megfeleld szakmai képzettséggel rendelkezik, specidlis képzéseken vett
részt, valamint pedagogiai végzettséggel rendelkezik (Ukrajna Torvénye, A teljeskorti

kozépfoku altalanos oktatasrol, 463-1X)°,

® https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/1289-2020-%D0%BF#n
? https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/463-204#T ext
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A sajatos nevelési igényli tanuld oktatdsa esetén egyfajta tdmogatd csapatot kell
létrehozni az intézménynek a tanuld szdmara, melybe bele kell, hogy tartozzon az
osztalyfonok  (pedagdgus),  pszichologus,  gyogypedagogus,  szocidlpedagogus,
tandrasszisztens, az SNI-s gyermek sziilei, az iskola apoloja. A szakemberek bevondsa
azért is fontos, mivel a korrekcios és fejlesztd foglalkozasokat kell nyujtani a specidlis
igényli tanulok szdmara. Ko6zdsen konnyebben egyiitt tudnak miikodni, egyiitt kidolgozva a
tanuld szdmadara az egyéni nevelési tervet, valamint fontos, hogy a sziilok is be legyenek
vonva. A pszichologus nyomon tudja kovetni az SNI-s tanuld6 mentalis fejlodését,
pszicholdgiai tdmogatast nyujt szamdara, biztositja a korrekcios ¢és fejlesztd
foglalkozasokat. Emellett ajanlasokat tud tenni, modszertani segitséget tud adni az oktatasi
folyamatban résztvevd pedagogusoknak, segiti a tanuld felkésziilését a befogado
kornyezetben vald interakcidkra. A szocidlpedagdgus a szocidlis problémdk azonnali
feltarasat segiti, az 0j csapathoz vald alkalmazkodasat, ajanldsokat ad a pedagdgusok
szadmara az osztalyterembe val6é hatékony integralasban, illetve segiti a tanulot a személyes
konfliktusok lekiizdésében. A gyogypedagogus (példaul logopédus) feladata a korrekcids
¢és fejlesztd foglalkozasok biztositasa, a tanuld fejlédésének, megfeleld teriileten elért
eredményeinek nyomon kovetése, ajanldsokat készit a pedagdgus szamara az oktatasi
folyamat megszervezésében. Az osztalyfonok, a tanuld pedagdgusanak feladat pedig, hogy
az SNI-s tanuld szdmara biztositsa az oktatdsi-nevelési folyamatot, mindezt gy, hogy
figyelembe veszi a tanuld fejlddésének és szellemi tulajdonsigainak a sajatossagait. A
tamogatd csoport szamara el kell készitenie a tajékoztatast, melyben leirja a tanuld
fejléodésének jellemzoit, a sziikséges igényeket, erdsségeit, a tantervek és nevelési tervek
eredményeit. A megfeleld légkor kialakitdsa is az osztalyteremben az 6 feladatkorébe
tartozik, valamint a sziilék t4jékoztatdsa a tanuld fejlddésének helyzetérdl. A
tandrasszisztens az a személy, aki a gyermek egyéni jellemzdit megfigyeli, érdeklddési
korét, hajlamait, sziikségleteit felfedezi a fejlesztés érdekében. Segit az SNI-s tanulo
oktatasi folyamatanak a megszervezésében, a pedagdgussal kozosen a tanulasi célok
elérési szintjét értékeli, tajékoztatasi készit a Tamogatd Csoport szamdra a megfigyelési
eredményeirdl, a gyermek egyéni jellemzoit, érdeklddését és sziikségleteit bemutatva,
valamint a sziilok t4jékoztatisa is a feladatkorébe tartozik™ (Ukrajna Oktatasi Es

Tudomanyos Minisztériumanak Rendelete, Ne 609, 2018).

19 https://zakon.rada.gov.ua/rada/show/v0609729-18#Text
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2.7. A digitalis technologia szerepe a sajatos nevelési igényi tanulék oktatisaban

Az IKT eszk6zok hasznalatanak célja az SNI-s tanuldk oktatasaban, hogy pedagogiailag
segiti a specialis igényli tanulokat abban, hogy konnyebben elsajatitsak az ismeretanyagot,
illetve lehet6séget nyhjt a korszeri tanulas megvaldsitasara is. Azonban ezeknek az
eszkozoknek a haszndlata a sajatos nevelést igényld tanulok oktatasdban tobb céllal is
végbemehet:

o cgyik lehetdség a tantidrgyakra vonatkoz6 ismereteknek a bdvitése, csoportositasa
és ellen6rzése;

e masik lehetéség az IKT eszkozok hasznalata altal a tanulok digitalis
eszkozhasznalati képességének fejlesztése;

e harmadik lehetdség a konstruktiv munkaformak érvényesitése, amely esetében, akar
csapatmunkaban dolgozva, a tanuldk szocidlis készségeinek fejlesztésére is sor keriilhet
(Estefanné Varga — David, 2013).

A sajatos nevelési igényl tanulok oktatdsa soran egyfajta elvaras az, hogy a tanulés
minél eredményesebb legyen. Melynek egyik segitd eszkoze lehet a digitalis eszkézoknek
a hasznalata a pedagdgiai munka folyaman. Az IKT eszkoztara rendkiviil dsszetett, hiszen
ide tartoznak az interaktiv tablak, tabletek, mobiltelefonok, illetve specidlis digitalis
eszkozok is, s mindezek alkalmazasa erdteljesen tdmogatjak a hatranyokkal kiizd6 tanulok
motivaciojat. Ez azért is lehetséges, hiszen a kiillonb6zd programok és alkalmazéasok a
tanuld szamara egy rovidebb idGegység alatt képesek, olyan ismereteket atadni, mely
érdekesebb, mint a hagyomanyos keretek kozott torténd tanitds. Lehetdséget nyuajt a
gyermeki fantdzia ¢és kreativitas fejlesztésére 1is. Azoknak a tanuldknak, akik a
hagyomanyos formaban torténd tanulds soran rosszabbul teljesitenek, a digitalis eszkdzon
alapul6 tanulas folyaman sikerélményekhez juthatnak, hiszen azonnal jelzik szamukra az
eredményeket. A szamitogép altal jelzett hiba szdmukra konnyebben elfogadhato, mint a
pedagogustdl. Ezek nem helyettesitik a hagyomanyos fejlesztési mddszereket, viszont
segitik €s kiegészitik, azoknak fejlesztd hatasait (Kovacs, 2015).

Az SNI-s tanuldk az atlagtdl jelentés mértékii eltérést mutatnak, mely nagyfoku
figyelmet és pedagodgiai segitséget igényel, emiatt is olyan eszkozoket kell naluk hasznélni,
melyekkel a pedagogus eredményesebbé teheti ezeknek a tanuldoknak a tanitasat. Az
értékelés soran nem az atlaghoz viszonyitott teljesitményt, hanem a hozzaadott pedagdgiai
értéket kell figyelni, mely a tanuld egyéni fejlédésében mutatkozik. Az IKT eszk6zok,

abban az esetben, ha érzékszervi fogyatékossaggal kiizd a tanuld, potolja a hibas
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érzékszervet, s kompenzalja annak miikodését, mely hozzajarul ahhoz, hogy a tanulod
sz¢lesebb korli ismeretet szerezzen (Koplanyi, 2015).

A digitélis technoldgia hasznélata az SNI-s tanuldk oktatdsa soran, tobb fontos szerepet
is betolt, hiszen az eszk6zok alkalmazésa altal a pedagogus konnyebben be tudja vonni a
tanulot az oOrai folyamatokba, emellett erdsiti a tanuld tanulds irdnti motivaciojat, altala a
tanar jatékosabban tudja az oOrai folyamatokat megszervezni. A technologia vilagaba
kibontakozasara, s emellett fejlesztik a képzelGerejiiket is. A szamitogépek tényszerlien
értékelik a tanuldk valaszait, ezaltal a didkok konnyebben el tudjak fogadni a hibajukat,
mint abban az esetben, ha azt a pedagdgus emeli ki a szdmukra. Kevésbé lesz a tanuld
fesziilt a munkavégzés soran. Ahhoz, hogy a tanuldk kezelni tudjék a kiilonb6zd IKT
eszkozoket, nagyfoku figyelemre van sziikség, valamint a kiilonb6zé programok
hasznalata is koncentraciot igényel. Ezek mellett szerepet tolt be a tanulok onallésaganak a
fejlesztésében is, hiszen a szamitogépek kezelése soran egyediil hoznak dontéseket a
feladatok megoldasaban, s itt onalldan tudjak javitani, ha esetleg valamilyen hibat vétettek.
A tanulok valaszait a szamitogép altalaban azonnal varja, s a helyes valaszokat fogadja
csak el, ezaltal kialakul benniik a gyors, illetve pontos reagéilds iranti igény. Az oOrak
folyaman a digitalis technoldgia alkalmazasa altal egy 1) pedagogiai szituacid
megteremtésére keriil sor, mely a tanulokban oldja a szorongast. De fontos, hogy nem
helyettesiti a hagyomanyos fejleszté modszereket, viszont segitséget nyujt, s kibdviti
azokat (Estefanné Varga — David, 2013).

Fontos azt is tudni, hogy a talzott hasznalata karos hatasokat gyakorol a tanulokra,
hiszen testi, fizikai tlinetekhez vezethet. Figyelnlink kell a hasznalatuk kdzben az
ergonomikus sajatossagokra, hiszen ellenkezé esetben megfajdulhat a hat, szem vagy a
kéz. Emellett nem szabad tilzasba esni az IKT eszkozok alkalmazasanak terén, hiszen nem
képes helyettesiteni a kozvetlen tapasztalast. Egy digitalis eszkoz, akar szamitdogép
hasznalta nem potolja a pedagogust, ehelyett kiegésziti a munkéjat, valamint segiti a tanulo

fejlesztését (Estefanné Varga — David, 2013).
2.8. Az iskola és a sziilok kapcsolatinak fontossaga

A csalad és az iskola teljesen mas szerepet tolt be a gyermek ¢€letében. Ugyanis a csalad
az elsddleges szocializacids tere a gyermeknek, melyben a spontdn és célzott nevelési

célok, valamint modszerek keverednek Ossze. Viszont ezzel szemben az iskola tudatos és
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professzionalis eszk6zok alkalmazéasanak segitségével tarja fel a gyermek képességeit,
valamint lehetdségeit, sét ezek mellett még, az eldbb felsoroltak szamara megfelelden
szervezi a fejlodést elésegitd neveld és oktatd hatasokat (Bagdy, 1977).

Ahhoz, hogy a sziilok és a pedagogus kozott megfeleld legyen a kapcsolat, az egyik
legfontosabb eszkodzre van sziikség, mely ennek az egésznek a mozgatdrugoja, ez pedig a
kommunikécié. Fontos, hogy a kommunikéacido hatékony legyen, s ne csak egyszerii
informaciok kozlése torténjen, hanem érzések, értékek és energidk is atadasra keriiljenek.
Ez azért is sziikséges, mert a kapcsolatot nemcsak kifejezni kell, hanem alakitani is kell
egymas kozott (Rokusfalvy, 1996).

Az hogy a sziil6k és a pedagogus kozott megfeleld kapcsolat legyen, sikeresen tudjanak
egylittmiikddni, elengedhetetlen feltétele annak, hogy a tanulok szamdra hatékonyan
menjen végbe az oktatds ¢és nevelés. Tobb eredmény attekintése utan, azt a kdvetkeztetést
lehet levonni, hogy a sziilok bevonasa egyfajta pozitiv hatast gyakorol a gyermekre, mely
motivalja a tanulas terén, illetve segit abban, hogy megfeleldoek legyenek a tanulési
eredményei (Kathyné Mogyordssy — Nagy, 2017).

A csalad és a pedagdgus kapcsolata abbdl a szempontbol is nagyon fontos, hogy a
tanulok csalddi hatterének ismerete sokban hozzajarulhat, sét segitheti a tanar munkajat.
Abban az esetben, ha sikeriil elérni azt, hogy a pedagogus és sziilok kozott egy bizalmas
kapcsolat kialakuljon, akkor az, minden esetben hozzajarulhat a tanulok sikeres
fejlesztéséhez (Expanzié Human Tanacsado, 2013).

Egy gyermek, olyan ismeretekkel érkezik meg az iskolaba, melyekre mar megtanitottak,
valamint amelyekre mar lehetdsége adddott, hogy mintakovetéssel elsajatithassa. Ebbdl a
szempontbol is nagyon fontos, hogy a pedagdgus tisztadban legyen, ismerje a gyermek
szociokulturalis kornyezetét. Az esetek tobbségében, a sziil6 mindenképp szeretne
egyiittmiikddni a pedagdgussal, annak érdekében, hogy bizonyos problémékra megoldast
talaljanak, vagy akar ki is kiiszobolhessék azokat. A pedagogusoknak tudniuk kell, hogy
nem szabad a gyermek napkozben elkovetett iskolai problémait a sziilére zaditani, hiszen
Ok sem képesek arra, hogy a gyermek napkdzben elkovetett hibdit, problémait megoldjak.
Rengeteget segithetnek egymadsnak, valamint megkdnnyithetik egymas munkéjat azzal,
hogy elmondjdk egymdasnak, mik voltak azok a nevelési modszerek, melyeket bizonyos
helyzetekben alkalmaztak, s melyek eredményességre is vezettek. Nagyon sok eset van
arra, hogy az otthoni egyik f6 probléma a sziild talkdvetelése. Emiatt, a pedagogussal
folytatott kommunikacid segithet abban, hogy a tanar elfogadtassa a sziilével azt, hogy

mégis mi az, amit elvarhat a gyermekétél, s mi az, amire még nem képes. Ugy lehet
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kialakitani egy hatékony és eredményes egyiittmtikddést a tanar és a sziilok kozott, ha a
sziil6 6szinte kommunikécioval viszonyul a pedagdgushoz, értem ezalatt azt, hogy segiti a
tanar munkajat azzal, hogy elGsegité informaciokat ad at a gyerekkel kapcsolatban. S, ne
varja azt el, hogy a tanar minden kérdésre valaszt fog tudni adni a gyerekkel kapcsolatban,
hisz vannak, olyan dolgok, melyek valdsziniileg meghaladjdk a pedagdégus tudasat.
Helyette kérje ki a szakember, gydgypedagdgus, ovoda- és iskola pszichologus
véleményét, aki rendelkezik a témaval kapcsolatos megfeleld tudédssal. A pedagogus
segithet a sziilének a gyogypedagdgussal térténd konzultacid megszervezésében (Megyeri,
2006; Biro, 2020).

A sziilok és a tandrok kozotti sziikséges egyiittmiikodést szamos tényez0 neheziti meg,
egyik ilyen f6 eleme a két fél kozott fennalld rangsorolt felosztas. Emellett az is, hogy a
nevelési munkaban a linearis lefedettség van jelen, ami alatt azt kell érteni, hogy a sziil6 és
a tanar is egy kiilon egységet képez, s mind a két fél részérdl elkiiloniilve folyik a
tevékenység folyamata (Braley, 2012; Taylor et al., 2015).

Ahhoz, hogy a sziil6kben ¢és tanarokban felébressziik az egyiivé tartozas fontossagat, s
hogy ezt felépithessiik, néhany tényezdt ujra kell értelmezniink. Ide tartoznak a kapcsolati
tényezok, a szerepek, valamint a feleldosségek is. Szamos kutatdsok elvégzése altal,
ravilagitottak arra, hogy mennyire fontos szerepet tolt be az iskola és a csalad
egylittmiikddése, a folyamatos parbeszéd, a kozos erdfeszités, az egymas kozott torténd
informécid megosztas, illetve a hatékony és ésszerli egylittmiikddési gyakorlatok
jelentdsége. Ami kiilondsen elengedhetetlen a sziild és tanari kapcsolatban, az a bizalom,
hiszen ez az alappillérét képezi, hiszen az egymas kozott meglévd tamogatasnak és
megértésnek egyik f6 eleme (Bocskai et al., 2023).

A tanar részérdl sziikséges, hogy a sziil6 munkdjat is elismerje, hiszen ez altal tud a
partneri viszony egy jo Uton alakulni. Be kell latnia azt, hogy egy SNI-s gyerek joval tobb
segitséget igényel az otthonukban is, s igy a szililokre nehezedd feladatok is nagyobbak.
Valamint mire a gyermek eléri azt a kort, hogy iskoldba mehessen, addigra a sziild
ugymond ,,szakértd” lesz a gyermekének viselkedésével kapcsolatban, s egyfajta tampont
lehet a tanar szdmara, akire tdmaszkodhat a pedagdgus. Sok esetben tapasztalhatjak a
tanarok azt, hogy Ok hidba igyekeznek arra, hogy a sziiléket bevonjak a gyermek
fejlesztésébe, szeretnének épiteni a sziilok tapasztalataira, valamint igyekeznek arra, hogy
egymassal megoszthassdk a célokat, mégis azt érzékelik, hogy a sziilék nem partnerek
ebben, olyan mértékben, ahogy azt 6k elvarndk. Ez abbol is adddhat, hogy az SNI-s

tanulok sziilei a sok negativ tapasztalat miatt, amit eddig szereztek, mar inkabb
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elzarkdznak. Kutatasok igazoljak azt, hogy az SNI-s sziildknél, kiillondsen abban az
esetben, ha szocidlis vagy nyelvi hatranyokkal is kiizdenek, a pedagogus részérdl joval
nagyobb tamogatasra, elfogadasra, illetve tamogatd6 kommunikaciora lesz sziikség ahhoz,
hogy sikeresen be Ilehessen Oket vonni a gyermek nevelésének ¢és fejlesztésének
folyamataba. Viszont, ha ez sikerrel jar, az kifejezetten pozitiv hatdst gyakorol a tanuld
motivacidjara, s ebbdl adodoan az eredményeire is (Bocskai et al., 2023).

Klickpera a munkatarsaival elvégzett egy kutatast, melybdl az az eredmény sziiletett,
hogy azok a sziilok, akiknek gyerekei integralt intézményben tanultak, inkabb
tulterhelésr6l meséltek. Ennek ellenére mégis pozitivabbnak itélték meg a gyerekiik

szocialis készségének a fejlodését (Bocskai et al., 2023).
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III. SAJATOS NEVELEST IGENYLO TANULOK OKTATASANAK
VIZSGALATA AZ ALSO TAGOZATOS PEDAGOGUSOK KOREBEN

Kutatdsom célja, hogy feltdrjam, milyen modon valosul meg a sajatos nevelési igényl
(SNI) tanulok oktatasa az als6 tagozaton. Vizsgalatom kozéppontjaban gyakorlo
pedagdgusok tapasztalatai allnak, mely altal szeretném feltarni, hogy a gyakorlo
pedagogusok milyen eszk6zok €s modszerek altal igyekeznek megvaldsitani az SNI-S
inkluziv nevelés sordn. Mindemellett szeretném felmérni azt is, hogy a pedagdgusok
milyen gyakorisaggal taldlkoznak ilyen tanuldkkal, s milyen szintli elméleti és gyakorlati

felkésziiltséggel rendelkeznek a sajatos nevelési igény kezelésében.

3.1. Kutatas modszerének, mintavételének bemutatasa

Kutatasomat a Sajdtos nevelést igénylo tanulok oktatasa also tagozaton cimili témaban
végeztem, alsod tagozaton tanitd pedagdgusok korében. A vizsgalatot kvalitativ modszert
alkalmazva, félig strukturalt interjuk készitésével valositottam meg. Az interjuk egy eldre
megirt kérdéssorra épiiltek, amely biztositotta a beszélgetések szakmai keretét, ugyanakkor
lehetdséget adott az interjualanyok szamara, hogy sajat tapasztalataikat, nézOpontjaikat
szabadon kifejtsék. Ez a nyitott megkozelités lehetdvé tette, hogy a pedagdgusok a
szamukra relevans szempontokat is megosszak, igy a témaban mélyebb betekintést
nyerhettem.

Az interji, mint 6ndlld kutatdsi modszer, az 1970-es évektdl kezdve terjedt el a
tarsadalomtudomanyokban. Elséként nem 0©nallé adatgyljtésként, hanem a kérddiv
kiegészitéseként, illetve megfigyelések és szakmai terepmunka végzésén Dbeliil
alkalmaztdk. Az interji a kvalitativ kutatasi csoportba tartozik, amelyben nem
szamszerisithetd adatokkal torténik a vizsgéalat. A célja nem mas, mint egy bizonyos téma
részleteinek, illetve mélységeinek a feltérképezése, mely jelentds mértékii hitelességet
eredményez (Szakacs, 2024).

A kvantitativ  kutatdsok lehetdséget nyujtanak arra, hogy szamszerli adatok
felhasznalasaval igazolni tudjuk a kutatési hipotéziseket, de sokszor ezek csak a felszinen
1év6 informacidkat képesek rogziteni, s igy nem adodik alkalom arra, hogy a problémakat,
a folyamatokat mélyebben meg lehessen érteni. Mindezek kikiiszobolésére célszerii
alkalmazni a kvalitativ kutatdsi modszert, hiszen ennek sordn a kutatds a mindségi

megismerésre, a vélemények, attitidok Osszegyljtésére és elemzésére is lehetdoséget ad
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szamunkra. A kvalitativ kutatdsi modszerre jellemzd, hogy interaktivan zajlik, emellett
jelen van a tapasztalati alapu megkdzelités, a flexibilitas és reflexivitas is egyarant (Boncz,
2015).

A félig strukturdlt interji egy gyakran hasznalt moddszer. Ehhez sziikséges egy
interjuvazlatot késziteni, melyet hasznalunk majd a beszélgetés soran. A megfogalmazott
kérdések viszont nem kotottek, hiszen a sorrendjiik rugalmasan alakithaté az interjualany
felé. Lehet6ség adodik arra, hogy a kérdés feltevése és megvalaszolasa utdn a kérdezo
reagaljon az alany gondolataira, emiatt akar 0j kérdések is felmeriilhetnek a beszélgetés
soran (Szakacs, 2024).

A kvalitativ kutatds célja, hogy jobban megértsiik a tarsas valosagot. Ez alatt értendod,
hogy feltarjuk a tarsas kozegben zajlé folyamatokat, mintazatokat, dsszefiiggéseket. Ez a
modszer segit a vizsgalt jelenség megértésében, s emellett az errdl szerzett tudas
elmélyitéséhez is hozzdjarul, mely tamogatja a kutatdsi kérdések tisztazasat, akar
hipotézisek megfogalmazasat, kiilonboz6 motivaciok megismerését, megértését (Gordon —
Langmaid, 1997).

Kutatasom megvaldsitasa két szakaszban tortént, elsd szakaszat, mar az el6zd tanév
soran megkezdtem, amikor kizardlag karpataljai pedagdgusokkal készitettem interjut a
sajatos nevelést igényld tanulok oktatdsaval kapcsolatban. Ez a vizsgalat elsdsorban feltard
jellegli volt, azzal a céllal, hogy eldzetes képet szerezzek a kutatasi teriiletemet érintd
pedagogusi tapasztaltakrol. Ekkor Osszesen 14 alsé tagozaton dolgozd pedagdgussal
sikertilt elkészitenem az interjukat. Kutatasom jelenlegi szakaszdnak megvaldsitdsakor a
célcsoport szintén alsé tagozaton dolgozod pedagoégusok voltak. Mivel szerettem volna
tagabb perspektivabol megvizsgalni, hogyan is torténik az SNI-s tanulok oktatasa, ezért két
helyszinen valositottam meg a kutatdst. A két helyszin Magyarorszag és Karpatalja volt.
Mivel sikeriilt két kiillonbozd régioban dolgozd pedagdgusokat taldlnom az interjuk
elkészitéséhez, igy lehetdségem van arra, hogy 6sszehasonlitsam a sajatos nevelést igényld
tanulok oktatasi helyzetét, a pedagodgusok modszereit, gyakorlati eszkozeit, a szakemberek
jelenlétét az intézményekben, a sziilokkel valo egyiittmiikodést. Emellett feltirhatom a
hasonlésagokat és kiilonbségeket is az SNI-s tanulok oktatdsaban. A vizsgalatom elemzése
soran az el6z6 tanévben készitett interjuk is beépitésre keriilnek, hiszen ez 4ltal a kutatasi
célcsoportom is kiboviil, s atfogobb képet nyljt szdmomra a kutatasi kérdések
megvalaszolasara.

Kutatdsom célcsoportjanak olyan pedagogusokat valasztottam, akik rendelkeznek

megfeleld szakmai jartassaggal, tapasztalattal, a témaval kapcsolatban. Szerettem volna, ha
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olyan pedagdgusok vesznek részt a vizsgéalatban, akiknek mar volt lehetdségiik arra, hogy
foglalkozzanak SNI-s tanulok oktatasaval. Ezaltal atélhették ennek oromeit, nehézségeit,
belelathattak az inkluziv osztalyk6zosség kialakitdsanak kihivasaiba, megtapasztalhattak a
tanulok integralasanak folyamatat.

Kutatasom {6 célja, hogy megvizsgaljam a sajatos nevelési igényli tanulok oktatdsanak
helyzetét, s feltdrjam, hogy milyen nehézségekbe és kihivasokba {itkdznek a tanitok a
mindennapok sordan. Emellett, azért is valasztottam két helyszint a kutatas elvégzéséhez,
hogy lehetdséget teremtsek a témam Osszehasonlitd vizsgalatdra. Kiilonds figyelmet
szeretnék forditani a kutatas elvégzése soran a pedagdgusok szakmai jartassagara,
tapasztalataira, illetve az altaluk alkalmazott modszerekre, s az ezekben megjelend
hasonlosagok és egyben eltérések feltarasara is.

Az interjuk hangfelvétellel keriiltek rogzitésre, majd sz szerinti atirdsuk megtortént,
igy egy tobb mint szazoldalas szdvegkorpusz allt rendelkezésemre az elemzéshez. Az
interjuk soran igyekeztem olyan légkdrt teremteni, amelyben a vélaszadok szabadon
megoszthattak személyes tapasztalataikat, nehézségeiket, illetve sikeres gyakorlataikat az
inkluziv nevelés terén.

A szovegkorpuszt tartalomelemzés segitségével dolgoztam fel: az egyes
interjurészleteket kodoltam, majd téméak, motivumok, pedagdgusi attitidok €s kutatasi
kérdéseim mentén rendszereztem. Ez lehetdvé tette szdmomra, hogy feltarjam az
interjlialanyok kozotti hasonlosdgokat és eltéréseket, valamint az inkluziv neveléssel

kapcsolatos strukturalt pedagogiai mintazatokat.

3.2. Kutatas helyszinének bemutatasa

Szakdolgozatom kutatasat két kiilonbozd helyen valositottam meg: Karpatalja magyar
tannyelvii iskolaiban és Magyarorszagon. Kiilonb6z6 intézményekben dolgozd, also
tagozatos pedagogusokkal készitettem el az interjukat. E két helyszinnek a bevonasa azért
volt célom, hogy megfigyeljem, milyen moédon valdsul meg az SNI-s tanuloknak az
oktatasa, integralasa a pedagdgusok elmondasa alapjan. Az interjuk altal lehetéségem nyilt
a hasonlosagok és kiilonbségek feltarasara.

A minta olyan pedagogusokbdl tevodik oOssze, akik Karpatalja ¢és Magyarorszag
kiilonbozd telepiilésein — kisebb falvak és nagyobb véarosok — altalanos iskolaiban,
intézményeiben tanitanak. A kutatdsom tehat, nem egy konkrét intézményre dsszpontosult,
hanem kiilonféle altalanos iskoldk alsd tagozatin dolgozd pedagogusok véleményeire,

tapasztalataira iranyul.
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A kutatasom mintdja a helyszin szempontjabol is Osszetett, hiszen az interjualanyok
eltérd létszamu, tipust intézményekben dolgoznak. Van, aki vérosban, aki kisebb
telepiilésen, faluban tanit, ez a teriileti valtozatossdg pedig szintén hozzajarul az

eredmények sokszinliségéhez.

3.3. Vizsgalat koriilményei

A vizsgalat a pedagogusokkal készitett interjuk elkészitése altal tortént, melyet online
valdsitottam meg. Azért dontéttem a kvalitativ kutatasi modszer mellett, mert szerettem
volna mélyebb betekintést nyerni a témamba. A moddszer altal bévebb ismeretet kaptam a
pedagdgusok tapasztalatairol, nehézségeirdl, kihivasair6l, attitiidjiikkrél, valamint azokrdl a
pedagbgiai, gyakorlati eszk6zokrdl, melyeket a mindennapi oktatds sordn alkalmazni
tudnak.

A pedagogusokat holabda modszer alkalmazasaval kértem fel arra, hogy vegyenek részt
az interjuban. Altalam ismert pedagogusokkal felvettem a kapcsolatot e-mailen keresztiil, s
felkértem Oket az onkéntes részvételre a kutatdsban. Ezt kdvetéen megkértem Oket, hogy a
sajat ismeretségi koriikbdl probaljanak ajanlani pedagdgusokat, akik szintén segitenék
munkdm megvalositasat azzal, hogy részt vesznek az interjuban. Az interju elkészitését
megeldzdéen az adott interjualannyal ismertettem a kutatds témdajat, a modszerrel
kapcsolatos informaciokat, emellett az idOkeretet. Biztositottam 6ket az anonimités fel6l. A
pedagdgusok engedélyét kértem az interjik megkezdése eldtt arra, hogy a beszélgetést
hangrogzité segitségével felvehessem, s tajékoztattam Oket arrdl, hogy a hanganyagok
kizarolag a beszélgetések pontos lejegyzéséhez lesznek felhasznalva. A begépelt
interjiszovegek az elemzés sordn keriilnek felhaszndlasra, személyes azonositasra
alkalmas adatok nélkiil. A megfeleld idOpontok egyeztetése utan, Google Meet-en
valdsitottam meg az interjikat, minden pedagogussal egyénileg.

Az interju egy eldre kidolgozott vazlat, kérdéssor (1. sz. mell€klet) alapjan épiilt fel,
mely Osszesen 33 kérdést tartalmazott. Mivel torekedtem arra, hogy az alanyok
kulcsadatkozldk legyenek, akiknek a témaval kapcsolatban megfeleld szakmai
tapasztalatuk van, igy az interjubeszélgetések is gordiilékenyen zajlottak, 0j és relevans
informaciokhoz juthattam. Sikeriilt egy bizalmi 1égkort megteremtenem a beszélgetések
soran, melyben batran kifejtették véleményiiket ¢€s tapasztalataikat. A beszélgetés
iranyitdja én voltam, strukturalt kérdések mentén haladva zajlott az interjii, mely altal a

kutatds alapjan Iényegbeli témdakra koncentraltunk. LehetOséget biztositottam a
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pedagdgusoknak arra is, hogy szabadon kifejtsék, azokat a gondolataikat, melyek a
beszélgetés soran felmeriiltek benniik.

A kutatasom megvaldsitasadhoz alkalmazott interji masodik szakaszaban 22 pedagdgus
vett részt, melybol Karpataljarol hét pedagogus, Magyarorszagrol pedig tizenot pedagogus
csatlakozott. Az interjialanyok mindegyike né volt, megoszlo korosztalyban, voltak
kozottik palydjukat nemrég kezdett pedagdgusok, s olyanok is, akik mar 20-30 éve
dolgoznak a szakmaban. Mivel az elemzés sordn az el6z0 évben készitett interjuk is
beépitésre keriilnek, mely akkor 14 pedagogussal késziilt el, melybdl egy interjualany férfi,
a tobbi pedig ndé volt, igy ezzel Osszesitve a kutatasom teljes mintdjat Gsszesen 36
pedagogus alkotja.

Miutan sikertiilt a pedagdgusokkal elkésziteni az interjikat, a kutatas kovetkezd 1épése,
az interjualanyok engedélyével késziilt hangfelvételek feldolgozasa, az adatok lejegyzése
¢és rendszerezése kovetkezett. Leiratot készitettem kézi gépeléssel, s ennek eredményeképp

tobb mint szaz oldalas szovegkorpuszt elemeztem.

3.4. Kutatasi kérdések

A kutatds célja annak feltardsa volt, hogy az alsé tagozatos pedagoégusok hogyan
viszonyulnak a sajatos nevelési igényli (SNI) tanulok integralt oktatisahoz, milyen
modszereket alkalmaznak, és milyen tényezOk befolyasoljak pedagdgiai gyakorlatukat. A
kvalitativ vizsgalat sordn kiilonds figyelmet forditottam arra, hogy feltérképezzem az
inkluziv neveléshez kapcsolodd pedagdgusi attitidoket, a rendelkezésre allo szakmai
tamogatast, valamint az egyiittmiikodés szerepét a sziilokkel €s az intézményen beliili

szereplokkel. A kutatasi kérdések az alabbiak szerint fogalmazddtak meg:

K1: Milyen tanitasi modszereket alkalmaznak a pedagdgusok a sajatos nevelési igénytli
tanulok integralt oktatdsa soran, €s mennyiben mutatnak ezek hasonlosadgot egymassal?

K2: Mennyire érzik magukat kompetensnek a magyarorszagi €s a karpataljai
pedagdgusok az SNI-s tanulok oktatasaban, €s van-e eltérés a két csoport onértékelésében?

K3: Milyen nehézségekbe és kihivasokba iitkznek a pedagdgusok az SNI-s tanuldkkal
vald munka sordn, s milyen megoldasokat talalnak ezekre?

K4: Milyen mértékben tartjdk hasznosnak a pedagoégusok a digitalis technologia
alkalmazasat az SNI-s tanulok oktatasdban?

K5: Milyen attitidot mutatnak a pedagégusok az inkluziv neveléssel szemben, és

mennyire nyitottak annak alkalmazasara a sajat gyakorlatukban?
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K6: Milyen mértékii és jellegli szakmai tdmogatast kapnak a pedagégusok az intézmény
részérdl az SNI-s tanuldk oktatdsdhoz, és van-e kiilonbség az egyes intézmények kozott?

K7: Milyen szerepet tulajdonitanak a pedagoégusok a sziilokkel vald egytittmikodésnek
az SNI-s tanulok oktatasaban, és mutatkozik-e kiilonbség e tekintetben a karpataljai és a

magyarorszagi pedagogusok kozott?

3.5. A kutatasi minta ismertetése

Kutatdsomban alkalmazott interjii elkészitésében Osszesen 36 pedagdgus vett részt,
melybdl 22 pedagogussal a kutatds masodik szakaszdban sikeriilt az interjikat
megvalositani, mig a tobbi 14 pedagdgussal a kutatas elsé szakaszaban. Az interjualanyok
szinte mindegyike nd volt, hiszen egyediil egy férfi pedagogus szerepel a mintaban, mely a
pedagbgustarsadalom, kiilondsen a tanitéi palya elndiesedésére utal. Mivel az interju
elkészitése soran a pedagoégusokat biztositottam az anonimitas feldl, igy az elemzés soran
koédneveket hasznaltam. A pedagdgusokhoz kapcsolddd szocio-demografiai ismereteket a
kovetkezd tablazatban szemléltetem.

1. sz. tablazat: Pedagogusok demografiai ismerete

Interju- | Jelenleg hol | Aziskola Miéta Intézmény Az

alanyok tanit? telepiilés- | dolgozik a tipusa? interju-
tipusa szakmaba alanyok
n? kodnevei

1. Karpatalja Falu 20 éve Gimnazium KP1

2. Karpatalja Varos 20 éve Liceum KP2

3. Karpatalja Viaros 1 éve Liceum KP3

4. Karpatalja Falu 24 éve Kozépiskola KP4

S. Karpatalja Varos 22 éve Liceum KP5

6. Karpatalja Varos 24 éve Liceum KP6

7. Karpatalja Varos 23 éve Altalanos Iskola KP7

8. Magyarorszag Varos 12 éve Altalanos Iskola MP1

9. Magyarorszag Falu 2 éve Altalanos Iskola MP2

10. Magyarorszag Falu 7 éve Altalanos Iskola MP3

11. Magyarorszag Varos 6 éve Kéttannyelvii MP4

Iskola
12. Magyarorszag Varos 16 éve Altalanos Iskola MP5
13. Magyarorszag Varos 18 éve Altalanos Iskola MP6
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14. Magyarorszag Varos 15 éve Altalanos Iskola MP7

15. Magyarorszag Varos 19 éve Iskolaotthon MP8

16. Magyarorszag Varos 33 éve Tankertileti MP9

Altalanos Iskola

17. Magyarorszag Viaros 38 éve Altalanos Iskola MP10
18. Magyarorszag Varos 19 éve Altalanos Iskola MP11
19. Magyarorszag Viéros 25 éve Altalanos Iskola MP12
20. Magyarorszag Viaros 25 éve Altalanos Iskola MP13
21. Magyarorszag Viéros 8 éve Altalanos Iskola MP14
22. Magyarorszag Varos 19 éve Iskolaotthon MP15
23. Karpatalja Falu 30 éve Kozépiskola KP8

24. Karpatalja Falu 37 éve Kozépiskola KP9

25. Karpatalja Falu 1 éve Kozépiskola KP10
26. Karpatalja Falu 5 éve Kozép Iskola KP11
217. Karpatalja Falu 45 éve Kozépiskola KP12
28. Karpatalja Falu 25 éve Elemi Iskola KP13
29. Karpatalja Falu 12 éve Elemi iskola KP14
30. Karpatalja Falu 13 éve Elemi iskola KP15
31. Karpatalja Falu 7 éve Elemi iskola KP16
32. Karpatalja Falu 15 éve Gimnazium KP17
33. Karpatalja Falu 28 éve Gimnazium KP18
34. Karpatalja Falu 34 éve Kozépiskola KP19
35. Karpatalja Falu 31 éve Gimnazium KP20
36. Karpatalja Falu 11 éve Gimnéazium KP21

Forrés: Sajat adatgyiijtés alapjan szerkesztett tablazat
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3.6. Eredmények

Els6 kutatasi kérdésem, arra iranyult, hogy milyen tanitdsi modszereket alkalmaznak a
megkérdezett pedagdgusok a sajatos nevelési igényl tanuldk integralt oktatasa soran. A
valaszok elemzése folyaman szerettem volna valaszt kapni arra, hogy mutatkoznak-e
kiilonbségek a két eltérd régidban dolgozo pedagdgusok gyakorlataban.

A vizsgélt tanitok valaszaibdl vilagosan kirajzolddik, hogy az SNI-s tanulok integralt
oktatasaban a megkérdezett gyakorlo pedagdgusok szamos hasonldo mddszert alkalmaznak,
melyek kozéppontjaban az egyéni sziikségletekhez vald alkalmazkodas és a befogado
attitid all. A leggyakrabban emlitett mddszer az, amelynek soran a taniték a tanuldk
képességeinek megfeleld feladatokat biztositanak. Egy tanitd igy fogalmazott: ,, kiilon
szoktam foglalkozni [veliik], a képességeinek megfeleld feladatokat adok nekik.” (KP1)
Egy masik, a kutatdsban résztvevd pedagogus is kiemelte, hogy a tanuld egyéni
sziikségleteihez igazitja a feladatokat: ,, ... lassan, érthetden probalom neki elmagyardzni,
kissé jatékosan, hogy élvezze a tanuldst. Ugy ldtom, hogy ilyenkor neki is tobb kedve és
tiirelme van hozzd. Konnyiteni igyekszem szamara a feladatokat, hogy képességének
megfeleld szintii legyen.” (KP3) Egy 20 éve dolgozo pedagogus gyakorlati tapasztalatarol
szamolt be: ,, ... gyakran alkalmaztam legdkat, hogy fejlédjon manudlis készsége, mivel a
toll fogasaval is gond volt.” (KP1) ,, Vialtoztatok a feladatok nehézségén ugy, hogy a
gvermek képességének és tanulasi tempdjanak megfeleljen.” (KP6) A magyarorszagi
pedagogusok valaszaibol is ugyanez az attitlid és hozzaallas volt megfigyelhetd szamomra:
A projektalapu tanuldsi modszerrel igyekszem segiteni a tanulok fejlodését, a
képességeikhez igazodo részfeladatokat készitek szamukra. Folyamatosan biztatom oket, s
elmondom, hogy képesek megoldani a feladatot.” (MP6) A magyarorszagi pedagdgusok
valaszaibdl kdrvonalazodott az is, hogy a tanitdsi folyamatban, a sajatos nevelést igényld
tanulok integralt oktatasa soran alkalmazott, egyéni sziikségletekhez igazodd6 mddszerek
alkalmazasat, nagyban meghatarozzak a tanul6 szakértdi véleményébe talalhato javaslatok.
Ezek alapjan konnyebben meg tudjdk hatdrozni a pedagdgusok, hogy mely modszerek
alkalmazéasa lehetséges a sajatos nevelési igényll tanuld esetében. Ezt az egyik
megkérdezett tanitd a kovetkezOképp fogalmazta meg: ,,Nekik ugye van a szakszolgalat
dltal elkeszitett utmutato és az alapjan vannak kénnyitések eléirva szamukra, melyeket
kotelezo nekik megadni. Akar témazaro dolgozat vagy ropdolgozatnal, tobb idot kapnak
ilyenkor vagy egy-két feladattal kevesebbet kapnak. (MP9) Egy masik pedagdgus is
hasonlé gondolatokat osztott meg velem a beszélgetés soran, mely szintén az egyéni

sziikségletek figyelembevételére helyezi a fokuszt: ,, ... Egyszeriibb, kénnyebb feladatsorok
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osszeallitasaval igyekszem arra, hogy bevonjam az orai folyamatokba, nincs olyan elvaras
feléjiik, s a szakertoi véleményiikhoz alkalmazkodva kell kialakitani szamukra a tananyag
dtadasanak modszereit. Hiszen van olyan lehetoség, hogy kaphatnak konnyitéseket, plusz
idot, illetve segédeszkozok hasznalatat is.” (MP10) A pedagogusok elmondésa szerint a
fejlesztOpedagogus altal Gsszeallitott egyéni fejlesztési tervek is segitségként szolgalnak a
szamukra. Hiszen volt, aki azt mondta, hogy sokszor nem elég a tanarok szdmara az a
pedagogiai gyakorlat, melyet az évek soran szereztek, hiszen az integralt nevelés olyan
rugalmassagot, innovativ otleteket, s legfoképp differencialast igényel, mely nagyban eltér
a hagyomanyos modszertantol. ,, Az egyéni fejlesztési terveket mindig figyelemmel kell
kovetni, hiszen minden utmutato megtalalhato benne a pedagogus szamara az adott
tanuléval kapcsolatban. Altala konnyebben meg tudjuk tervezni azt, hogy milyen
feladatokat allitsunk ossze, melyek azok a teriiletek, amik erds fejlesztést igényelnek, stb.”
(MP3) MP5 elmondasa szerint, szamara a legels6 feladat az, hogy tajékozodjon a tanuld
egyéni sziikségleteirdl, s azutan tudja csak tudatosan kivalasztani a modszereket, melyeket
alkalmaz az SNI-s tanuld tanitasa soran. Ez is alatamasztja az altalam vizsgalt
pedagdgusok befogado attitlidjének jelenlétét a mindennapi oktatis soran, mely hozzajarul
elolvasom a szakértoi véleményét, s annak megfeleloen probdlok neki segitséget nyujtani.
[...] eszkozhasznalatnadl plusz eszkozt hasznadlhat, ha a szakértéi véleménye ezt irja elé a
szamara. Ez eddig matematikanal volt, hogy plusz eszkozt lehetett az SNI-s tanulomnak
hasznalni, illetve készségmegsegito eszkozoket is. A tanulo szemmel lathatoan gyengébben
teljesitett ebbdl a targybol, de a plusz eszkozokkel javult, igazabol ez az értékelésnél is
megmutatkozott.” A vélaszok arra utalnak, hogy a pedagogusok tudatosan alakitjadk a
tanulasi kornyezetet az SNI-s tanuldk igényeihez.

Szintén hangstlyos szerepet kapnak a vizudlis és élményalapu tanulasi formak, melyek
segitik a tanulok megértését és figyelmének fenntartasdt. KP1 igy nyilatkozott: ,,olyan
feladatkonyveket kell beszerezni, ahol vizualis formaban vannak szemléltetve [...] képek
alkalmazasa esetleg, hogy képekrdl tudjon irni egy-két mondatot.” A pedagdgusok szerint
az SNI-s tanuldk oktatdsi modszerének egyik alappillére az, hogy a vizualis szemléltetés
megjelenjen az oOra soran: ,,Szdamdra sokkal vizuadlisabban kell szemléltetni a kiilonbozo
ismeretanyagokat, hiszen ez konnyebben megragadja az érdekiddését, s jobban megérti a
dolgokat.” (KP3) ,, Igyekszem mindent vizudlisan szemléltetni, hisz szamukra ez az egyik
legfontosabb tényezo. Mivel figyelmiik konnyen elterelodik, ezért is nehezebb azt

fenntartani.” (MP3) Mas esetben az interaktiv tabla szerepét emelték ki a megkérdezett
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pedagbdgusok ,,alkalmazom az interaktiv tablat, amelyen keresztiil vizualisan probdalom
tanitani.” (KP1) Az ilyen eszk6zok nem csupan az elsajatitast, hanem a motivacio
fenntartdsat is szolgaljdk. A pedagoégusok tobbsége kiemelte, hogy a vizualis
szemléltetésen alapulo tanitas modszerével sokszor a legnagyobb sikereket lehet elérni az
SNI-s tanuldknal, hiszen szamukra az, hogy vizudlisan lathatjdk azt, amit a pedagdgus
verbalisan elmagyardz, segiti a tananyag konnyebb feldolgozasat. A szines elemek
megjelenitése megragadja a figyelmiiket, s ahhoz is hozzajarul sokszor az orai folyamatok
soran, hogy a tanulo bekapcsolddik az oraba, s kérdéseket tesz fel. Errdl az egyik altalam
megkérdezett pedagogus ezt mondta: ,, Nekem is az osztalyomban van interaktiv tabla, amit
a gyerekek ugy kezelnek, mintha mar évek ota haszndlnak [...] az SNI-s gyerekeknek is jo,
mert kozelebb viszi Oket az oktatds vilagahoz, batrabban bekapcsolodnak az Oorai
folyamatokba.” (KP7) A pedagogusok egyik leggyakrabban alkalmazott oktatasi modszere
ez, melyet MP7 pedagogus a kovetkezoképp fogalmazott meg: ,, Szeretek vizudlis
szemléltetést alkalmazni, hiszen ez felkelti az érdeklodésiiket, aktivabban részt vesznek
altala az orai folyamatokban, kénnyebben bevonhatoak.” Sajat tapasztalatok bizonyitottak
tobb pedagodgusnal, hogy ezeknél a tanuloknal konnyebben lehet eredményeket elérni a
szemléltetés altal: ,, ... Tobb vizualis és auditiv modszereket alkalmazok az ordk folyaman,
hiszen észrevettem, hogy ezzel jobban be tudom vonni az SNI-s tanulomat is a feladatokba.
Ezekre nagyon jo modszer a kiilonbozo interaktiv kvizeknek az alkalmazasa az orak
folyaman.” (KP4)

A megkérdezett tanitok rendszeresen alkalmaznak jatékos modszereket, kiillonGsen
szerepjatékokat és kozos jatékokat, amelyek az integraciot és az érzelmi bevonodast
tamogatjak. KP1 igy vélekedik: , Jatékokat szoktunk jatszani, foként szerepjatékokba
bevonjuk az SNI-s tanulot, ahol foszereploként lehetnek jelen.” KP11: , kozés jatékokat
jatszunk, kirandulasokat szerveziink, ahol egyiitt értékes perceket télthetiink.” MP13:
., Szerepjatékokat szerveziink, amiben minden tanulo részt vehet, olyan szituacios
Jjeleneteket teremtiink, ahol tapasztalhatjak az elfogadas, tamogatas és segitségnyujtas
fontossagat és szerepét.” KP3: ,, Szoktak lenni kozos jatékok, ora elején kozos mondokak,
reggeli kor.” A jatékos modszerek alkalmazasanak hatékonysagat, egyik pedagdgus egyéni
tapasztalattal tudta alatdmasztani, hiszen az osztalydban 1évd SNI-s tanulo, aki az esetek
tobbségében egyediil szeretett lenni, lefoglalta magat rajzolassal, nem akart a tobbiek felé
nyitni, a jatékos feladatokba viszont szeretett bekapcsolodni. Ezért igyekezett ebbdl tobbet
beépiteni az oOrai folyamatokba: ,, Nagyon nehéz volt, mert nem akart senkivel baratkozni...

[...] Elkiiloniilt a tobbiektol. [...] Azokban a dolgokban, amikor csak jatékosan tanultunk,
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meg jatékos feladatok voltak, azokba probalt részt venni, példaul puzzle-t Osszerakni
szeretett, ugye tanultuk a szamokat a szines legok segitségével, abban is részt vett. Ha
korben alltunk és volt reggeli kér, ahol megkérdeztiik ki, hogy van, mit kivanunk a
masiknak, abban probdlt & is részt venni. De irni semmiképpen nem akart.”(KP2) A
magyarorszagi pedagogusok kozott volt olyan, aki konkrét jatékos eszkdzok bevonasaval
igyekszik segiteni az SNI-s tanulok fejlédését, hiszen ugy érzi, ezéltal sikereket tud elérni a
tanuloval: ,,.Ezeknél az SNI-s tanuloknal, kiilonbozo modszerekkel igyeksziink segiteni a
fejlodést, hasznaljuk a Logico Piccolo nevezetii, ilyen matematikai készségfejlesztot, illetve
a MiniLiik az, amit nagyon sokszor haszndlunk. Akinek mozgdsi problémaja van, annal
egyensulyozo padot, babzsakot hasznalunk. Szamtablakat hasznalunk a matematikai
fejlesztésnel.” (MP5)

Az egyénre szabott munkaformak szintén alapvetd eszkozei az integracionak. A tanitok
torekednek arra, hogy minden tanuldé a sajat szintjén dolgozhasson: ,,... az erdsebb
képességii gyerekek megkapjak a kényvben lévé feladatokat [...], a gyengébbek kisebb
szamokkal, konnyebb megfogalmazassal dolgoznak.” (KP17) Egy masik pedagogus
Kiemelte: ,, nem hasonlitom a tanulok munkdjat egymashoz, kiilon értékelem mindegyiket.”
(KP1) Egy magyarorszagi pedagogus is igyekszik differencialt modszereket alkalmazni:
,, Vannak kiilonbozo kénnyebb feladatok, amelyek kifejezetten SNI-S tanuldknak késziiltek,
ezért munkafiizetekbol van, hogy masolok nekik feladatokat.” (MP7) A pedagogusok a
beszélgetések soran meséltek arrol is, hogy ezeknél a tanuloknal rendkiviil fontos szerepe
van a sikerélményeknek, pozitiv megerdsitéseknek. Emiatt is veszik figyelembe minden
tanulonal azt, hogy milyen egyéni szilikségletekkel rendelkeznek. A kudarcok altal nem fog
fejlédni a tanuld, ezért is torekednek arra, hogy egyénre szabott feladatok alkalmazésa
soran, eredményeket érjenek el az SNI-s gyerekek. Kiemelték tobben is, hogy az SNI-s
tanulok kozott is rendkiviil nagy kiilonbségek figyelhetdek meg, ezért is nem szabad
altalanositani, ugyanazokat a modszereket alkalmazni az oktatas soran. Egyik pedagdgus a
kovetkezOket mondta: ,, Egyénre szabott modszer, melyet kisebb létszamu csoportban a
kénnyebb megvalositani... [...] Egyénre szabott feladatok osszeadllitasa, s a tanulok
érdeklodési korének a figyelembe vétele. Kimondottan nagy kiilonbségek vannak az SNI
tanulok kozott. Volt olyan SNI didkom, aki szinte kitiino tanulo volt. Kimagaslo
eredményeket ért el matematika tantargybol. Az ¢ problémdja és a megsegitése elsésorban
a figyelem-koncentraciora iranyult. Mdas SNI tanulok mar gyengébb képességiiek.
Lassabban lehet veliik haladni.” (MP11)
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A kooperativ és csoportos munkaformak kiilondsen fontosak az SNI-s tanuldk
bevonasaban és a kdzosségi elfogadas erdsitésében. MP3 igy fogalmaz ezzel kapcsolatban:
., kooperativ oktatasi modszerek alkalmazasaval, projektmodszert alkalmazok [...]
szeretnek csoportban egyiittmiitkodni, igy sikerélményeket is tudnak elerni.” MP7
megemlitette, hogy ,,kooperativ és csapatépito jatékokat is szoktunk jatszani, melyben
minden tanulo jol érzi magat.”

Végiil, de nem utolsoésorban, a tanitdi attitiid minden interjuban megjelenik, mint az
integracid, az osztalykozosségbe vald beilleszkedés kulcsa. A pedagogusok torekednek a
tirelmes, empatikus és tdmogato jelenlétre. Az egyik interjualany, KP2, igy fogalmazta
meg: ,, probaltam az osztalyt arra nevelni, hogy szeretni kell ot, akkor is, hogyha nem akar
veletek jatszani [...] mert 6 egy kicsit most ideges, akkor is jatszani kell vele.” Egy masik
tanarnd arrdl szamolt be: ,, nem erdltetek ra semmit, ha valamit nem szeretne [...], hiszen
torekszem arra, hogy keriiljiik a hisztit, a kiborulasokat.” (KP3) A pedagdgusok szinte
mindegyike kiemelte, hogy a sajatos nevelési igényl tanulok megfeleld fejlodéséhez, a
tanuldsban val6 eredmények ¢és sikerek eljutdsahoz elengedhetetlen a pedagdgusok
empatikus hozzaallasa. A tadmogatdst és a pozitiv megerdsitést a pedagdgus részérdl,
tobben hangsulyoztak a beszélgetések soran, mivel meglatasuk szerint mindezek egyfajta
segitséget biztositanak a tanuloknak a tanulasi folyamatokban. MP6 a kovetkez6t mondta:
[ ...] Folyamatosan biztatom oket, s elmondom, hogy képesek megoldani a feladatot, s
nem gond, ha az szamukra tobb idot igényel.” Egy masik pedagdgus ezt mondta:
., Folyamatos tamogatassal, szeretettel, megértéssel fordulunk hozza, ezzel is segitve ot az
iskolai életben és tanulasban.” (KP5)

A vizsgalt tanitok egyértelmlien olyan tanitdsi modszereket alkalmaznak az SNI-s
tanulok integralt oktatdsa soran, amelyek kozéppontjaban a tanulok egyéni sziikségleteihez
vald alkalmazkodas all. Mddszertani eszkoztarukban kiemelt szerepet kap a differencialt
feladatadas, a vizudlis és élményalapu szemléltetés, a jatékos ¢€s kooperativ tanulds,
valamint az egyénre szabott munkaformak alkalmazasa. A pedagogusok toérekednek arra,
hogy minden tanuld a sajat képességeihez mérten, sikerélményekhez jusson, és a kdozosség
aktiv tagjava valjon.

Az interjuk alapjan elmondhatd, hogy a tanitdsi modszerek jelentés mértékil
hasonlosdgot mutatnak a kiilonb6zd tanitok gyakorlatdban. Mindannyian nagy hangsulyt
fektetnek az érzékeny, elfogado tanitoi attitiidre, és arra, hogy az SNI-s tanulok szamara
tdmogatd, rugalmas ¢és befogadd tanuldsi kornyezetet biztositsanak. Az alkalmazott

modszerek nemcsak pedagogiai célt szolgalnak, hanem hozzajarulnak a tanuldk tarsas
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crer

az inkluziv nevelés gyakorlati érvényestilését a vizsgalt iskolakban.

A kapott valaszok alapjan a pedagdgusok altal alkalmazott tanitdsi modszerekben nem
talaltam szembetiinG kiilonbséget, az eltérés csak abban mutatkozott meg, hogy a
magyarorszagi pedagoégusok munkajat jobban segitik a szakértéi vélemények, valamint a
fejlesztopedagogusok altal készitett egyéni fejlesztési tervek. Hiszen a pedagdgusok
elmondasa szerint szamukra ezek egyfajta irdnymutatasként szolgalnak arra nézve, hogy
mely moddszereket épithetik be az SNI-s tanuloikkal vald oktatdsi folyamatokba. A
pedagoégusok ezek altal tudatosabban valasztanak a moédszertani eszkoztarukbol, kiilonos
figyelmet forditva a tanulok sajatos sziikségleteire.

A kovetkezd kutatdsi kérdésben, szerettem volna feltarni, hogy mennyire érzik a
magyarorszagi ¢és a karpataljai pedagogusok kompetensnek magukat egy SNI-s tanul6
oktatdsa esetén. A valaszok elemzése soran, szerettem volna megvizsgalni azt is, hogy a
pedagoégusok onértékelésében mennyire figyelhetdek meg kiilonbségek a két csoportban.

A megkérdezett pedagdgusok tobbsége nyitottan és empatiaval fordul a sajatos nevelési
igényl (SNI) tanulok felé, azonban a szakmai onértékelésiik, tehat az, hogy mennyire érzik
magukat kompetensnek az ilyen tipust tanulok oktatdsaban, eltéréen alakul a
magyarorszagi és a karpataljai tanitok korében.

A Karpataljan oktaté pedagdgusok onértékelésében kiemelten fontos szerepet kap a
gyakorlati tapasztalat: tobb tanit6 is arr6l szamolt be, hogy az évek sordn, a mindennapi
pedagogiai munkaban szerzett tapasztalat altal lett egyre magabiztosabb ebben a
kérdéskorben. Ezt tdmasztja ald az aldbbi interjurészlet: ,,Igen, hiszen egyre tobb ilyen
tanuloval dolgoztam mar.” (KP5) Egy masik valaszado pedig ezt emelte ki: ,,Eddigi
tapasztalataim alapjan ugy gondolom, hogy igen.” (KP6) Egy masik pedagogus valasza:
., Talan, most mar kezdek belejonni, igy most mar azt mondanam, hogy igen.” (KP3) A
kapott valaszok arra utalnak, hogy a kompetenciaérzetet nem feltétleniill a formalis
képzettség, az erre irdnyul6 diploma, hanem az évek soran kialakult pedagdgiai tapasztalat
¢és rutin hatarozza meg. Akadtak viszont kozottiik olyan tanitok is, akik ugy vélekedtek
errdl, hogy nem érzik magukat jelenleg kompetensnek, de ezt csak néhanyan emlitették
meg.

Ezzel szemben a Magyarorszagon vizsgalt pedagogusok korében gyakrabban jelenik
meg az Onkritika és a felkésziiltséggel kapcsolatos hianyérzet. Egy tanitd egyenesen
kijelentette: ,, Mivel szakmailag nem kaptunk erre felkészitést, igy fejlédnom kell még-e

téeren.” (MP4) Egy masik magyarorszagi tanitd hasonldéan fogalmazott: ,, Nem, mivel nem
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érzem azt, hogy tanulmanyaim soran erre megfelelden fel lettem volna készitve.” (MP14)
Azt, hogy sziikségesnek érzik a kiilonboz6 képzéseket, fejlesztéseket, tobben is kiemelték
koziiliik, példaul az egyik pedagogus ezt mondta: ,, Nem teljesen, még sziikségem van
fejlédésre.” (MP6) Egy masik pedagogus: ,, Oszintén két év telt el, s uigy érzem, szeretnék
még tovabbképzésekben részt venni, s tobb modszert megismerni. Ezért jelenleg még nem
mondom, hogy minden modszert ismerek, s nagyon szeretnék a gyogypedagogian beliil
tobb modszert megismerni, amit valahogy bedgyazhatok az orakra.” (MP2) Voltak
kozottiik is pedagogusok, akik hatarozottan kijelentették, hogy 6k szakmailag megfelelden
felkésziiltnek érzik magukat, ha egy ilyen tanulod tanitasarél van szo, hiszen nem
kihivasként tekintenek erre. MP3 ezt mondta: ,, Igen, kompetensnek érzem magam.” MP10
valasza ez volt: , Igen, mert jelenleg iskolankba egyre tébb ilyen tanulo jar.” A
beszélgetések soran egyik pedagdgus azt mondta el, hogy szdmara ezt tobb dolog is
befolyasolja, hiszen: ,, Szerintem ez nagyban fiigg az osztaly létszamatol, tehat hogyha egy
30 f6s osztalyt vesziink figyelembe, akkor sokkal nehezebb odafigyelni egy SNI-s gyerekre,
mintha egy 15 fos osztalyrél van szo.” (MP4) Hasonldéan vélekedett MP5 is, aki ezt
mondta: ,, Attdl fiigg, nem minden helyzetben, mert ez nagyon dsszetett, van olyan gyerek,
akihez én kevés vagyok. Példaul egy beszédfogyatékos gyerek megsegitése nem konnyii a
szamomra. Nyilvan igyekszem segiteni neki benne, hogy ez javuljon, de ilyen helyzetekben
kérem a kiilséséknek a segitségét.”

A vélemények ravilagitanak arra, hogy bar a pedagdgusok tobbsége elkotelezett az SNI-
s tanulok tamogatasa, fejlesztése és oktatasa mellett, a tanarképzésben és a szakmai
tovabbképzésekben mutatkozd hidnyossagok csokkentik a tanitok onbizalmat és szakmai
biztonsagérzetét.

A kapott valaszok alapjan megallapithato, hogy a két pedagoguscsoport kozott nem az
attitidben, hanem a kompetenciaérzetben tapasztalhato kiilonbség. A karpataljai tanitok
inkabb a szakmai tapasztalatokra tamaszkodva valnak egyre biztosabba az SNI-s tanulok
oktatasdban, mig a magyarorszagi pedagogusok korében erdsebben fogalmazddik meg az
igény a célzott szakmai felkészitésre. Tobb magyarorszagi pedagogus is kiemelte azt, hogy
ugy érzi, szamara még sziikség van a fejlddésre e téren, ami arra enged kdvetkeztetni, hogy
elétérbe helyezik a szakmai fejlédés szerepét, az 1) mddszerek feltarasat, a kiilonbozd
pedagogiai eljarasoknak a megismerését. A karpataljai pedagégusok valaszaibol pedig az
vonhat6 le, hogy inkébb a tapasztalaton alapul6d tanuldst helyezik el6térbe, s ezekbdl
¢épitkeznek, hiszen kevesebb utalast tettek a formalis tovabbképzések sziikségességére.

Abbdl is kovetkeztethetd ez, hogy a karpataljai pedagdgusok inkabb informalis modon,
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vagyis a mindennapi gyakorlat soran szereznek tapasztalatokat az SNI-s tanuldk
oktatasaval kapcsolatban. A két pedagogus csoport kozott onreflexids kiilonbség figyelhetd
meg, hiszen a pedagdgusok kompetenciaérzetében figyelhetjiik meg a kiilonbséget. Ennek
oka az is lehet, hogy a Karpataljan tanitd pedagogusok szamara kisebb aranyban
szerveznek ilyen tipusu tovabbképzéseket. Ez az eltérés fontos szempont lehet a jovobeli
képzési programok tervezésénél, kiillondsen az inkluziv nevelés megerdsitése érdekében.

A harmadik kutatasi kérdésemben, szerettem volna valaszt kapni arra, hogy az
interjiban résztvevo pedagdgusok, milyen nehézségekbe titkoznek az oktatasi folyamatok
soran az SNI-s tanuldkkal szemben. Célom volt feltarni kiilonb6zé megoldasi
lehetdségeket, melyeket a pedagdgusok alkalmaznak a tanitas folyaman.

A pedagdgusok valaszai alapjan kirajzolédott szamomra, hogy a megkérdezett
pedagdgusok tobbsége hasonlo kihivasokba és nehézségekbe litkozik a sajatos nevelési
igényu tanuldkkal val6 munka soran. A legtobben ugyanis kiemelték, hogy a tanitas soran
felmeriilé nehézség a folyamatos visszatérés sziikségessége a tananyaghoz, melyet az
idéhiany ¢és az osztalyok 1étszdmanak nagysiga megnehezit. De a pedagdgusok
mindegyike tiirelemmel és empatiaval fordul a tanulok felé, hiszen a tamogatas az, mely az
egyik kulcsfontossagu elem az SNI-s tanulok szdmara, a pedagogusok elmondésai alapjan.
Az egyik megkérdezett tanitd6 a kovetkezOket mondta: ,, Kihivisként éltem meg, hogy
peéldaul megtanuljuk az A betiit, s kovetkezé napra mar elfelejti. llyenkor kezdjiik elolrol, s
csak tiirelemmel probalom ilyenkor kezelni a nehézségeket. Valtoztatok a modszeren, a
szoban, irasban torténd tanulast kovetéen, alkalmazom az interaktiv tablat, amelyen
keresztiil vizudlisan probdlom megtanitani....”"(KP1) Az egyik pedagdgus is kiemelte a
feledékenységet, mint egyik legnagyobb kihivast: ,,/...] Sokszor a hét soran tanult
dolgokat pénteken szoktuk osszegezni, s akkora orommel tolt el, ha vissza tud nekem
mondani olyan dolgokat, amiket ketten megtanultunk. De sokszor, ahogy a hétvégeérol
visszajon az iskoldaba, s elkezdiink ismételni, azt latom, hogy mar elfelejtette, ez nagyon
sokszor csalodassal tolt el, ilyenkor azt érzem, hogy egy ujabb falba iitkoztiink.” (KP18)
KP3 elmondasa szerint: ,, A4 tiirelem az, amibol nagyon sok kell az SNI-s tanulommal valo
munka soran, valamint a kitartas. A tanuloban is erdsitenem kell a sajat maga felé
iranyulo tiirelmet, s azt, hogy elhiggye, hogy 6 meg tudja csindlni azt, amit kériink tole...”
A pedagbdgusok tobbsége szerint, az, hogy a tanar, tdimogatassal fordul a tanulo felé, az
egyfajta megoldashoz vezetd t, hiszen ez sziikséges ahhoz, hogy a tanul6 azt érezze, hogy
elfogadjak és megértik. ,,/...]Annyira nagy frusztraciot okoz szamdra az, ha olvasni kell,

hogy olyankor csak hisztizik, s meg sem probalja a betiiket megjegyezni. [...] Rajzolasban
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nagyon tehetséges, ... ezzel tudja magat megnyugtatni egy stresszesebb nap vagy ora utan.
[...], s ebben nagyon iigyes, képzeletbol nagyon szépen rajzol. Ezzel is probalom erdsiteni
benne, hogy attol fiiggetleniil, hogy az olvasas nehezebben megy neki, s frusztraciot okoz
szamdra, a rajzoldsban nagyon tigyes és tehetséges. Igyekszem szdamdra erdsiteni, hogy
igenis képes mindenre, csak akarat és kitartas sziikséges ehhez.” (KP3)

A pedagogusok mindegyike kiemelte, hogy az SNI-s tanuléknak a figyelmét rendkiviil
nehéz lekotni az ordk folyaman, sokszor magyaraznak, s azt latjak, hogy a tanuld teljesen
massal foglalja el magat a figyelés helyett. Van, aki kdzben a tobbieket piszkalja, esetleg
taldl valamit az asztalan, amely felkelti az érdeklddését. A pedagdgusok mindegyike
ilyenkor egy probléma megoldasi helyzetbe kertil, hiszen vissza kell valahogyan terelnie a
tanuld figyelmét a tananyagra. KP4 is ezt emelte ki: ,, Figyelme sokszor elterelodik az ora
folyaman, s nehezen lehet azt ujra felkelteni.” Hasonld tapasztalatokat fogalmazott meg
egy masik pedagogus is: ,, Nem tud az ora teljes részében figyelni, szamdra a 20 perc is
mar megterhelo, hisz nagyon kénnyen elfarad. Vannak napok, amikor semmit nem akar
csindlni, nagyon sok minden fiigg attol, hogy milyen kedvvel érkezik az iskolaba.” (KP5)
MP10 hasonlé gondolatok osztott meg velem: ,, Figyelme kénnyen elterelddik, s a
ora kozben azt latom rajta, hogy vagy a ceruzajat piszkalja vagy valamilyen mas dologgal
foglalkozik, de nem tud ram figyelni huzamosabb ideig.”

A masik legnagyobb kihivast és nehézséget a pedagogusok szamdéra az SNI-s tanulok
esetében, a magatartasban ¢€s viselkedésben megnyilvanulé problémdk jelentik a
megkérdezett tanitok véleménye szerint. A pedagdégusok elmondasa alapjan, sokszor nem a
tanulds okozza a legnehezebb feladatot szamukra a tanuldkkal valé kozds munka soran,
hanem inkabb a viselkedésiikben megjelend agressziod, melyet, sokszor a tandr és az
osztalytarsak iranyaba is kifejeznek. Az egyik pedagdgus elmondasa szerint: ,,A4
legnehezebb az a tanulok magatartdsi viselkedése, mivel én naluk nagyon sokszor
tapasztaltam eddig agresszivitast, az érdektelenséget, magatartasi zavarokat. Nem szeretne
semmit csindlni, hangoskodik, s naluk az altalanos modszer, hogy példaul felszolitod,
sokkal rosszabb reakciot valaszt ki, mert teljesen megvaltozik a viselkedése, s még
agresszivabba valik.” (MP2)

A tanitok mindegyike kiemelte, hogy nehéz a figyelmiiket egyenléen megosztani az
inkluziv osztalykdzosségben, ahol egy heterogén csoport van jelen, minden tanuldé mas
igényekkel érkezik, s emellett az SNI-sek még inkabb sajatos sziikségletekkel

rendelkeznek. A pedagdgusok szamara kihivast jelent a figyelem megosztasa, féleg abban
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az esetben, mikor a tobbi tanuldval haladni szeretnének, de latjak, hogy az SNI-s gyerek
elakadt a feladatban. Ezt az egyik pedagogus, igy fogalmazta meg: ,/...] De, ami a
legnagyobb nehézséget jelenti sokszor, amikor az ora folyaman latom, hogy az SNI-S
tanulonak sziiksége van, hogy ismét oda menjek hozza, de kozben ott van a tébbi 20 tanulo,
akivel szintéen foglalkozni kell...” (MP3). Hasonld gondolatokat fogalmazott meg egy
masik tanar is: ,,/...] Illetve, ami még nehézség, hogy elég magas az osztalylétszam, s
megtalalni azt, hogy segitsek az SNI-seknek is, de ne hanyagoljam el a tobbiecket sem, s
rajuk is forditsak egy kis plusz idot, illetve energiat. S, ennek a kettonek a megfelelo
alkalmazadsa nagyon nehéz...” (MP5) MP7 szerint: ,, Nehéz megtalalni az egyensuilyt, hogy
legyen ido arra, hogy az SNI-s tanuloval is foglalkozzak, de a tobbiekkel is haladni
tudjunk.” MP14 is kiemelte ennek nehézséget, hiszen tapasztalata volt mar benne: ,, Volt
ilyen mar, hogy egy autizmus spektrumzavaros gyerek bekeriilt egy majdnem hiiszfos
osztalyba, s egyszeriien olyan odafigyelést igényelt, hogy szo szerint egy ember csak vele
kellett, hogy foglalkozzon.”

Az SNI-s tanuldkkal valdo munka soran a pedagdgusok szerint, a tanulok hangulata, az
adott napi érzékenységiik, nagyban kiegésziti még a nehézségek és kihivasok csoportjat,
hiszen a tanaroknak alkalmazkodni kell ezekhez, s meg taldlniuk a tanuldkhoz valo
hozzaallds azon formdjat, mellyel tanulasra lehet birni Oket. Ezt egyik pedagogus, igy
mesélte: ,, Valtozo, mikor milyen nehézségekbe iitkoziink. Van, hogy egyes napokon nem
tudunk, olyan tempoban haladni veliik, ahogyan szeretnénk azt, hiszen vdltozo a
hangulatuk, s ez a hozzdallasukra is teljesen kihat. llyenkor tiirelmetlenebbek, nehezebben
figyelnek, koncentrdlnak. De, minden kihivast egyforman igyekszem kezelni.” (MP10) MP1
szerint: ,, A hangulatuk nagyon befolydsolja a napjukat, van, hogy szomorubbak, olyankor
dicsérettel, biztatassal, szeretettel lehet Oket motivalni.” Egy masik pedagogus, sajat
tapasztalatai alapjan ezt mondta: ,, Nagyon sok nehézség felmeriil az SNI-s gyerekekkel valo
munka soran. A legfontosabb az, hogy gyorsan tudjunk reagalni a gyerek hangulatara és
viselkedési valtozasaira. Kiilonbozo légzogyakorlatokat alkalmazok, nagyon szeretem a
rajzos fejleszto feladatokat. Viszont sokszor az adott helyzet mutatia meg azt, hogy hogyan
tudunk haladni az adott tanuloval.” (KP6)

A tanitok altal elmondott tapasztalatok alapjan, kérvonalazodott szdmomra, hogy bar a
pedagogusok elfogadassal, s nagyfoku empdtiaval fordulnak az SNI-s tanulokkal valo
munkahoz, mégis minden nap taldlkoznak kihivasokkal és nehézségekkel, melyekre gyors
¢s megfelel6 megoldast kell taldlniuk. Ez nem minden esetben a legegyszerlibb feladat,

hiszen az osztalyok létszdma magas, s a pedagogusok figyelme egyenléen kell, hogy
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megoszlodjon a tanuldk kozott. A pedagoéogusok elmondéasa szerint, kihivast jelent
megtaldlni azt az egyenldséget, mellyel az 6ra sordn azonos figyelmet képesek forditani az
SNI-s tanulokkal valo felzarkoztatasra, valamint a tobbi tanuldval torténo haladasra.

A pedagogusok altal masik leggyakrabban kiemelt nehézség a folyamatos visszatérés a
tananyag feldolgozasahoz, hiszen tobben tapasztaltdk azt, hogy amit egyik nap
megtanulnak az SNI-s tanuloval, kovetkez6 napra mar elfelejti. Ahhoz pedig, hogy
célszeriien, egymasra épitve torténjen a tanulds, fontos, hogy a tanulok megfeleld
ismeretanyagot szerezzenek. A tanari attitidok hasonlosdgot mutatnak a karpataljai €s
magyarorszagi pedagogusok kozott, hiszen az idéhiany, faradtsag, kudarcok és nehézségek
ellenére is, teljes foku odaadassal, tiirelemmel, elfogadassal fordulnak a sajatos nevelést
igényld tanulok felé. Legfobb céljuk ugyanis, hogy megoldast talaljanak a problémakra, s
ugy vélik, hogy ezekhez a felsorolt attitiidjellemzdk elengedhetetlenek. Hiszen elmondasuk
alapjan mindezek az attitlidbeli sajatossagok, melyekkel a pedagogus rendelkezik, nagyban
befolyasoljak a tanulasi folyamatat az SNI-s tanulonak.

Negyedik kutatasi kérdésben arra szerettem volna valaszt kapni, hogy a vizsgalt
pedagdgusok milyen mértékben tartjdk hasznosnak €s hatékonynak a digitalis technoldgia
eszkozeinek alkalmazasat az 6rai folyamatok sordn, az SNI-s tanuldk oktatasdban. Célul
tiztem ki, hogy feltérképezzem azt is, milyen konkrét modszerekkel igyekeznek a
magyarorszagi €és karpataljai tanitok bevezetni a digitalis eszkozok alkalmazasat a tanorak
soran.

Az interjuk alapjan kirajzolddni latszik, hogy a pedagogusok tilnyomd tobbsége
pozitivan viszonyul a digitalis technoldgia alkalmazasahoz, és hasznosnak tartja azt az
SNI-s tanulok oktatdsdban. A megkérdezett tanitok gyakorlati tapasztalataik alapjan ugy
vélik, hogy a digitalis taneszk6zok, tigy, mint az interaktiv tabla és a vizualis eszkdzok
jelentdsen megkonnyitik az SNI-s tanuldk bevonasat az oktatasi folyamatba, ¢és
hozzéjarulnak sikerélményiikhoz.

MP7 ezzel kapcsolatban igy fogalmazott: ,, 4z SNI-s tanulo olyan feladatokat is képes
volt megoldani rajta, amit lehet, a padban, irasban nem sikeriilt volt. Szerintem ez
motivalo hatassal van rajuk, hiszen szeretik a vizudlis szemléltetést.”

Az egyik magyarorszagi pedagogus a vizualis megjelenités szempontjabol emelte ki
pozitiv hatasat a digitalis eszk6z6k hasznalatanak, hiszen ugy véli, altala jobban elképzeli,
s igy konnyebben megérti az SNI-s tanuld az adott ismeretanyagot. Ezt a kovetkezOképp
fejtette ki: ,, Szeretik, ha vizualisan megjelennek eléttiik azok a dolgok, amik eddig példaul

csak szoban hangzottak el... Szerintem hatékonyak, sokkal jobban hozzajarulnak, hogy ne
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csak verbalisan, hanem vizudlisan is ott legyen elottiik, amit tanulunk. Egy dllatnak a
felépitéset kornyezetismeret oran sokkal jobban lehet szemléltetni, ha hasznalunk digitalis
eszkozoket, egy kivetitésben vagy prezentdcioban sokkal jobban tudjuk szemléltetni nekik.”
(MP4)

Egy  magyarorszagi  interjlialany az = élményszeri  tanulds  fontossagat
hangsulyozta:,, Példaul Magyarorszagon van ez az MKP okos tankényv, melynél minden
fejezet végen vannak interaktiv feladatok, amit ugye az interaktiv tablandl meg tudnak
oldani az SNI-s tanulok, vagy szoktam még a WordWall feladatokat is beiktatni az ordba,
ezeket is nagyon szeretik. Hiszen ezek is élményalapuak, nem a szdaraz anyagot kell
értelmezni, olvasni, irni, hanem élményszerzés van ezeknek a hatterében.” (MP3)

Tobben kiemelték, hogy a vizudlis megerdsités €s a tananyag digitdlis megjelenitése
segiti a figyelem fenntartdsat, kiilonosen azoknal a tanuloknal, akik koénnyen
elkalandoznak: ,, Minden nap hasznaljuk a digitdlis technolégia eszkozeit [...] az SNI-S
tanulok vizualisabbak. Amit latnak, jobban megjegyzik, mint amit elmondanak nekik.”
(MP1). Ezeknek az eszkézoknek a pozitiv hatasat, egyik pedagogus ala tudta tamasztani
személyes tapasztalataval, melyet az osztalyaban 1évd SNI-s tanulonal figyelt meg, 6 errdl
a kovetkez6t mondta el: ,, En azt figyeltem meg ennél a kisfivindl, hogy ahogy éra kizben
vetitettem ki a szamukra a digitalis tablaeszkézon példaul egy rovid mesét, vagy ha
valamilyen jatékot jatszottunk, s a tablan huzogatni kellett valamit, akkor 6 mindig aktivan
jelentkezett és mutatta. Mosolygott ilyenkor mindig, s oriilt annak, hogy kijohetett a
tablahoz, s megoldhatott valamit rajta. A figyelmét a mesék is lekototték, amiket
kivetitettem. Vagy akar, ha csak felolvastam nekik egy mesét, majd a szereploket
Kivetitettem és megbeszéltiik a tulajdonsagaikat, azt is nagyon élvezte.”(KP17)

Béar a tobbség hasznosnak itélte meg a digitalis technologiat, egy valaszadd
arnyaltabban fogalmazott, és ramutatott, hogy bizonyos helyzetekben negativ hatasa is
lehet: ,, Hasznos a digitdlis technolégia, altaldban pozitiv hatdsa van, de sokszor negativ is
szerintem. Szeretik az interaktiv jatékokat, de ha valamikor példaul nem tudja az egyik
kisfiu a valaszt, akkor megmutatkoznak a pszichés zavarok ndla.” (MP6).

Egyik pedagdgus pedig konkrétan elmondta, hogy 6 nem részesiti eldnyben ezeknek a
hasznalatat, negativ hatdssal van szerinte az SNI-s tanulokra nézve a tanulds folyaman, s
nem is alkalmazza az Orék soran: , En ezeket elutasitom, mert ndluk még tobb problémat
okoz, szerintem ezek manipulativ eszkézoknek szamitanak.” (MP10) Erdekes, hogy egy
masik pedagogus pedig pont ennek az ellentétét mesélte, hiszen 6 ugy tartja, hogy ezeknek

az eszkozoknek a hasznalataval egyszeriibben be tudjuk vonni az SNI-s tanulo6t, hiszen
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szdmukra sziikséges az, hogy valami megragadja a figyelmiiket, felkeltse az
érdeklddésiiket. O ezt igy fogalmazta meg: ,, Ugy gondolom, hogy ezeknek a tanuléknak a
manipulativ tevékenységekre van sziikségiik. Olyan tevékenységekre, melyek osztonzik oket
a tanuldasra, megragadjik figyelmiiket, eérdeklodésiiket.” (MP11). KP16 is hasonlo
gondolatokat fejtett ki a kérdésemre: ,, En azt tapasztalom, hogy a mai modern vildgban, a
gvermekeket jobban tudjuk tanitani, ha haszndljuk ezeket a technologiai eszkézoket.
Koénnyebben és gyorsabban oldanak meg barmilyen feladatlapot, ha azt szamitogép
hasznalataval kell megoldani.”

A megkérdezett pedagogusok tobbsége tehat kifejezetten hasznosnak tartja a digitalis
technologia alkalmazasat az SNI-s tanulok oktatdsdban, mivel az motivalo, élményszeri
tanulasi lehetdségeket nyujt, és segiti a tanulok bevonddasat az oktatasi folyamatba.
Ugyanakkor egyes tanitok a tulzott ingerhatasok vagy a versenyszituaciok negativ pszichés
kovetkezményeire is felhivtdk a figyelmet, ami arra utal, hogy a digitalis eszkozok
hasznalataban is sziikség van kornyezeti érzékenységre ¢és pedagodgiai tudatossagra.
Izgalmas eredmény, hogy a pedagogusok véleménye mennyire megoszlo e tekintetben,
hiszen valaki a beszélgetés soran a digitalis technologia alkalmazasanak pozitiv oldalait
emelte ki, s ezzel szemben, voltak néhanyan, akik a negativ oldalarél meséltek.

A kapott valaszok alapjan megallapithatom, hogy mind a magyarorszagi, mind a
karpataljai pedagogusok tobbsége hasznosnak tartjak a digitalis technologia alkalmazésat a
sajatos nevelési igényli (SNI) tanulok oktatasaban, ugyanakkor megkozelitésiikkben
bizonyos eltérések figyelhetok meg.

A Magyarorszagon tanito pedagogusok jellemzden kiforrottabb, tudatosabb
eszkozhasznalatrol szamolnak be, és konkrét digitalis tananyagokat, platformokat is
emlitenek. Példaul az egyik tanit6 az MKP okostankdnyvet és a WordWall feladatsorokat
is hasznalja, amelyek tapasztalata szerint élményszeriivé és motivalova teszik a tanuldst:
., Magyarorszagon van ez az MKP okos tankonyv, melynél minden fejezet végén vannak
interaktiv feladatok [...] szoktam még a WordWall feladatokat is beiktatni az oraba.”
(MP3) Ezek a modszerek nemcsak a tananyag feldolgozasat segitik, hanem hozzajarulnak
a tanulok figyelmének fenntartidsdhoz. Masik magyarorszagi pedagogus is kiemelt egy
altala kedvelt programot, melyet a tandrak sordn szivesen hasznal: ,,Kornyezetismeret oran
nagyon sokszor hasznalom a GENIALLY programot, melyben tankonyvhez szabott, jatékos,
prezentdcioszert feladatok, jatékok talalhatoak, teljesen a tankonyvhez van igazitva. Pont
ugyanaz a szoveg fog megjelenni, pont ugyanaz a szabaly fog megjelenni, de nagyon szép

szines kepekkel, puzzle-kel, magyarazatokkal. Interaktiv tablan megjelenitheto, gyerekek ki
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tudnak jonni, s annyira felkelti a figyelmiiket, hogy még a legpasszivabb gyerek is oda fog
allni.” (MP4)

Ezzel szemben a karpataljai pedagogusok elsdsorban a digitalis technologia vizualitasra
€s motivaciora gyakorolt pozitiv hatasat emelik ki. Egyikiik igy fogalmazott: ,, Szerintem
sziikséges szamukra ennek a hasznalata, mert azzal kicsit jobban meg tudnak nyilni, mar
kiskoruktol kezdve benne vannak ebben a digitalis technologia vilagaban. Nekem is az
osztalyomban van interaktiv tabla, amit a gyerekek ugy kezelnek, mintha mar évek ota
hasznalnak, pedig mindossze masfél éve kaptuk.” (KP7). A technologia szamukra
leginkabb esé¢lyeket jelent, amely hozzajarul az SNI-s tanulok sikerélményéhez és aktivabb
részvételéhez a tanulasi folyamatban. Mig a magyarorszagi pedagdgusok részletesebben
szdmoltak be konkrét digitalis alkalmazasokrél, a karpataljai valaszadok foként az
interaktiv tdbla és vizudlis tananyagok eldnyeit emlitették altaldnosabban, modszertani
beagyazottsag nélkiil.

A digitdlis  technologia  alkalmazasdval  kapcsolatos  attitid  mindkét
pedagdguscsoportban pozitiv, ugyanakkor a magyarorszagi tanitok reflexidi technikailag
¢s moddszertanilag fejlettebb szemléletet tiikroznek, mig a karpataljai pedagdégusok inkabb
a motivacios és vizualis tamogato szerepet emelik ki.

A két pedagdguscsoport kozotti kiillonbségek mogott feltételezhetéen infrastrukturalis
tényezOk is huzddhatnak. A magyarorszagi pedagogusok gyakrabban emlitettek konkrét
digitdlis tananyagokat és platformokat, ami Osszefliggésben lehet azzal, hogy
Magyarorszagon a digitalis oktatasi eszkdzok szélesebb korben és jobb mindségben allnak
rendelkezésre, koszonhetéen a kdzponti fejlesztéseknek és EU-s anyagi forrasoknak. Ezzel
szemben a karpataljai tanitok pozitiv tapasztalataik ellenére 4ltaldban kevésbé fejlett
technologiai kdrnyezetben dolgoznak, igy naluk a digitalis eszkozok alkalmazasa inkabb
alapvetd vizualis tdmogatasként jelenik meg, mint komplex, bedgyazott mddszertani
eszkozként. Bar a NUS reform kapcsan tobb digitalis eszkozzel boviiltek a karpataljai
magyar tannyelvii iskolak is, azok nem célzottan az SNI-s tanuldok oktatdsara irdnyulnak.
Ebben a kisebbségi kdrnyezet is befolyasold tényezd lehet, eléfordulhat, hogy az ukrajnai
digitalis taneszk6z0k nem vagy csak korlatozott mértékben érhetd el magyar nyelven, s
emiatt gyakran egyszeriibb vizudlis eszkozokre, sajat készitésii feladatokra vagy nem
digitalis modszerekre tdmaszkodniuk.

Osszesitve a megkérdezett pedagégusok valaszait, elmondhatom, hogy a megkérdezett
pedagdgusok tobbsége hasznosnak tartja a digitalis technologia alkalmazasat, hiszen

alkalmazzak ezeket az o6rai folyamatok soran, kiilonb6z0 motivacios eszkdzként.

66



Elmondésuk szerint az SNI-s tanuldk altaluk konnyebben bevonhatdak, érdeklodésiik is
sokszinlibb és aktivabb részvétel figyelhetd meg naluk a tanordk sordn a tananyaggal
kapcsolatosan. Tobben kiemelték, hogy az interaktiv tablan torténd szemléltetés,
kiilonbozé kvizjatékok alkalmazasa, elektronikus tankonyv kivetitése segit abban, hogy az
SNI-s tanulok figyelmét hosszabb ideig fenntartsak. Azonban volt néhany pedagogus, akik
kiemelték, hogy figyelmet kell forditani az eszkdzhasznalat infrastrukturalis korlataira is,
hiszen a tanulok egy id6 utan, annyira el tudnak ebben mélyedni, hogy nem lehet Oket
visszazOkkenteni a hagyomanyos tanulasi, tanitasi modszerekhez.

A kovetkezd kutatdsi kérdésben, arra voltam kivancsi, hogy az altalam vizsgalt
pedagoégusok korében, milyen attitidok jelennek meg az inkluziv neveléssel szemben.
Vilaszt szerettem volna kapni azokra a kérdésekre, hogy a pedagdégusok tobbsége
mennyire nyitott, ennek alkalmazasara, s hogyan jelenik ez meg a gyakorl6é pedagdgusok
mindennapi munkajaban. A kutatasi kérdés megvizsgalasa altal szeretnék olyan
modszereket is feltarni, melyek a pedagoégusok tapasztalatai alapjan hasznosak a tanulok
integraldsa soran, s hozzajarulnak a megfeleld inkluziv osztalyk6zosség kialakitasdhoz.

A pedagodgusokkal folytatott mélyinterjik alapjan megallapithatd, hogy tobbségiik
pozitiv, elfogadd attitliddel viszonyul az inkluziv neveléshez ¢és nyitott annak
alkalmazasara a sajat pedagogiai gyakorlataban és modszereiben. Az inkltzidval szembeni
nyitottsdg nem csupan elméleti szinten, hanem a tanitok mindennapi pedagogiai
munkéjaban is megnyilvanul, kiilonos tekintettel a kozosségformaldsra, a tanuloi attitiid
alakitasara, valamint az egyéni differencialasra.

Tobb pedagodgus 1s hangstlyozta, hogy sajat elfogado viselkedésiik modellként szolgal a
tanulok szdmara. ,, 4 személyes példaimat mutatva az elfogadasra, hisz a tanulok elétt a
pedagogus példaként van jelen, s egyfajta tiikor a szamukra.” (MP11) Ennek a
pedagogusnak a szemlélete jol mutatja, hogy a tanitok tudatosan vallaljadk az inkluziv
szemlélet kozvetitésének szerepét, és sajat viselkedésiikon keresztiil nevelik tanitvanyaikat
elfogadasra.

A megkérdezettek tobbsége ugy vélekedett, hogy az inkluziv nevelés egy megfeleld
lehetdség arra, hogy a sajatos nevelési igényll tanuld az esélyegyenldség biztositasa altal,
egy befogadd kornyezetben tanulhasson, ahol nem csak a sajat, hanem osztalytarsai
gondolatait, véleményét is hallhatja, mindez hozzdjarul szocialis készségeinek
fejlédéséhez, altalanos ismereteinek bovitéséhez. Olyan tapasztalatokat szerezhet a tanuld
az egyiittnevelés soran, melyet egy szeparalt oktatasi forma jelenlétében nem tudna a

pedagogus biztositani szamukra. Err6l az egyik pedagdgus ezt mondta: ,, Véleményem
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szerint az inkluziv oktatas a legjobb és leghatékonyabb modszer, ha egy ilyen gyermek
oktatasarol van szo. Hiszen itt, a gyermek a tobbiekkel egyiitt, bevonva a kézosségbe
tanulhat.” (KP8). Hasonldan vélekedett errdl egy masik tanito is, aki az egyiittnevelést, az
egyik leghatékonyabb nevelésnek tartja az SNI-s tanulok oktatdsa esetén, de kiemeli a
pedagbgiai asszisztens jelenlétének fontossagat is: ,, Véleményem szerint az inkluziv
kérnyezet kialakitasa az egyik legfobb eleme, ha az osztalyba egy SNI-s gyermek keriil.
Fontos, hogy ez altal a kornyezet altal lehetoséget adjunk a gyermeknek a tobbi tanuloval
valo, egyiitt torténo tanulasra. Viszont itt hatékonyabban tudjuk elérni azt is, hogy az SNI-S
gyermek is fejlodhessen, hiszen a tandar mellett, ott van még egy személy, aki végigkiseéri a
gvermek fejlodesi utjat.” (KP10) KP9 kiemelte a beszélgetés soran a szocializacio,
kapcsolatteremtés, s a tarsak altal vald motivalas szerepét az inkluziv osztalykdzdsségben,
melyekrdl azt véli, hogy nagyban segitik az SNI-s tanuld fejlédését az oktatas
szempontjabol is: ,, Szerintem az inkluziv kornyezet kialakitasara azért is kell nagyobb
figyelmet forditani, mivel vannak, olyan SNI-s tanulok, akik igénylik azt, hogy kézésségben
lehessenek. Itt a gyermek tud szocializalodni, csoportban van, kapcsolatokat teremt a
csoporttarsaival, valamint az osztalytarsak motivaljak ot a fejlodésben.”

A nyitottsag gyakorlati megnyilvanulasai kozott szerepelnek a szituacids jatékok,
csapatépitd feladatok, valamint az SNI-s tanulék aktiv bevondsa a kozosségi
tevékenységekbe és rendezvényekbe. Egy pedagdgus igy szamolt be errdl: ,, Tapasztalatom
szerint megtanitani a gyerekeknek az egymds elfogaddsdt, a toleranciat és a
segitségnyujtast az, ami a legfontosabb ebben. [...] Szitudcios jatékok altal segithetiink
egymdasnak, s ezzel mdr neveljiik a gyerekeket arra, hogy a masiknak segitiink.” (KP6) Egy
masik tanitd szerint a ko6z0s jaték soran az SNI-s tanulok felszabadultabba valnak,
egyenlden szeretnének teljesiteni a tobbiekkel, s nagyon jol kovetik a szabalyokat is: ,, Az
ilyen tanulok nagyon szeretik a jatékokat, s ezek kozben nagyon jol feloldodnak, foleg, ha
csapatjatékok vannak, akkor arra figyelnek, hogy mindent megcsinaljanak a kozos
gybzelemért. Altaldban az ilyen gyerekek, az ilyen jdatékok sordn, sokkal kénnyebben
tartjak be a szabdlyokat, s miikédnek egyiitt az osztalytarsakkal. Ezek altal is probaljuk
segiteni a sikeres integradlasukat.” (MP2)

A pedagbdgusok elmondasa alapjan, arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a tandrok
hasonld modszereket alkalmaznak az inkluziv nevelés soran, hiszen tobben emlitették a
beszélgetések fontossaganak szerepét, akar az osztalyfonoki ordk keretein beliil. Beszélgetd
korok altal igyekeznek mélyebben érinteni az elfogadas, empatia témakdrét, hiszen ezzel is

szeretnék segiteni a befogadd szemlélet megerdsitését az osztalykozosségben. Ezt MP3
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sajat, személyes tapasztalat emlitésével tudta aldtdmasztani: , Az egyik SNI-s tanulot
nehezebben fogadtak be az osztalytarsak, kikozositették, igy probaltuk a bevalt
modszereket alkalmazni, beszélgetéseket tartottunk az osztalyfonoki ora soran. Olyan
jatékokat szerveziink, ahol egyiitt kell miikédni az osztalynak, s nem az szamit, hogy ki az
tigyesebb, gyorsabb, hanem az, hogy egymdsra figyeljenek. De a beszélgetoé koroknek is
nagy szerepiik van abban, hogy kialakitsunk egy jo kis inkluziv osztalykozosséget.” Volt
olyan pedagogus, aki arrdl mesélt, hogy szokott szervezni az osztalyfonoki orakra, olyan
foglalkozasokat, ahol egy szakember bevonasaval igyekszik erdsiteni az inkluziv
osztalykozosséget, s a tanulok egymashoz viszonyuld kapcsolatdnak megerésitésére is f6
hangsulyt helyez, melyben az egymas elfogadasa kapja a legfébb szerepet: ,, Szerintem
attol fiigg egy SNI-S tanulonak a mindennapja, hogy milyen kézegbe keriil. [...] Van egy
csaladsegito nalunk, aki ki szokott jarni, s 6 szokott segiteni, ha nehezebben megy az SNI-S
tanulo elfogaddsa. (MP5)

Az osztalykozosség befogadoképességének fejlesztése is hangsulyos szempont az
inkluziv gyakorlatban. Az egyik tanito szerint: ,, 4 kozdsség legyen befogado, elény az is,
ha kis létszamu az osztaly, s az osztdalytarsak legyenek elfogadoak az SNI-s tanuloval
szemben.” (MP11) E megkozelités azt jelzi, hogy a pedagdgusok nem csupan az egyénre,
hanem az egész kozOsségre, mint nevelési tényezOre koncentralnak. A befogado
kornyezetet a pedagoégusok mindegyike kiemelte, hiszen ugy vélik, ennek megléte nélkiil
nem lehetséges az inkluziv nevelés megvalositasa, sem az SNI-s tanul6 sikeres integralasa.
Az, hogy a tanuld, milyen kozdsségben tanulhat, a pedagdgusok szerint nagy hatdst
gyakorol egyéni képességeinek fejlddésére, s a tanulasban vald haladéasara is. Ezt egy
magyarorszagi pedagogus a kovetkezOképp fogalmazta meg: ,, Mindenképp egy befogado,
elfogado kézosség az, melyben az SNI tanulo jol érezheti magat, hiszen nem érzi azt, hogy
elvarasoknak kell megfelelnie, s nyitottabb a tarsai, pedagogus felé is, szabadabb a
tanulasban is.” (MP14). A pedagogusok kiemelték az osztalykdzosség szamara
alkalmazand6 fontosabb foglalkozdsokat is, melyek segithetik a befogadd kornyezet
alakitasat. Ugy vélekedtek ezekrdl, hogy ezeknek mindenképp az érzékenyités és empatia
fejlesztésére kell iranyulniuk. Hiszen elmondasuk szerint, a tanar ez altal tudja formalni a
tanulok egymashoz val6 viszonyat is.

Ugyanakkor az interjuk arra is ravilagitanak, hogy az inkluzi6 megvalositisa nem
minden esetben problémamentes. Egy pedagogus példaul igy nyilatkozott: ,, Ez mindegyik
SNI-s tanulonal mas, hiszen van olyan, akinél nagyon nehéz kialakitani a befogadast [...],

de van olyan SNI-s, aki nagyon nyitott tarsai felé, s nem igényel ez plusz feladatot.”
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(MP14) Ez a megallapitas ravilagit arra, hogy az inkluziv nevelés nem egységes
modszertant igényel, hanem rugalmas, tanulonként eltéré megkdzelitést. Ez foként, akkor
nehéz a tandr szdmara, ha az SNI-s tanuld magatartdsaban agresszio figyelhetd meg, hisz
akarata ellenére is konnyebben konfliktusokba keveredik tarsaival, s igy nehezebben
fogadhatjak el 6t. A pedagdgusok elmondasa alapjan, ebben az esetben nagy segitséget
jelent, ha az intézményben jelen van a szakmai segitség, akiket bevonhatnak az orai
folyamatokba, tanacsokat kérhetnek téliik a problémak megoldasaban. MP4 mesélte, hogy
szamara mar volt is erre alkalom, hiszen bevonta a pszicholdgust és segitséget kért tdle:
., Nekiink is tanacsokat adnak, hogy hogyan lehetne még jobban segiteni ezeknek a
gyerekeknek, a beilleszkedésiikben, viselkedésiikben, hogyan tudunk javitani. [..]JVan
iskola pszichologus is, akinek nagyon gyakran vessziik segitségét. Volt, hogy bejott tandrat
megfigyelni, kivalt ezekre a tanulokra figyelt, s adott tanacsot a szamunkra.”

A pedagogusokkal készitett mélyinterjuk alapjan megallapithatd, hogy talnyomo
tobbségiik tamogatja az inkluziv nevelést, és nyitottak annak gyakorlati alkalmazasara.
Attitidjliket a befogadas, a differencialt figyelem, a példamutatds és a kozosségnevelés
egylittes érvényesitése jellemzi. Az inklizié nemcsak mint pedagogiai irdnyelv jelenik meg
a valaszokban, hanem mint bels6 meggy6z0dés €s feleldsségteljes neveldi attitlid is.

E kérdés tekintetében azt tapasztalom, hogy a Karpataljan oktatdé pedagogusok
valaszaiban gyakran el6fordul az empdtia, a tlirelem, az érzelmi segitségnyujtis. A
Karpataljan SNI-s gyerekeket tanitd és nevelé pedagégusok gyakran a tapasztalataikra
tamaszkodva az emberi hozzaallast és a kozosségi elfogadds Osztonzését is kiemelik. Az
inkluziv nevelést sokszor nem formalis modszertanként, hanem erkolcsi elvként
fogalmazzak meg:

. En mindenképp tamogaté pedagégiai szemlélettel segitem az ilyen tanulé fejlédését,
hiszen 0 is képes a teljesitésre, a sikerek elérésére.” (KP7)

., Az osztalyfonoki oran szokott lenni nalunk témakant, hogy a massagot, azt, ha valaki
mas képességekkel rendelkezik, hogyan kell elfogadni. Kiilonbozo torténeteket szoktam
nekik mondani.” (KP1)

Ezzel szemben a Magyarorszagon oktatd pedagogusok tobbsége tudatosabban reflektal
az inkluzioval kapcsolatos pedagogiai eszkdzok kérdésére. A magyarorszagi pedagdgusok
konkrétabban beszéltek differencialt oktatasrdl, szituacids feladatokrdl és tarsas
kompetencidk fejlodésérdl. A magyarorszagi pedagoégusok az inkluziv oktatasra
szocidlpedagogiai szempontként tekintenek, s nagyobb mértékben fogalmazodik meg az

1gény szakmai segitségre.
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., Szerepjatékokat szerveziink, amiben minden tanulo részt vehet, olyan szitudcios
jeleneteket teremtiink, ahol tapasztalhatiak az elfogadds, tamogatas és segitségnyujtds
fontossagdt és szerepét.”(MP13)

., Csapat és csoportjatékokat szoktunk szervezni, amibe nalunk az SNI-s tanulok teljesen
be tudnak illeszkedni. ”’(MP1)

., Mindenképpen csoportjaték, s csoportmunka dltal lehet ezt a legjobban kialakitani,
hiszen a tanuloknak itt egyiitt kell mitkodniiik, segiteni kell egymast, s mindenki értékes
tagja a csapatnak, egyiitt szereznek akar egy élmeényt, egy jo jegyet, pontot, ami kozelebb
hozza a tagokat egymdshoz. Valamint ezek soran igyekszem olyan feladatokat belerakni a
csoportmunkdaba, mely az SNI-s tanulo erdsségeire fokuszadl, hogy jonak, értékesnek, s
ligyesnek érezhesse magdt, valamint elismerést kaphasson az osztdalytdrsaitol. ”(MP3)

A pedago6gusok vilaszai alapjan tehat elmondhato, hogy a karpataljai és magyarorszagi
pedagoégusok attitlidje pozitivnak értékelhetd az inkluziv oktatassal szemben. Hiszen
elmondasuk szerint nyitottak a tanuldk integralasara, s arra, hogy segitsék az inkluziv
osztalykozosség kialakitdsdt. Ez nem mindig megy zokkenOmentesen, hiszen vannak
esetek, mikor egyes SNI-s tanulokat nehezebben fogadnak be osztalytarsaik, de a
megfeleld pedagogusi kozremiikodéssel ezekre a problémakra is megoldast lehet talalni.

A karpataljai pedagdgusok tobbsége a mindennapi oktatds soran az elfogadas, empatia
és egymas segitésének hangstlyozasara fokuszal. A pedagdgusok igyekeznek az
osztalyfonoki oOrakon, szitudcids helyzetek alkalmaval, olyan élethelyzeteket teremteni,
melyben kiemelik és hangsulyozzdk ezek fontossagat. Mig a magyarorszagi pedagdgusok
kiilonboz6 tudatosan megvalasztott pedagogiai eszkozokkel igyekeznek ezeket iranyitani,
csapatjatékokat szerveznek, ahol a tanulok egyiittmiikddésére van sziikség.

A valaszok alapjan feltardsa keriilt tehat, hogy a vizsgalt pedagégusok mindegyike
nyitott az inkluziv osztalykozosséget alakitdo eszkozok alkalmazdsdra. A mindennapi
tanitds soran arra torekednek, hogy az SNI-s tanulok felzarkoztatasa mellett, figyelmet
forditsanak az integralasuk segitésére is, hiszen ez altal képesek egy szeretetteljes inkluziv
osztalykozosséget kialakitani. A magyarorszagi pedagogusok esetében ebben a kérdésben
is megjelenik a szakmai segitség jelenléte, hiszen tobb pedagdgus kiemelte, hogy tobbszor
kérték a segitséget, s hangsulyoztdk is a szakmai egyiittmiikodés fontossagat az inkluziv
gyakorlat eredményes mukodése érdekében. A karpataljai pedagdgusok ezzel szemben,
els@sorban a sajat tapasztalataikra timaszkodnak ezekben a helyzetekben is.

Ezeket az eredményeket kdvetden a kutatds masik lényeges aspektusat is szerettem

volna megvizsgalni, mely a beszélgetések soran mindig egy f6 elemként jelent meg. Arra
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szerettem volna valaszt kapni kutatasi kérdésemben, hogy a vizsgalt pedagdégusok milyen
mértékli szakmai tamogatast kapnak az intézmény részérdl a sajatos nevelést igényld
tanulok oktatasa soran. Célul tlztem ki, annak felmérését is, hogy mutatkoznak e
kiilonbségek a két csoport kdzott.

A mélyinterjuk alapjan a megkérdezett pedagodgusok tilnyomo tobbsége részesiil
valamilyen mértékii szakmai tdmogatasban az SNI-s tanulok oktatasahoz, azonban ennek
mértéke, mindsége €s elérhetdsége intézmeényenként jelentds eltérést mutat.

A megkérdezett tanitok dontd tobbsége pozitiv példakrol szamol be, ahol a pedagdgiai
munkat gydgypedagdgusok, fejlesztépedagdgusok, logopédusok és pszichologusok segitik:
., Fejlesztopedagogus és gyogypedagogus is dolgozik, akik kiilon foglalkoznak a tanulokkal
a hét folyaman heti két alkalommal. De van, hogy a gyogypedagdgus jelen van a tanoran, s
ott segiti a tanulo fejlédését.” (MPG)

Tobbszor is megmutatkozott, hogy a szakemberek nemcsak a tanuldkkal dolgoznak,
hanem konzultacidés lehetdséget is biztositanak a pedagégusok szadmara: ,,Sokat
kommunikalnak az osztalyfonékokkel, tandcsot adnak szamukra, segitik egymds
munkdjat.” (MP6) ,,Igen, fejleszté és gyogypedagdgus, akik a mi munkdankat is segitik
folyamatos tandacsaddssal.” (MP15)

Ugyanakkor tobb interju is utal az elérhetdség problémaira. Az egyik pedagodgus példaul
azt emelte ki, hogy bar van szakember, 6 nem az iskoldba jon, hanem a tanuldkat kell
hozzé szallitani: ,, Van kiilsé szakember, ahova hetente kétszer hordjdik az SNI-s tanuldkat,
aki kiilon foglalkozik a tanuldokkal. Annyi a nehézség, hogy nem utazik be az iskolankba,
hanem a tanulokat kell vinni.” (KP1)

A szakmai tdmogatds jelentdsége a pedagogusok szerint kiemelkedd. Sokan
hangsulyoztak a szakemberekkel vald egylittmiikodés fontossagat a fejlddés nyomon
kovetésében, egyéni fejlesztési tervek elkészitésében, sét, még a tandrai integracid soran is:

A pedagogiai asszisztens bevonasaval arra torekediink, hogy minden tényezot
biztositsunk a tanulo szamara ahhoz, hogy a tanulasban eredményeket, sikereket érjen el.
Kikérem a szakemberek, gyogypedagogus véleményét, tandacsokat kérek tole.” (MP6)

Intézményi kiilonbségek is megfigyelheték: mig egyes iskoldkban komplex szakmai
stab segiti a munkat (pl. gyogypedagogus, logopédus, pszichologus, asszisztens), mas
iskoldkban csak heti néhany 6rés kiilso segitség all rendelkezésre, amely neheziti az SNI-S

crer

van, illetve szakpszichologus, a tovabbi fejlesztéseket kiilsé fejlesztok végzik.” (KP5) ,, A mi
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iskolankban nincs ilyen szakember, olyan kiilso segitd viszont van, aki fejleszto feladatokat
gyakorol az SNI-s gyerekkel.” (KP6)

A kapott valaszok alapjan megallapithatd, hogy a pedagdégusok szédmara a szakmai
tamogatas kiemelt fontossagu tényez0 az SNI-s tanuldk sikeres oktatdsaban. Amellett,
hogy mindegyik pedagogus kiemelte, mennyire fontos a szakemberek segitsége ¢és jelenléte
egy SNI-s tanuloval vald6 munka sordn, azt figyeltem meg, hogy tilnyomorészt a
magyarorszagi  pedagoégusok vannak e téren kedvezobb helyzetben, hiszen
rendszerességgel tudjak tapasztalni a szakmai segitség jelenlétének ¢és tamogatasdnak
erejét. A beszélgetések soran korvonalazodott bennem, hogy szamukra ez egy alapveto,
természetes folyamat, hogy munkdjukban jelen van, akar a fejlesztépedagdgus vagy
gyogypedagogus segitsége. ,,.. nagyon sokszor ok jobban észreveszik a problémat, sokkal
jobban ismerik ezeket a gyerekeket, hisz csak rdjuk koncentrdlnak. Esetleg ismerik a
csaladi hatteret, s tudnak tandacsot adni, hogy most jobban terhelhets, most kevésbé
terhelheto az a gyermek. Szerintem nagyon fontos, hogy jelen legyenek minden SNI-S
gvermek fejlédésében, viselkedésében. Altaldban a gyégypedagdogus mondja el, hogy az a
gvermek az utolso két-hdarom alkalomkor nagyon lent volt, nem igazan tudott vele haladni,
vagy esetleg konnyen ment neki, lehetne picit nehezebb feladatokat adni, s ez nagyon jo.
(MP2) Bar sok intézmény biztosit ilyen tamogatast, az elérhetdség ¢és mindség jelentds
szoOrast mutat, ami az inkluziv nevelés hatékonysagat is befolyasolhatja. A valaszok alapjan
vilagosan kirajzolodik az igény az 4allandd, elérhetd, kompetens szakmai hattér
biztositasara, amely lehet6vé teszi a pedagogusok szamara az egyéni figyelem és fejlesztés
fenntartasat. Viszont az interjuk készitése sordn azt tapasztaltam, hogy a karpataljai
pedagogusok tobbszor beszamoltak arrdl, mennyire nagy sziikség lenne a szakemberek
jelenlétére, s arra, hogy ilyen tipusu hattértamogatast kapjanak. Mivel munkajukat
megneheziti, hogy itt is inkdbb sajat tapasztalataikra és megérzéseikre kell hagyatkozniuk.
Errdl az egyik pedagogus a kovetkezoket mesélte: ,, 4 szakember nagy segitség lenne a
szamunkra, hisz vele tudnank kozolni azokat a dolgokat, amelyeket észrevettiink a tanulo
viselkedésében. Megfelelo tandcsokkal tudna minket ellatni az SNI-s gyermek oktatasaval
kapcsolatosan. Hiszen 6 tudnda a szamunkra megmondani azt, hogy jo-e az ut, melyen
probaljuk a gyermek oktatdsdat megvaldsitani vagy sem. O tudnd megmondani azt a
szamunkra, hogy mi az, amire a gyermeknek sziiksége van, s mik azok, amik
megkonnyitenék az oktatds és fejlesztés menetét. Segithetne akar egy egyéni terv
osszeallitasaban, kiemelné azokat a teriileteknek a fejlesztését, melyben a gyermek esetleg

kevésbé fejlett, s melyet elétérbe kell helyezniink.” (KP15)
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A szakmai tdmogatas tekintetében erdteljes kiilonbség mutatkozik a karpataljai és a
magyarorszagi pedagéogusok helyzete kozott. A magyarorszagi intézményekben altalaban
elérhetd gyodgypedagdgus, fejlesztopedagogus, logopédus, iskolapszichologus és
pedagogiai asszisztens is. Ezek a szakemberek szervesen részt vesznek az iskola €letében, s
nem csupan egyéni foglalkozast tartanak az SNI-s gyerekek szamara, hanem gyakran
eléfordul, hogy az orai egyiittmiikddésben is részt vesznek, s a tanora soran tanacsadassal
¢és segitségnyujtassal tdimogatjak a tanitot.

., Fejlesztopedagogus és gyogypedagogus is dolgozik, akik kiilon foglalkoznak a
tanulokkal a hét folyaman heti két alkalommal. De van, hogy a gyvogypedagogus jelen van
a tanoran, s ott segiti a tanulo fejlodeését. Sokat kommunikalnak az osztalyfonokokkel,
tandcsot  adnak  szamukra,  segitik  egymds  munkdjat.”  (MP6) ,, Dolgozik
fejlesztépedagogus, gyogypedagogus, illetve utazo pszichologus, s kozos folyamatos
munkaban vagyunk, megbeszéljiik a nehézségeinket, s 6k ebben nagyon sokat segitenek.”
(MPS8) A pedagogusok azt is kiemelték szamomra, hogy a hét folyam kiilon szoktak egy
kozos megbeszélést tartani a szakmai segitOkkel, hiszen a k6zos egyiittmiikodést tartjak a
tanuld fejlodésének a szempontjdbdl az egyik legfontosabb elemnek. Ez a szakmai
tamogatottsdg, ami szamukra jelen van a tanitds soran, az egyik legstabilabb ¢és
legmegbizhatobb kapaszkodot jelenti. MP3 errdl a folyamatrol mesélt: ,, Minden héten egy
nap a gyogypedagogus tandcsokkal lat el minket, hogy példaul milyen feladatokat adjunk
magyar nyelvbol az adott SNI-s tanulonak. Van, hogy azt ajanlja, hogy egy évre
visszamenoleges feladatokkal —probalkozzunk, példaul negyedikes szintii  helyett,
harmadikossal, hiszen azt meg tudja oldani, s dltala sikerélményeket ér el.”

Osszességében, a pedagdgusokkal folytatott beszélgetések alapjan az latszik
kirajzolodni, hogy a magyarorszagi pedagogusok szakmai segitség jelenlétéhez csak
pozitiv tapasztalatok ¢és megélések kapcsolodnak. Hiszen mindegyik pedagdgus
hangsulyozta, hogy szamara ez a hattértamogatas, az egyik legbiztosabb pontot jelenti.
Hisz, ha akadalyokba iitkozik, tudja, hogy van szakember, akit6l tanacsot kérhet, s
egylittmiikddve képesek megoldani a felmeriild problémakat és nehézségeket. ,, Kikérem a
szakemberek, gyogypedagogus véleményét, tandacsokat kérek téle.” (MP6) ,, Nalunk van
egy fantasztikus gyogypedagogus, aki folyamatosan kommunikal az intézmény tanaraival,
mindig hozzd megyiink, akdar amikor kozeledik az év vége, & rajta keresztiil juttatiuk el az
SNI-s diakoknak a plusz feladatokat, probal étleteket adni, hogy miben erds az a gyermek,
mi az, ami nagyon nehezen megy neki. O kiilon jar minden gyerekért, 6 megy felelni a

Qyerekkel a szaktandrhoz, segiti. Van még ndlunk egy fejlesztohaz, ahova kiilon jarnak ki a
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gverekek, ez kiilon van az iskolatol, de ok is részt vesznek ezeknek a gyerekeknek a
fejlesztésében.” (MP2) Emellett a pedagdgusok azt is elmesélték, hogy ha nehézségek
adodnak szamukra az SNI-s tanuldoval az 6rai munka soran, a szakember az elsO, akihez
fordulnak. Hiszen ugy vélik, igy lehet megoldani a problémakat, mely egy rendkiviil nagy
tamaszt nyujt a magyarorszagi pedagoéogusok szamara. ,,Sokszor adodik az ora folyaman,
olyan szituacio, hogy nem tudom, hogyan kellene megoldani, azt a problémat az SNI-S
tanulonal, ilyenkor mindig felkeresem a szakembereket, akiknek elmesélem milyen
nehézség adodott, s mindig tandccsal latnak el. Volt olyan, hogy a tanulo agresszivabb,
ingeriiltebb viselkedést mutatott az ora sordan, mint amit téle mar megszoktam, ezért is
Jjeleztem a szakembereknek, hogy a foglalkozasok soran jarjanak utana, mi is valthatta ezt
ki beldle. Igy sokkal konnyebb dolgozni, hiszen segitjiik egymdst.” (MP6)

Ezzel szemben a karpataljai tanitok arrol szamoltak be, hogy ndluk e téren
korlatozottabb a szakmai hattér. A szakemberek nem feltétleniil az iskolakban dolgoznak,
hanem a nehézségekkel kiizdd tanuldkat kiilsé intézményekbe kell irdnyitani. Arra is fény
deriilt, hogy egyes iskoldk egyaltaldn nem rendelkeznek helyben ilyen jellegli segitséggel,
gyakran sajat tapasztalataikra hagyatkozva oldjak meg a fejlesztési feladatokat.

., Van kiilsé szakember, ahova hetente Kétszer hordjak az SNI-s tanulokat, aki kiilon
foglalkozik a tanulokkal. Annyi a nehézség, hogy nem utazik be az iskolankba, hanem a
tanulokat kell vinni hetente két alkalommal. Valamint van egy pedagogiai asszisztensiink
is, aki kiilon foglalkozik a tanuloval.” (KP1l) Egy masik pedagogus is hasonld
tapasztalatokat osztott meq: ,, Van iskolapszichologusunk, ahova heti két alkalommal jar a
kisfiu, s egyeni foglalkozast tart a szamara a szakember. De ugy gondolom, hogy sziikség
lenne mas végzettségii szakemberre is. De a pszichologusunk is nagyban segit a
fejlesztésben, s szamunkra is sok tandcsot ad.” (KP3)

A Kkarpataljai pedagogusokkal folytatott beszélgetések soran megfigyeltem, hogy
szamukra a pedagodgiai asszisztens jelenléte, s az iskolapszichologus megléte is mar sokat
segit, az ilyen tanulokkal valdo munka soran. Mivel nem tapasztaltdk még, hogy milyen
tdmogatassal jar, ha egy fejlesztépedagogus, gyogypedagdgus segiti a munkajukat, igy
igyekeznek igy is haladni, s megoldani a problémakat: , Két ilyen tanuléo van az
iskolankban, mindkettéhoz van egy sajdt tandr, pedagogiai asszisztens, aki jelen van az
ordk folyaman, s csak kiilon veliik foglalkoznak az ora folyaman, az adott orai tananyaggal
kapcsolatban. Pszichologus van az iskolaban, ezek a gyerekek részt vesznek
beszélgetéseken, hogyan érzik magukat, de sajnos mas szakember nincs az iskolankban.”

(KP2) Azonban voltak, olyan pedagogusok, akik szamara egyaltalan nincs jelen a szakmai
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segitség e téren, igy egyediil kell a nehézségekkel megkiizdeniiik. Viszont kiemelték a
beszélgetés soran azt, hogy sokszor tapasztaljak ennek hatranyait, s ilyenkor a legnagyobb
segitség lenne, ha jelen lenne az intézményben egy szakember. ,,Sajnos nem dolgozik
szakember az iskolankban.” (KPT) , Nagy sziikség lenne egy szakemberre, aki figyeli a
munkdankat, hiszen mi csak probalkozunk ezekkel a modszerekkel eredményeket elérni, de
jo lenne, ha valaki megerdsitene minket abban, hogy jo uton haladunk. Pszichologusra és
logopédusra latom jelenleg a legjobban a sziikségességet.” (KP20) ., En csak a hallott
dolgok alapjan tudom azt mondani, hogy fontos lenne a szakemberek jelenléte a gyermek
fejlodése soran. Ez megerdsités lenne a foglalkozo pedagogusoknak, a sziilonek is, és a
gvermek szamdra is csak pozitiv hatdsokat eredményezne.” (KP19)

Kutatasi kérdésem valaszainak keresése soran, arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy az
intézmények részErdl érkezd szakmai segitségekben egyértelmii kiilonbségek mutatkoznak
meg a karpataljai és magyarorszagi pedagdgusok korében. Hiszen a magyarorszagi tanitok
egy strukturalt szakmai hattérrel dolgoznak, ugyanis a mindennapi oktatasi €s nevelési
munkdjukat az  SNI-s tanulokkal, fejlesztdpedagdgusok, gydgypedagogusok,
pszichologusok, esetleg utazd szakemberek segitik, akik heti rendszerességgel
foglalkoznak a tanulokkal. Emellett a pedagogusok tamogatasdban is részt vesznek, ami
nemcsak iranymutatast jelent a szadmukra, hanem modszertani eszkozok, Otletek,
foglalkozasok javaslatat is. Viszont ezzel szemben a karpataljai pedagégusok hatranyban
vannak, hiszen az intézményekben nincsen jelen a szakmai tdmogatds. Ennek
hidnyossagait ki is emelték a beszélgetések soran, hiszen sziikségességét eérzik egy szakmai
hattér jelenlétének, mely segitené munkajukat az ilyen tipust tanulok oktatasa soran.

A valaszok altal kirajzolodik az is szdmomra, hogy a szakmai hianyossag a karpataljai
tanarok szdmara egyfajta kihatast gyakorol az dnbizalmukra is, hiszen nem mindig tudjak,
hogy jo uton haladnak-e a sajatos nevelést igényld tanuldval, mely bizonytalansagot kelt
benniik. Ezzel szemben a magyarorszagi pedagogusok, tudatosan tervezik a tanulok
fejlesztését, hiszen jelen van a szakember, aki ellendrzi e folyamatoknak a hatékonysagat.

Az utolso kutatasi kérdésben szerettem volna valaszt kapni arra, hogy az altalam
vizsgalt pedagogusok milyen szerepet tulajdonitanak a sziilékkel valo egyiittmiikddésnek
az SNI-s tanuldk tanitasa soran. Célom volt az is, hogy felmérjem a kiilonbségeket is a
karpataljai és magyarorszagi pedagégusok korében azzal kapcsolatban, hogy mennyire
tudnak egyiittmiikodni a sziilokkel, s adédnak e szamukra nehézségek a kozos munka

soran.
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Az interjuk alapjan a pedagogusok egyértelmiien fontosnak tartjdk a sziildkkel valod
egylittmiikodést az SNI-s tanulok oktatdsdban. A valaszadok hangstlyozzak, hogy a
gyermek fejlodésének ¢és beilleszkedésének egyik kulcsa a sziilé-pedagogus kozotti
rendszeres, bizalmon alapulé kommunikacio:

., Szerintem ezeknek a gyerekeknek a sziileivel nagyon szoros egyiittmiikodes kell, hisz
mdaskepp nem nagyon lehetne haladni.”. (MP2) Kiemelték a pedagdgusok azt is, hogy a
sziilonek teljes partnerként kell részt venni a gyermeke oktatasi folyamatdban, mégpedig
akképpen, hogy rendszerességgel kommunikal a tandrral, szakemberekkel. Hiszen a
tanarok ugy vélik, ennek megléte nélkiil nem tudnénak haladni az SNI-s tanuldval valo
munka soran. Ezt egyik magyarorszagi pedagogus is elmondta: ,, Igen, nagyon fontos, mert
a sziilé nélkiil ez nem miikédik. Ha nincs megfeleld sziildi segitség, akkor ez nagyon
nehéz.” (MP5) Egy masik pedagogus szerint: ,, Meglatdisom szerint a csaladi hattér és a
sziilé-iskola kapcsolat nagyban befolyasolja az SNI tanulok eléremenetelét is.” (MP11) A
mélyinterji soran néhany pedagogus mesélte, hogy a sziild az, aki a legjobban ismeri a
gyerekét, 6 az, aki meg tudja mondani a tanarnak, hogy talan az adott napon mégis miért
lehetett a tanuldval nehezebben haladni, hiszen lehet tortént vele az otthoni kzegben egy
olyan dolog, ami 6t felzaklatta. Tobb pedagogus kiemelte, hogy a sziilok gyakran olyan
informaciokat tudnak megosztani a gyermek otthoni viselkedésérdl, amely segiti az iskolai
problémak okainak feltarasat és a megfeleld pedagodgiai valasz kialakitasat. Ezért is
fontosnak tartjak az egylittmiikodést, s azt, hogy a sziilé rendszeresen tdjékozatva legyen.
Ezekrdl az egyik pedagodgus a kovetkezdket mondta: ,, a sziil6 nagyon sokszor ad tandcsot,
elmondja otthon milyen a gyerek, az iskoldban, s nagyon sokszor teljesen kiilonbozé. Ekkor
lehet gondolkodni, hogy mi valtja ki ezt. Az iskolaban lehet visszahuzodobb, otthon jobban
kiengedi magat vagy forditva. Van-e otthon valami valtozds, mert ezek a gyerekek
altalaban nagyon érzékenyek, s akkor az iskolaban romlik a magatartasuk. Szerintem
ezeknek a gyerekeknek a sziileivel nagyon szoros egyiittmiikodés kell, hisz masképp nem
nagyon lehetne.” (MP2)

A valaszadok szerint a sziilokkel vald kapcsolattartds legfobb eszkdzei a fogaddorak,
sziloi értekezletek, illetve informalis alkalmak, példaul innepségek, csaladi napok, kozos
programok. Ezeknek a programoknak a szervezésére a magyarorszagi intézményekben
nagy hangsulyt fektetnek, hiszen a tanarok elmonddsa szerint, rendszerességgel
szerveznek, olyan ko6zos programokat, mely altal a sziilokkel bizalmasabb kapcsolatot
épithetnek ki.
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., Gyermeknapkor szokott lenni kozos program, a tandrok a sziilokkel egyiittmiikodve
valositjiak ezt meg.” (MP2)

,,Szokott lenni tabortiiz a sziilokkel, galak, gyereknapokon részt vesznek, nyilt napokat
szerveziink, fogadoorak vannak, sziiloi értekezletek tobbszor. Osztalykirandulasokba is
bevonjuk a sziiléket.” (MP5)

., Nagyon sok féle programunk van, sziireti mulatsag, tinnepségek, kozos foglalkozasok,
sziildi értekezletek, fogadoorak.” (MP8)

Ugyanakkor az egyiittmiikodés nem mindig problémamentes: tobb pedagogus tapasztalt
ellenallast a sziilok részérdl, foként az SNI tényének elfogadasa terén iitkdztek
nehézségekbe: ,, A sziil6 nem akarta belatni, hogy a gyermek fejlodése nehezebben megy,
de ez érthetd, hiszen ezt nehéz elsére elfogadni.”(KP7) Egy masik pedagogus is hasonld
tapasztalatokrol mesélt, hiszen szamara is egy nehezebb helyzet adodott, melyet igyekezni
kellett megfelel6 hozzaallassal, empatidval megoldania. A pedagoégusok egyhangtian ugy
vélik, a sziildnek a kezdeti fazis okozza a nehézséget, amikor szembesiil azokkal a
tényekkel, hogy gyermeke szdmara nehezebben megy, mint tarsainak a kdzdsségbe valo
beilleszkedés, a tananyagok elsajatitisa; ez nem egy egyszerli folyamat, mig elfogadja,
ilyenkor az intézmény részérdl is fontos a tdmogatds megléte. Egyik pedagogus errdl ezt
mondta: ,,Ugye mdr tobbszor emlitettem, hogy szamos kihivas ért engem az SNI-S
gvermekkel valo munka soran. Ilyen volt a sziilovel valo munka is, hiszen a sziil6 nem
akarta elfogadni azt, hogy a gyermek nem képes olyan tempoban haladni, mint a tdrsai.
Tobbszor is elmagyaraztam neki, hogy a gyermeknél a kisebb lépéseket is haladasként kell
felfognunk, hisz szamara azok is, nagy kiizdelmet jelentenek. Sokszor nem akarta elfogadni
a véleményemet, s az ellenkezdjét tette annak, amit én kértem. Igy a munka elég nehézkesen
tudott haladni, hisz nem volt meg kozottiink az 6sszhang.” (KP12)

Mas esetekben a sziilok részérdl tapasztalhatd passzivitas hatraltatja a kozos munkat:
., Hiaba mondtam, hogy ez nem lesz jo neki, az o érdekében ezt vagy azt kellene csinalni.
De eltért a két irdany, s a gyereknek ez nem jo.” (KP2) A pedagdgusok kiemelték, hogy
munkdjukat az is nagyban megkonnyitené, ha a sziilé részérdl azt latnak, hogy figyelembe
veszi azokat a dolgokat, melyekre megkérik. Hiszen a tanul6 fejlédésének szempontjabol
1s pozitiv hatast gyakorolna, ha a sziil6 meghallgatna ¢s megfogadnd a pedagogus
tandcsait. Ezt egy karpataljai pedagogus ki is emelte, s elmondta mennyire nehéz haladni,
ha a sziil6 nem veszi ki a részét a feladatokbol: ,, Nincs megfeleléen foglalkozva otthon a
gverekekkel a tanulds terén, s emiatt szoktak nehézségek adodni, mivel a sziil6 nem akar

kiilondsebb erdfeszitéseket tenni azért, hogy fejlédést érjiink el a tanulondl.” (KP3)
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A Kkarpataljai ¢és magyarorszagi pedagdgusok kozott érezhetd kiilonbség abban
mutatkozik meg, hogy a karpataljai valaszadok gyakrabban hangsulyozzédk az
egylittmiikodés gyakorlati nehézségeit, illetve az egyiittmiikddo sziilé hianyat:

A mindennapi kapcsolattartas és kommunikacio a sziilokkel az én osztalyomban
nagyon kevés gyerek esetében valosul meg. Azt veszem észre, hogy a sziilok tobbsége nem
érdeklédik azzal kapcsolatosan, hogy a gyermeke, hogyan halad a tanuldsban.” (KP10)

L En mar 37 éve dolgozom tanarkent, de az ezt megelozo években a sziilok nem igy
viszonyultak a pedagogusokhoz. Szerintem sokkal érdeklodobbek voltak, nyitottabbak. Azt
nem tudom megmondani, hogy mi vezetett ezekhez a valtozdsokhoz, de én még mindig azon
vagyok, hogy visszahozzam a régi szokdst, s tébbet kommunikaljak a sziilokkel.” (KP9)

, Ez a legnehezebb dolog, amikor a sziil6 nem partner és nem egy iranyba haladunk.
Ndlam is ez volt, hiadba mondtam, hogy ez nem lesz jo neki, az ¢ érdekében ezt vagy azt
kellene csinalni. De eltért a két irdany, s a gyereknek ez nem jo. Nehéz a sziilGkkel
megtalalni a kézos hangot, kiilondsen azokkal, akik nem akarnak segiteni.” (KP2)

A megkérdezett pedagogusok dontd tobbsége a szildéi  egyiittmiikodést
elengedhetetlennek tartja az SNI-s tanulok fejlédése szempontjabdl, és ennek érdekében
torekednek a rendszeres kommunikaciora, kapcsolattartasra. Bar a sziil6i hozzaallas nem
minden esetben tamogatja a pedagdgiai munkat, a tanitok tobbsége nyitott a bizalmon
alapul6 kapcsolatok kialakitasara, és az intézmények is igyekeznek alkalmakat teremteni a
szorosabb egylittmiikddésre.

A pedagdgusok mindegyike megfelelé nyitottsdggal all a sziildkkel valo
kapcsolatépitéshez, hiszen ¢érzékelik ennek befolyasold hatasdt a tanuld iskolai
teljesitményére nézve. A valaszaikbol kirajzoloédik szamomra az, hogy a sajatos nevelést
igényld tanulok eredményes oktatasanak és fejlesztésének szempontjabol elengedhetetlen a
sziilokkel vald egylittmiikodés. Hiszen a tanuld egyéni sziikségleteinek megismerését is
nagyban segiti a sziildvel valo rendszeres kommunikaci6 jelenléte.

A viélaszok elemzése soran sikeriilt megallapitanom, hogy a karpataljai ¢és
magyarorszagi pedagdgusok hasonléan gondolkodnak a sziilokkel vald egyiittmiikodés
fontossagarol. Annyi kiilonbség all viszont fent, hogy az intézmények hidba igyekeznek
szervezni kiillonb6zd csapatépité programokat, a karpataljai sziilok tobbsége nem vesz
ezeken részt, emellett a pedagdgus munkaja felé is passzivitassal fordul, legtobb esetben
nem akarja elfogadni a tanar véleményét és tanacsait. Ezzel szemben a magyarorszagi
intézmények rendszerességgel szervezik a kiilonbozd eseményeket, programokat, hisz a

szlil6k ezeken rendszeresen megjelennek.
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OSSZEFOGLALAS

Szakdolgozatom megirdsa altal szerettem volna mélyebb szakmai ismeretet elsajatitani
a sajatos nevelést igényld (SNI) tanulok oktatasaval kapcsolatban. A szakirodalmi
feldolgozas, valamint az empirikus vizsgalat elvégzése egyiittesen segitették a célom
elérését, hiszen hozzajarultak a téma alaposabb megismeréséhez, valamint
gyakorlatorientalt megkozelitéséhez, ezzel is segitve a témaval kapcsolatos elméleti és
gyakorlati tuddsom elmélyitését.

Kutatdsomat als6 tagozaton dolgoz6 pedagégusok korében végeztem, kvalitativ
modszert alkalmazva. A vizsgalat soran mélyinterjukat készitettem gyakorld
pedagogusokkal, melyet két kiilonbozé helyen valositottam meg: Karpatalja magyar
tannyelvil iskolaiban és Magyarorszagon. Kutatasomban célul tliztem ki, annak feltarasat,
hogy milyen médon valosul meg a sajatos nevelési igényii (SNI) tanulok oktatasa az alsod
tagozaton. Vizsgalatom fokuszaban gyakorld pedagdgusok tapasztalatai alltak, mely altal
szerettem volna feltarni, hogy milyen mddszerek és eszkozok altal segitik az SNI-s tanulok
inkluziv nevelés soran. A két kiilonb6z6 kutatasi helyszin bevonésa altal az SNI-s tanulok
oktatési helyzetét, a pedagogusok mddszereit, a szakemberek jelenlétét az intézményekben,
a szlilokkel val6 egylittmiikddést szerettem volna dsszehasonlitani.

Els6 kutatasi kérdésemre kapott valaszok alapjan elmondhato, hogy az altalam vizsgalt
pedagdégusok korében, az SNI-s tanuldknal alkalmazott tanitdsi modszerek nagyfoku
hasonlésadgot mutatnak. Minden valaszad6 pedagdgus nagy figyelmet fordit az érzékeny és
elfogadd tanitoi attitlidre, ezzel is egy tdmogatd, rugalmas és befogadd kornyezetet
biztositva a tanulok szamara. Jelent6s kiilonbség a két pedagdguscsoport kozott nem volt
megfigyelhetd, egy kisebb eltérés abban mutatkozott meg, hogy a magyarorszagi
pedagogusok munkajaban a tanitasi mddszerek és eszkozok megvalasztasat, nagyban
segitik a szakértdi vélemények, s egyéni fejlesztési tervek.

Masodik kutatasi kérdésemre kapott valaszokbol megallapithatd, hogy a magyarorszagi
¢s karpataljai pedagégusok kozott nem az attitidben, hanem a kompetenciaérzetben
érzékelhetd a kiilonbség. Hiszen arra a kérdésemre, hogy mennyire érzik magukat
kompetensnek az SNI-s tanulok oktatasa terén, a valaszok alapjan kdrvonalazodott, hogy a
karpataljai tanarok inkabb a tapasztalatokbol épitkezve valtak egyre biztosabba, mig a
magyarorszagi pedagogusok erdsebben fogalmaztdk meg az igényt a célzott szakmai

felkészitésekre.
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Kovetkezé kutatasi kérdésnél sikeriilt megallapitani, hogy a pedagdgusok bar
elfogadassal fordulnak az SNI-s tanulok felé, ennek ellenére nehézségekkel ¢és
kihivasokkal naponta megkiizdenek. A problémakra igyekeznek célszerli, azonnali
megoldast talalni, de az osztalylétszdm nagysagabol adoddan, nem mindig a legegyszeriibb
feladat. A pedagdgusok szamara nehéz megtaldlni az egyenldséget, mellyel az o6ra soran
azonos figyelmet fordithatnak az SNI-s tanulok felzarkdztatasara, s a tobbi tanuloval valod
haladésra.

Negyedik kutatasi kérdésemre kapott valaszokbol elmondhato, hogy a pedagdgusok
tobbsége hasznosnak tartja a digitalis technologia alkalmazasat az SNI-s tanulok
oktatasaban. Kiemelték ennek pozitiv hatasait, melyek leginkabb a tanulok figyelmének
felkeltésére, fenntartdsdra €és a motivalasra irdnyultak. Viszont emellett sokan
hangstlyoztak az eszkdzhasznalat infrastrukturalis korlataira iranyulo figyelem fontossagat
IS.

Kovetkezd kutatasi kérdésemre kapott valaszok alapjan megéllapithatd, hogy a vizsgalt
gyakorld pedagoégusok tobbsége sziikségesnek tartja az inkluziv nevelést. A mindennapi
oktatds soran a karpataljai pedagogusok tobbsége az elfogadds, empatia és egymas
segitésének hangsulyozasara fokuszal, melyeket igyekeznek osztalyfondoki orak soran,
szituacios helyzetek alkalmaval kiemelni. Emellett a Magyarorszagon dolgozé
pedagogusok tudatosan megvalasztott pedagogiai eszkdzokkel iranyitjadk ezeket, mint
példaul csapatjatékok alkalmazasaval.

Szerettem volna a kutatas elvégzése altal arra is valaszt kapni, hogy a vizsgalt tandrok
milyen szakmai tamogatast kapnak az intézmény részér6l az SNI-s tanulok oktatasa soran.
A kapott valaszokbol elmondhat6, hogy nagy kiilonbségek mutatkoznak meg e tekintetben
a magyarorszagi ¢s karpataljai pedagogusok korében. Hiszen a magyarorszagi
pedagogusok egy strukturalt szakmai hattérrel dolgoznak, mig a karpataljai pedagdgusok a
szakmai hattérsegitség hianyossagat emelték ki.

Utolso kutatasi kérdésemben a sziildkkel valo egylittmiikodés fontossdgat vizsgaltam az
SNI-s tanulok oktatdsa soran. A kapott valaszokbdl sikeriilt megallapitanom, hogy a
pedagogusok hasonldéan gondolkodnak ennek fontossagardl. Annyi kiilonbség figyelhetd
ebben meg, hogy a karpataljai pedagogusok a sziilok passzivitasat emelik ki e téren, mig
magyarorszagi pedagogusok korében elhangzott, hogy rendszeres kapcsolattartas all fent

kozottiik.
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Szakdolgozatom témajanak tovabbviteli lehetdsége lehetne egy nagyobb mintas
kérdéives felmérés elvégzése, amit majd késObbi tanulmanyaim sordn szeretnék

megvaldsitani.
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PE3IOME

[Tin yac HamucaHHs KBamiQikamiiHOT poOOTH MEHI BAAJIOCS OTPUMATH OLIBIN TIHOOKI
npodeciiiii 3HaHHS MPO OCBITY Y4HIB 3 ocoOauBuMH ocBiTHIMHU moTpedamu (OOII). Cpoe
JIOCHIPKEHHST TPOBOJWIA Cepell BYMTENIB IMOYATKOBHX KJIACiB  3arajbHOOCBITHIX
HABYAIILHUX 3aKJIaJiB 3 BUKOPUCTAHHIM sIKiCHOTO Metoay. I1ig wac mocmikeHHs mpoBena
IHTEPB’I0 B JBOX PI3HUX MICUSAX: B YTOPCHKOMOBHUX IIKOJIaX 3aKapraTTs Ta 3 YYUTEISAMHU,
SIK1 BUKJIQIAf0Th B YTOPIIHHI.

OTpuMaBIIM BIANOBIJI HAa MEpIIE MUTAHHS MOTO JOCHIIKEHHS MOXKHa CKaszaT, IO
METOAM BHKIIQJAHHS, SIKI BUKOPUCTOBYIOTHCS Y poOoTi yunsmu 3 OOIl, cepen onurannx
MHOO BUHTEINIB, € AYXKE CXOKUMHU. Lle MOSICHIOETHCSI TUM, IIIO BCi BUMTEINI, K1 BiAMOBLIH
HA MO€ 3allUTaHHS, OPUIUISIOTE BEIUKY YyBary 4YyTJIMBOMY Ta J0OpO3UYIMBOMY
CTaBJICHHIO JI0 YYHIB ITiJl YaC OCBITHHOTO MPOIIECY.

Cepen BIAMOBIiEH, OTPUMAHKUX HAa JPyre MUTAaHHS MOTO JOCITIDKEHHS, JIe 3aluTyBaia
BUYHMTENIB, HACKUIBKM KOMIIETEHTHO BOHHM IIOYyBarOThcs, HaBuatoun yuHiB 3 OOIl, s
BUSBHUJIA, IO PI3HHUIS MDK BUMTEISIMH YTOPUIMHHM Ta 3akaprnarTs BiIYyBaeTbCA HE Yy
CTaBJICHHI, a B IOYYTTI KOMIETEHTHOCTI.

Y HacTymHOMY MUTaHHI MOTO JTOCHIIKEHHS OyJI0 BUSIBJICHO, 1[0 BUUTEJI1 HAMArarThCs
npuiimatu yuniB 3 OOIl, ame 3 TpyaHOIIaMM Ta BUKIUKAMU 3yCTPIYalOThCS ILOJHS.
[TenaroraM Ba)kKO 3HAMTH €KBIBAJEHT, 1100 MPUIUIATH HAJEXKHY, OJHAKOBY yBary BCIM
YUYHSIM KJIacy.

OTpuMaBIIM BIANOBIAI HA YETBEPTE MUTAHHS MOTO JOCHIIPKEHHS MOXHa CKa3aTu, 110
OUTHIIICTh TEAAroTiB BBa)Ka€ KOPUCHUM BHUKOPUCTAHHS MHU(PPOBUX TEXHOJOTIN cepen
yuHiB 3 OOII.

Y HacTymHOMY MHUTaHHI JAOCHIDKEHHS OyJI0 BHUSIBJICHO, IO OUIBIIICTh OMUTAHUX MHOIO
BUYMTENIB MiATPUMYE IHKIIIO3UBHE BUXOBAHHSA; HAa 3akapraTrTi JOMIHYIOTh COPUHHATTS Ta
HIATPUMKA, TOJI SK B YTOPIIMHI CBiJIOME BUKOPHUCTAHHS NEAArOTiYHUX IHCTPYMEHTIB €
3araJlbHOIO PHCOIO 1HKITFO3UBHOI OCBITH B MOBCAKACHHOMY KHTTI.

VY HacTynmHOMY MUTaHHI S XOTUIa JOCTIIWTH HAasABHICTh NMpOQeciifHOl MiATPUMKH, 3
OTPUMAaHUX BIAMOBiEH MOXKHA CTBEP/XKYBATH, IO BUMTENI YTOPUIMHH MPAIIOIOTh 31
CTPYKTYpOBaHUM MpoQeciiiHuM OeKrpayH/IoM, a 3aKapraTChbKi BUMTENl HAroJIOCHJIM Ha
BIJICYTHOCTI MPOQeCiifHOT TIATPUMKH.

OcraHHE NOCHIAHULBKE MUTAHHS CHOPSIMOBAaHE Ha CHiBHpalo 3 Oarbkamu. [lemaroru
BBA)XXAIOTH 1€ JIy’K€ BAXJIMBUM, aJIe BUMTENI Ha 3aKapnaTTi HAroJOUIyBAJIU HA MaCUBHOCTI

0aTbKiB, TOJII SIK BYMTEII B Y TOPITMHI TOBOPUJIM TIPO PETYJISAPHUNA KOHTAKT.
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MELLEKLET



1. sz. melléklet:

SAJATOS NEVELEST IGENYLO TANULOK OKTATASA ALSO TAGOZATON
K&szondm szépen, hogy vallalta a beszélgetésben valo részvételt. A kutatds soran az On
tapasztalataira és véleményére vagyok kivancsi, azzal kapcsolatban, hogy milyen mdédon
valosul meg az SNI tanulok oktatdsa als6 tagozaton. Kérem, segitse azzal a munkamat,
hogy elgondolkodik ezeken a kérdéseken és elmondja a sajat véleményét, gondolatait.
Mivel nincs jo vagy rossz valasz, kérem, batran mondja el a véleményét, tapasztalatait. Az
interjii megkezdése elétt szeretném Ont tdjékoztatni, hogy a kérdésekre torténd valaszadas
anonim, Onkéntes, és barmikor, indoklds ¢és kovetkezmények nélkiill megszakithatd. A
kutatds soran a kapott valaszok sok mas interjival Osszesitve keriilnek elemzésre,
azonositasra alkalmas adatok nélkiil. Kérem, igen vagy nem vélaszadassal jelezze felém,
hogy az altalam megadott informacidkat elfogadja, hozz4jarul, hogy valaszait személyes
azonositasra alkalmas adatok nélkiil felhasznéljam.

Interju kérdései:
1. Miota dolgozik ebben a szakméaban?
2. Milyen tipust az intézmény, ahol jelenleg On dolgozik?
3. Az also tagozat hanyadik osztalyaban tanit jelenleg?
4. Az intézmény, ahol On jelenleg dolgozik varosi vagy falusi?
5. Véleménye szerint, mit is értiink az alatt, ha egy gyermek sajatos nevelési igényti?
6. Milyen megnyilvanulasokbol, viselkedési formakbol kovetkeztet arra, hogy a gyermek
sajatos nevelést igényel?
7. Milyen gyakran taldlkozott mar ilyen tipusu gyermekkel a palyaja soran?
8. Milyen alkalmazkodasi, tanitdsi modszert alkalmazott/alkalmazna (ha még nem
dolgozott ilyen tipust gyermekkel), ha az osztalyaba egy SNI-s gyermek kertilne?
9. Hogyan szokta alkalmazni a differencialt oktatasi igényeket az osztalyteremben?
10. Milyen modszereket alkalmaz az SNI-s gyerekek bevonasara az altalanos
tananyagban?
11. Jelenleg kompetensnek érzi-e magat abban, ha egy SNI-s gyermek tanitasarol
van/lenne sz6?

12. Sziikségesnek gondolja-e az egyéni banasmod alkalmazésat az SNI-s gyermek oktatasa
soran? Miért?

13. On, hogyan viszonyul az egyéni kiilonbségekhez? Milyen pedagogiai szemlélettel és

modszerekkel segiti az eltérd képességili tanulok fejlodését?



14. Milyen kihivasokat tapasztal az SNI-s gyerekekkel valé munka soran, és hogyan kezeli
ezeket a kihivasokat?

15. Hogyan biztositja az egyéni fejlesztési tervek hatékony végrehajtasat?

16. On szerint milyen szerepet jatszik a digitalis technoldgia az SNI-s gyerekek
oktatasaban?

17. Hogyan, milyen modon értékeli a tanuldk fejlodését?

18. Milyen tamogatast nyQjt az osztalytarsaknak az inkluziv osztalyk6zosség
kialakitasahoz?

19. Milyen modon tudja/tudnd az SNI-s gyermek befogadasat kialakitani az osztaly
kozosségeébe?

20. Milyen pedagogiai ¢és gyakorlati eszkozoket alkalmaz az SNI-s tanuld sikeres
integralasanak elésegitésére?

21. Milyen csapatépité programokat szervezett/szervezne, hogy segitse az SNI-s gyermek
beilleszkedését?

22. Dolgozik az Onok iskolajaban kiilsé szakember? Hogyan segiti a kiilsé szakember az
SNI-s tanul¢ fejlédését az iskoldjukban?

23. Véleménye szerint, fontos-e, hogy egy kiilsé szakember megfigyelje az SNI-s gyermek
fejlodését, viselkedését a tanitas folyaman?

24. On dolgozott mar egyiitt kiilsé szakemberrel, akar egy SNI-s gyermek tanitasa sordn?
25. Ha nem dolgozott még egyiitt, On szerint melyek a legfontosabb dolgok, melyeket a
k6z6s munka sordn figyelembe kell venni?

26. On szerint milyen az a kdzosség, melyben az SNI-s tanuld egyenlének tudja érezni
magat a tobbi tanuloval?

27. Véleménye szerint az osztaly légkorének milyennek kell lenni ahhoz, hogy az
egyiittnevelés, oktatds zokkendmentesen tudjon haladni?

28. On szerint fontos-e a sziil6kkel valé egyiittmiikodés?

29. Az intézményiik milyen programokat szervez annak érdekében, hogy megfelel6 médon
kialakitsa a sziilokkel valo bizalmas kapcsolatot?

30. Dolgozott-e mar egyiitt olyan sziildvel, akinek gyermeke SNI-s tanulé volt? Ha igen,
akadtak-e nehézségek?

31. Milyen modon probalt kommunikalni a sziilével? (Ha nem dolgozott még egyiitt,
milyen médon probdlna kommunikalni?)

32. Fontosnak tartja-e a mindennapi kommunikaciot a sziilokkel?



33. Milyen modon miikodik egyiitt a sziilokkel és a tanulast segité szakemberekkel, annak

érdekében, hogy a tanulok a lehetd legjobb kozosségben tanulhassanak és fejlodhessenek?
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