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BEVEZETES

Madach Imre ,,Az ember tragédidja” cimi filozéfiai szinmilive a magyar irodalmi kanon
egyik alapmiive (Andor, 2016), amely hosszu ideje folyamatosan jelen van a kdzépiskolai
magyar irodalom tananyagban. A mi idétallosagat nemcsak nyelvi €s filozofiai meélysége,
hanem a benne felvetett kérdések egyetemessége is indokolja: az emberiség torténelmén
végigvonulo erkolcsi, tarsadalmi ¢és tudomanyos dilemmak ma is relevansak. A 21.
szazad tanuléi szamara azonban ez a klasszikus szdveg egyre nehezebben befogadhatd
nyelvezetet €s gondolatmenetet képvisel, amely 1) pedagogiai eszkozok és szemléletek

Az adaptacié, mint oktatasi eszkoéz kiemelt szereppel rendelkezik a kortars
irodalomtanitasban. A film- és médiamiivészeti feldolgozasok lehetéséget kinadlnak arra,
hogy a tanulok vizualisan is kapcsolodhassanak a tananyaghoz, valamint, hogy a miivek
modern interpretacidin keresztiill ) értelmezési horizontokat ismerjenek meg. Linda
Hutcheon (2006)

A Theory of Adaptation” cimli mivében ramutat arra, hogy az adaptacié nem
egyszerli masolat, hanem értelmez6 ujra alkotéds, amely parbeszédbe 1€p az eredeti mivel
¢s a befogadd kozonséggel is. A vizualis médiumok, mint az animacio, keépesek
megragadni és kdzvetiteni az absztrakt, elvont tartalmakat is, ezaltal kiilondsen hatékonyak
lehetnek olyan komplex miivek tanitdsaban, mint ,,Az ember tragédiaja”. E téren
kiilonosen fontos szerepet tolt be Jankovics Marcell, aki nemcsak a magyar animacio
meghatarozod alakja, hanem kultirakozvetito tevékenysége révén is jelentOs hatassal birt.
Jankovics €letmiive (példaul a Janos vitéz (1973), a Fehérlofia (1981), vagy a Magyar
népmesek sorozat (1980) kiemelkedd példai annak, hogyan lehet a népi és klasszikus
kulturalis értékeket korszeri €s mivészileg igényes formaban bemutatni a szélesebb
kozonség szamara. ,,Az ember tragédiaja” animacids adaptacioja, mely 2011-ben kertilt
bemutatasra, nemcsak technikai ¢és esztétikai szempontbol jelentdés alkotds, hanem
tartalmilag is ) megvilagitasba helyezi Madach miuvét, képes Osszekdtni a filozofiai
melységet a latvanyos vizualitassal, ezért feltételezem, hogy kiilonosen alkalmas lehet a
kozépiskolai oktatasban valo felhasznalasra (Hoppal és Varga, 2019).

Jelen szakdolgozat célja, hogy feltérképezze és bemutassa, milyen modokon
¢s modszerekkel alkalmazhaté Jankovics Marcell animaciés filmadaptacidja a

kozépiskolai  irodalomoktatasban. A dolgozat arra torekszik, hogy példakat és



modszertani javaslatokat nyujtson a tanarok szamara, hogyan tehetik élményszeriibbé és
¢rthetobbé Madach miivét a mai didkok szamara. Ennek érdekében elemzi a film stilaris
¢s tartalmi sajatossagait, vizsgalja az adaptacio és az eredeti mli viszonyat, valamint
gyakorlati javaslatokat fogalmaz meg az oktatasban valo alkalmazasra.

Dolgozatom témavalasztasa nem volt véletlenszeri. Sajnos mindennapi munkam
soran, valamint kozvetlen kornyezetemben egyre inkabb tapasztalom, hogy a
gyermekek ¢életébdl kimarad az olvasas szeretete, gyakorlasa, képzeletiik fejlesztése, mivel
egyre inkabb a gyors, komplex élményeket nyujto digitalis vilag felé terelodtek.
Véleményem szerint ezeért a pedagdgusoknak kiillondsen nehéz feladatuk van
megszerettetni  veliilk, foleg a kotelez0 irodalmakat. A filmadaptacid az egyik
kifejezetten hatékony modszer lehet ebben a problémakdrben.

Kutatomunkam soran a kovetkezo kérdésekre keresem a valaszt:

1. Miben kiilonbozik a tanuldk viselkedése a filmes €s a nem filmes orakon?

2. Hogyan reagalnak a tanulok a film stilusara, képi vilagara, értelmezéseire?
Hipotézisem a kovetkezo:

Azokon az irodalomorakon, ahol Jankovics Marcell ,,Az ember tragédiaja” cimi
animacios filmadaptaciojat is hasznaljak a szovegfeldolgozas soran, a tanulok aktivabb
tanorai részvételt mutatnak, mint a kizarolag szdvegcentrikus orakon. Modszertani
keretnek a megfigyelésen alapuld tanoraclemzést valasztottam, elére meghatarozott

indikatorok €s szempontok alapjan vizsgalodtam.



I. ELMELETI HATTER

1.1. Madach Imre és Az ember tragédiija

Madach Imre (1823-1864) ,,Az ember tragédidja” cimil miive a magyar drdmai irodalom
egyik legjelentdsebb alkotasa. Egyszerre vallomas az emberi lét értelmérdl, valamint
latomasos torténelmi €s filozofiai utazas. A mii 1859-ben keletkezett alig harom honap
alatt, de szerzdje meég évekig dolgozott rajta kisebb modositasokon, finomitasokon.
Madach a szabadsagharc utani kiabrandult korszak gyermekeként kereste az emberiség
sorsanak és értelmének nagy kérdéseire a valaszt. Ennek a keresésnek a végso lenyomata
»Az ember tragediaja” (Bardos, 1982).

A mi szerkezetét az egyediséggel jellemezhetjiik, hiszen keretes szerkezetii, t6bb
szintli drama, amely 15 szinbdl all, és az emberi térténelem szimbolikus alloméasait mutatja
be. A torténet Adam, Eva és Lucifer harmasanak szemszogébdl koveti végig az emberi
civilizacio szellemi €s erkolesi fejlodesét és hanyatlasat az 6sidoktol a jovo utopisztikus,
disztopikus képeiig (Sotér, 1982).

A tudatosan felépitett, tobbrétegli kompozicio tehat egyszerre timaszkodik a bibliai
hagyomanyokra €s az eurdpai torténelem nagy korszakaira. A drama keretszerkezetét a
bibliai szinek adjak: az els6 harom ¢€s az utolso jelenet kozvetlentil a teremtéstorténetre €s
az emberiség végsd sorsara reflektal. Ezekben Madach nemcsak felidézi a bibliai
torténeteket, hanem ujraértelmezi is azokat, kiilénbdzo korok vilagszemléletébol (példaul a
kozépkori és felvilagosodaskori kozmologiakbél) meritve képeit. Az Ur, Lucifer és az
angyalok alakja a keresztény hagyomanyokra épiil, mig a 15. szin, a ml zargjelenete,
Madach sajat szellemi invencidja, amely kiilonleges modon zarja le a torténetet. A
torténelmi szinekben Adam 4lmain keresztiil az emberi torténelem fiktiv feldolgozasat
latjuk. A torténelem itt a mitosszal szemben valik képlékennyé: az események nem
tényszertiek, hanem az adott korszak eszméinek és problémainak szimbolumaiva valnak. A
torténelmi szakaszok sorrendjét az idérend hatarozza meg, am azok tartalmat a hegeli
dialektika (tézis, antitézis, szintézis) logikaja szervezi. Az egyes szinek eszmei tartalma
mindig viszonyul az el6z6 korszakhoz, és valamilyen 1j gondolati szintézist hoz létre. igy
¢pil fel az egész mu filozofiai ritmusa: az eszmék valtakozasa emelkedést és hanyatlast,
fejlodést es visszaesest rajzol ki (Bardos, 1982).

A drama kozéppontjaba Madach a parizsi szint helyezte, amely kiilonleges
szerkezeti megoldassal, az ,alom az alomban”, jelenik meg. Ebben Adam Keplerként
almodja Ujra a torténelem egy kulcspillanatat, a francia forradalmat, mikézben Lucifer
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hattérbe szorul, és csak jelképesen, a hohér szerepében van jelen. Ez a rész tekinthetd a
drama tetOpontjanak, benne siirisddnek &ssze a korabbi szinek pozitiv eszmi (szabadsag,
egyenlOség, testveriseg).

Ugyanakkor ettdl a ponttol kezdve a torténelem mar nem felfelé, hanem egyre
inkabb lefel¢ halad, gondolati €s moralis értelemben egyarant. A fordulopont a londoni
szin, amely Madach sajat korat mutatja be, és a jelenbdl valo kiabrandulas hangjat {iti meg.
Ezzel lezarul a torténelmi mult korszaka, ¢s a mii utols6 szakasza kiilonféle jovoképeket
idéz meg. A falanszterben ¢és az eszkimd szinben Madach egy lehetséges végkifejletet tar
elénk, a tudomany hideg racionalitasa, az emberi €rzések kitliresedése €s veégsod soron az
emberiség pusztulasa fel¢ tarto vilagot. Ebben a részben a szerzd sajat kora
természettudomanyos ismereteire épitve olyan pesszimista jovoképet vazol, amelyben az
ember elvesziti emberi voltat, €s végiil sajat kornyezetének és onmaganak aldozatava valik.
A zarOjelenet nem a zarul teljes pesszimizmussal. Bar a mi legvégén is jelen van a
kétségbeesés és a kilatastalansag latomasa, Madach mégis megfogalmaz egy biztato
izenetet: a kiizdelemnek Onmagaban is van értelme. Az utolsdé szin zarogondolata

155

»~Mondottam, ember: kiizdj és bizva bizzal!” felfoghatdé a mu filozofiai feloldasakent,
amely tallép az akkoriban uralkod6 evolucionista vagy determinista nézeteken, €és az
emberi kitartadsban latja a reményt (Bernat, 1907).

Filozofiai szempontbol a mii elsdésorban a német idealizmus ¢és a keresztény
egzisztencializmus hatasat mutatja, mikdzben az emberi szabadsag, haladas, hit, tudomany
¢s erkoles kérdéseit jarja koriil. A Lucifer alakjaban testet 0lt6 szkepticizmus ¢és a végso

")9

szinbdl kicsengd ,,Mondottam, ember: kiizdj €s bizva bizzal!” zard gondolat fesziiltsége
adja a mi végsd kérdéstelvetését: van-e értelme a kiizdelemnek akkor is, ha a végso cél
nem érheto el teljesen? (Koszegi, 2004).

Az ember tragédiaja” hosszl ideje stabil része a kozépiskolai tananyagnak, jellemzoen
11. évfolyamon kertl feldolgozasra a magyarorszagi kozeépiskoladkban. Mivel én jelenleg
Dunatjvarosban ¢lek, ezért a dolgozat kutatasi részét is ott végeztem el. Az Oktatasi Hivatal és
a Nemzeti alaptanterv (NAT) szerint a tanuloknak meg kell ismerkedniilik a mi szerkezetével,
eszmeiségevel, valamint a torténelmi és filozofiai rétegeivel. A tanitds soran ugyanakkor
komoly kihivasokat is jelent: a tanulok szamara a mii nehéz nyelvezete, archaikus szerkezete
¢s elvont filozofiai tartalma gyakran tavolinak, nehezen értelmezhetonek tiinik. Ennek
kovetkeztében kiilonosen fontos, hogy a pedagogus korszert és kreativ modszerekkel, példaul
filmes adaptaciok, vizualis elemzések, dramatizalas segitségével tegye hozzaférhetove ¢és
¢lményszeriivé a mil befogadasat (Pethéné Nagy, 2005).
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A tantargyi integracio, kiilonosen torténelem, filozofia és vizualis kultira bevondsaval,
lehetoséget teremt arra, hogy a didkok ne csupan ,,elolvassak” Madach muvét, hanem aktiv
¢rtelmezokeént kapcsolodjanak hozza. Ebben a kontextusban kiilondsen jelentds szerepet
kaphat Jankovics Marcell animacios feldolgozasa, amely képes a mii komplexitasat

vizualisan megjeleniteni, és a tanulokhoz kozelebb hozni.

1.2. Adaptacidelmélet

Jelen fejezetben célszerlinek tartom roviden kitérni az adaptacid, mint értelmezés,
valamint az irodalmi miivek vizualis atdolgozasanak pedagogiai értékére szakirodalom
kutatasom keretében. Az adaptacio, kiiléndsen az irodalmi miivek film- vagy animacios
feldolgozasai esetében, olyan intermedialitasi folyamat, amely soran egy szoveg atkertiil egy
masik médiumba, mikézben 0] értelmezési lehetoségeket €s befogadasi formakat kinal.
Linda Hutcheon szerint az adaptacio ,.egyszerre termék, folyamat és befogadoi élmény”,
amely nem csupan ujrakozlés, hanem kreativ értelmezés ¢s ujrakontextualizalas is
(Hutcheon, 2006, 8). Az adaptacioelmélet hangstulyozza, hogy az irodalmi miivek filmes
atiratai nem masolatok, un. hiiségvizsgak, hanem 6nallo alkotasok, amelyek sajat médiumuk
szabalyrendszerének megfelelden értelmezik Ojra az eredeti szdveget (Stam, 2000). A
klasszikus hiiségdiskurzus helyett a modern elméletek inkabb az intertextualitast, az
atértelmezés szabadsagat €s a kulturalis kozvetitést helyezik elotérbe.

A magyar adaptacioelmeélet alapjait Balazs Beéla rakta le, aki az elsok kozott
vizsgalta a film ¢és az irodalom viszonyat, kiilonosen annak esztétikai és kifejezésbeli
lehetoségeit. Munkassagaban a film nem pusztan illusztrativ eszkoz, hanem 6nallé miivészi
nyelv, amely képes az irodalomhoz hasonld mélységek és jelentések kozvetitésére.
Klasszikus miivében, ,,A lathatd ember” (1924) Balazs hangsulyozza, hogy a film nem az
irodalom masodrendii kiegészitdje, hanem sajat vizualis nyelvezete révén keépes komplex
gondolatokat és érzelmeket kozvetiteni, sokszor ¢&pp az adaptaciok révén. A
mozgoképes  feldolgozas  szerinte sem egyszerdi  masolas, hanem  alkotoi
ujraé¢rtelmezés, amelyben a képnyelv helyettesiti a szobeliséget, ezaltal
mas tipusu befogadast és értelmezeést tesz lehetove.

Az adaptaciok tanorai alkalmazisa nem csupan a tananyag korszeriisitéseét
szolgalja, hanem szamos pedagodgiai elonnyel is jar. Az egyik legfontosabb ezek koziil,
hogy segiti a tanulok esztétikai ¢s intermedialitasi kompetencidinak fejlesztését, azaz azt,
hogy a kiilonb6z6 médiumokat, peldaul az irodalmat és a filmet, egymas viszonylataban
tudjak értelmezni.
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A vizualis eszkozokkel operald adaptaciok, mint Jankovics Marcell animacidja, kiillondsen
hasznosak lehetnek az abstrakt vagy elvont tartalmak tanitasaban. Egy ilyen film példaul
képes megragadni és képpé formalni Az ember tragédidja bonyolult filozofiai és eszmei
struktarait, megkonnyitve ezzel a tanulok szdmara a ma értelmezését. Ezt erdsiti meg a
multimodalis tanulds elmélete is, amely szerint a tanulok jobban rogzitik az informaciot, ha
tobb érzékszerven keresztiil, vizualisan €s auditivan is megtapasztaljak az adott tartalmat
(Mayer, 2009). Az adaptaciok emellett motivalo hatasuak is, a tanulok szamara a vizualis
meédiumok gyakran vonzobbak, mint a hagyomanyos szovegek, igy az adaptaciok
novelhetik az érdeklédeést az irodalom irant, €s elosegithetik az aktiv részvételt az oran
(Hanisné Petro, 2015).

Az irodalomtanitasban fontos cél, hogy a tanulok személyes kapcsolatba kertiljenek
a miivekkel, amit a pedagdgus kiilonfele modszerekkel, a dramatizalastol a vizualis
eszkozokig érhet el. A tarsmiivészetek, kiillondsen a szinhaz, a zene €s a film, hatékonyan
segithetik a mélyebb irodalomértést. Hanisné Petro (2015) sajat pedagogiai tapasztalataira
hivatkozva ramutat arra, hogy tobb évtizedes munkassaga soran radiomiisorokat,
szindarabokat, filmeket i1s készitett a diakok szamara. A medialitas és a kilonbdzo
mivészeti formak Otvozése a tanulok érzelmi bevonasat €s értelmezési képességét is
fejleszti. Ugyanakkor kihivas, hogy a mai didkok gyakran nem olvassak el a miiveket, és
még a filmadaptaciok irant is csokken az érdeklodésiik. A tiirelmetlenség, a felszines
informaciodfeldolgozas €s a mobilhasznalat megneheziti az irodalomhoz valo mélyebb
kotodést. A tandarok gyakran a  vizualis  ¢lményekre, rovid tartalmakra ¢és
¢lménypedagogiara kényszeriilnek, hogy fenntartsak az érdeklodést. A szinjatszo korok €s
a kreativ feldolgozasok viszont képesek megnyitni a diakokat a klasszikus irodalom felé. A
kiilonb6zo médiumok — radio, film, szinpad — egyiittes alkalmazasa komplex hatast
gyakorol a tanulok személyiségére ¢€s kulturdlis érzékenységére. Az irodalom
multimedialis és interaktiv tanitasa ma mar nemcsak lehetdség, hanem sziikségszertiség a

digitalis generacio megszolitasahoz.

1.3. A digitalis kor tanuloéi
A mai fiatalok olvasashoz valé viszonya alapvetoen megvaltozott a digitalis eszk6zok
térhoditasaval. Sokuk szamara a koényv csupan ,Jlom”, amit sem id6, sem kedv nincs
forgatni. A mobiltelefon, internet és kozosségi meédia vilaga egyszerlibb, gyorsabb ¢s
kevésbé megerdltetd szorakozast kinal, mint egy Osszetett, régies nyelvezetli irodalmi mi.
Az iskolai kotelezé olvasmanyok irant kiilondsen nagy az ellenallas: a ,kotelezd” szo
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onmagaban is visszatetszést kelt a lazadd kamaszokban. A tanarok minden
igyekezete ellenére, az ¢lményalapti oktatas, dramatizalas, filmkészités, a motivacio
sokszor elmarad. A  fiatalok tobbsége  lustasagbol,  megszokasbol  vagy
¢rdektelenségbdl nem olvas, még a kotelezd anyagokat sem, és egyre tobben a netes
osszefoglalokat valasztjak az eredeti mii helyett. Az internetes tartalmak gyors, vizualis,
felszines ¢lményeket kinalnak, amelyek elsorvasztjak az elmélyiilt gondolkodast, a
fantaziat ¢s az onallé véleményalkotast. Ezzel egyiitt romlik a szokincs, a helyesiras,
az iraskészség ¢s az erkolesi érzékenység is. Az irodalom személyiségformalod
hatasa egyre inkabb hattérbe szorul, mikozben a tarsadalom is egyre inkabb anyagias
¢s haszonelvii. Ugyanakkor akadnak kivételek: van egy kisebb, de elkotelezett
réteg, amely még értékeli az olvasast. Ok képesek elmeriilni egy regény vilagaban,
fejleszteni fantaziajukat, €s szellemileg-lelkileg gazdagodni altala. Ezek a didkok gyakran
kapnak otthonrol pozitiv mintat, olvasasra nevelést. Az iskolanak — kiilondsen a human
tantargyak tanarainak — fontos szerepe van abban, hogy az olvasast ujra vonzova
tegy¢k. Nem szabad azonban figyelmen kiviil hagyni a tarsadalmi és kulturalis hatteret:
az olvasas szeretete hosszi, kovetkezetes munkdval, tudatos neveléssel és
példamutatassal épitheto vissza (Hanisne Petro, 2015).

A digitalis vilag szamos elonyt nyajt, példaul gyors informacioszerzést, de nem
pétolja az olvasas mélyebb szellemi hatasait. A human miveltség hanyatlasa aggasztd
jelenség, amely nemcsak az oktatast, hanem az egész tarsadalmat érinti. A valtozashoz az
egész kozegnek, csaladnak, iskolanak, médianak egyiitt kellene mozdulnia. Az olvasas
visszavezetése a flatalok életébe tehiat nem lehetetlen, de lasst, Ossztarsadalmi
szemléletvaltast igényel. Az irodalom tovabbra is képes lenne formalni az embert, ha

adunk neki esélyt (Hanisné Petro, 2015).
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II. JANKOVICS MARCELL FILMADAPTACIOJANAK
ELEMZESE

2.1. A film Keletkezése és jellemzoi
Jankovics Marcell ,,Az ember tragédidja” cimli animécios filmjének keletkezése egy
rendkiviil hosszu, Osszetett és miivészileg is jelentds folyamat volt, amely méltd6 Madach
Imre dramai kolteményének sulyahoz és komplexitasahoz.

A film elképzelése mar 1983-ban megsziiletett: Jankovics ekkor készitette el a
szovegkonyvet, amelyben a teljes, kozel hatoras mivet 155 percre roviditette, foként a
dialogusokra 0sszpontositva. A cél nem csupan a mii adaptalasa volt, hanem annak vizualis
ujra értelmezese €s tovabb gondolasa is, a képek nyelvén valo értelmezés révén az alkotas
vizualis magyarazatként is szolgal a szoveghez. A képi szimbolumok, szinszimbolika és
formai transzformaciok nem csak illusztraljak, hanem 1j jelentésrétegekkel is gazdagitjak
az eredeti mivet (Mate, 2018).

Az animacios film gyartasa 1988-ban kezdodott, és 23 évig tartott. A rendkiviil
hosszl készitési idot részben az anyagi forrasok megszerzése (6sszesen 750 millié forint),
részben pedig a technologiai valtozasok indokoltak. A film készitése soran végbement
technikai fejlédeés, a kézi rajzolastdl a digitalis animacioig, a magyar animaciés film
torténetét is leképezi. A film végiil 2011. december 8-an keriilt a mozikba, €s Jankovics
Marcell ¢letmtivének kiemelked6 darabjava valt.

Madach miive dnmagaban is médiumkozi, hiszen eleve tartalmaz vizualis, auditiv
¢s mozgasra utalo elemeket — példaul a szinleirasokat és az érzékszervekre utald
dialogusokat. Ezek a sajatossagok kivalo alapot adtak egy olyan intermedialitasra €pitod
miufajban valo Ujraértelmezéshez, mint az animacios film, amely a képzomiivészet és a
filmmuvészet hataran all. Az animacio kiilondsen alkalmas az olyan absztrakt, szimbolikus
tartalmak megjelenitésére, amelyek a verbalis nyelven nehezen kozvetithetok.

Jankovics filmje tehat nem csupan adaptacio, hanem 6nallé miivészi alkotas, amely
tulmutat az irodalmi szovegen, és komplex érzéki élményt nytjt a nézonek — olyat, amelyben

,.barmi megtorténhet”, és amelyben a mozdulatlan is megelevenedik (Maté, 2018).

2.2. Vizualis stilus, idé, ritmus - filmelemzés
A rendezdé nem pusztan illusztralja a széveget, hanem autonom mualkotast hoz Iétre,

amelyben az alomszerti asszociaciok, a stilaris soksziniiség és a filozofiai mélységek
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szervesen egyesillnek. Jankovics minden egyes szint kilon vizualis vilaggal és
szimbolumrendszerrel ruhazott fel, igy a térténelmi és kultartorténeti utalasok plasztikusan
jelennek meg a vasznon. A film enciklopédikus latasmodja ¢és miivészettorténeti
gazdagsaga révén a néz0 egyszerre ¢lhet at esztétikai, intellektualis €s érzelmi hatast.

A film kiilonosen érzékenyen banik az idovel és a ritmussal: a vontatott egyiptomi
szint a pragai jelenet porgd dinamikaja valtja, a londoni szin pedig a torténelem traumait
idézi fel groteszk képsorokkal. Az animacié médiumanak koszonhetden Jankovics képes a
szereplok folyamatos metamorfozisat, reinkarnaciojat ¢s az alomszeri logika szerinti
mozgasukat megvalositani. A képi vilagban Adam 4lma elevenedik meg, ahol a tudattalan
képekben, mozgasokban ¢és jelképekben tarul fel. A torténet értelmezése kozben gyakran
groteszk humorral és ironikus latasmoddal is él a rendezd, még az Ur is karikirozott,
sokarcu alakban jelenik meg.

A film zenei vilaga is gazdag: klasszikus zenemivek (Mozart, Liszt, Wagner)
¢s népzenei elemek egyarant kisérik a jeleneteket, de Jankovics a zenét is kritikai
eszkozként hasznalja, kiilonosen akkor, amikor az unalomig ismételt Requiem elvesziti
kifejezoerejet. Az alkotas technikailag is a magyar animacié torténetét oleli fel: a kézi
rajzoktol a digitalis megoldasokig terjed. Bar az adaptacio nem konnyen befogadhato,
vizualis gazdagsaga ¢és mely tartalmi rétegei miatt Ujranézést kivan. Jankovics miive
nemcsak egy irodalmi klasszikus megfilmesitése, hanem egy univerzalis kulturtorténeti €s
emberi enciklopédia mozgokeépes Osszefoglalasa (Jakab-Aponyi, 2011).

Jankovics Marcell animacids filmje lehetdséget ad arra, hogy a gondolatok
tobbrétegliségéhez illeszkedden, egyszerre jatékos és filozofikus modon jelenjenek meg a
torténelmi korszakok és az eszmék valsagai. Az animacio kiilondsen akkor hatasos, amikor
a film ,,szintézis-koraiban”, vagyis az eszmék egymasra torlodasanal — jeleniti meg az
¢rtelmezési gazdagsagot. De mit tud a rajzfilm, amit mas médium nem? Miben képes
tobbet, vagy mashogyan, mint a szinpad, az ¢€loszereplds film, a zene vagy a konyv? A
valasz nem egyszert, de abban rejlik, hogy az animacié képes tomor, mégis arnyalt
modon visszaadni Madach komplex utaldsrendszerét. Példaul amikor Kepler a tudas
veszélyeirdl beszél, a képi vilag mar nemcsak a kor stilusat idézi fel, hanem multbeli és
jovobeli diktaturak képeit is — minden egyetlen, révid jelenetbe siiritve. Ilyen vizualis
tobblettel mas mivészeti ag ritkan rendelkezik. Az animacio ereje abban all, hogy
nemcsak abrazol, de kozben reflektal is. A foszereplé Adam testén elére megjelend
arcok, Farao, Miltiadész vagy Tankréd, peldaul eldrevetitik a jovot. Ez nem csupan
stilisztikai bravar, hanem filozofiai allasfoglalas is: az emberi identitas idotlen és
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ismetlods. A mi formai gazdagsaga mellett az alkotd mély tisztelettel és egyben kritikus
szellemmel kozelit a Tragédiahoz, ahogy egykor Karinthy Frigyes is tette. Karinthy,
aki nem talalt Madachhoz mélté jelzdt, mégis Ujra meg ujra parodizalta a mivet,
mintha ezzel probalna megérteni annak lényeget. Ugyanez a kettosség jellemzi Jankovics
hozzaallasat is: tiszteletteljes, mégis kisérletez0. A rajzfilm eszkoztara €ppen ezt az
¢rtelmezési szabadsagot nyujtja: egyszerre lehet komoly és jatékos, megilletodott és
ironikus. A vizualitas itt nem csupan illusztracio, hanem értelmezé kozeg. A torténelmi
korokat korabeli stilusokban mutatja be: az egyiptomi szint sikmiivészet, a romait mozaik,
a kozepkorit kodexek ¢s tlivegablakok ideézik. A falanszter szin pop-artos groteszkseége
a 20. szazadi félelmek vizualis hagyomanyara épiil. A londoni szin pedig egy kiilonleges
idoutazas: a viktorianus vilag optimizmusatél jutunk el a 21. szazad tarsadalmi
kaoszaig, mikdzben a stilusvaltasok tiikrozik az egyes korok Onképét is. A film nem
minden pillanatban egyenletes. Ahol a gondolatmenet egyszerli, ott a rajzfilm
kevesebbet tud hozzatenni; ahol viszont az eszmék keverednek, ott az animacid
kiilénosen erdteljes tud lenni. A mil kettdésségének része, hogy a sulyos gondolatok és
jatekos reflexiok valtjak egymast, strii, képekben gazdag vilagot hoz létre a rendezo,
amelyben minden néz0 talalhat kapaszkodot, de végso valaszokat nem. A mu komplexitasa
Madach orokségét tiszteletben tartva, de a sajat eszkozeivel értelmezi Gjra az emberi
torténelem kérdéseit képekben, mozgasban, stilusvaltasokban (Hirsch, 2011).

Schubert Gusztav (2011) tanulmanya arra mutat ra, hogy Jankovics mitve hii marad
Madach eredeti szellemiségéhez, mikdzben j médiumban, sajatos vizualis eszkozokkel
¢értelmezi Ujra a klasszikus miivet. Madach dramajat Schubert ,,emberiség-dramanak™
nevezi, amely valdjaban nem a szinhaz természetes terepe, hiszen absztrakt, testetlen
szereploi (Isten, Lucifer, Emberiség, Torténelem) nehezen jelenithetdk meg hagyomanyos
realista eszkOzokkel. A 20. szazad végi adaptaciok (pl. Jeles Andras és Jankovics Marcell
feldolgozasai) a stilizalt miivet még elemeltebb, még inkabb stilizalt kozegbe helyezik.
Jeles gyerckekkel jatszatja el a torténelmet, mig Jankovics az animacid vizualis
eszkozeivel teremt 1Uj értelmezési lehetOséget, igy ,,varazsol képpel”, és ezzel az
absztrakciot tovabb fokozza. A film képi vilaga nem illusztracid, hanem gondolati-tartalmi
szerepet tolt be. A mozgasban 1év0 rajz, a motivumok metamorfozisa, a képi stilusvaltasok
(pl. expresszionizmus, ikonfestészet, sziirrealizmus) mind jelentéshordozok. Alloképet
csak ott latunk, ahol ,,nincs vagy mar nincs térténelem” — azaz az Edenben és az eszkimd
szinben. A rajz tehat nem kisér, hanem értelmez.

Schubert (2011) kiemeli, hogy Jankovics mar korai miiveiben (pl. Sisyphus,
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Kiizdok) is megjelenik a madachi dialektika, az 6rokos kiizdelem, a mozgas €s valtozas
eszméje. A torténelem korforgasa, az emberi vagyakozas a tokéletességre, az egyéni
¢s kollektiv zsarnoksag kozotti ingadozas, mindez megjelenik az animacid
dinamikajaban is. Jankovics adaptacidja, csakigy, mint Madach eredeti miive, nem kinal
kész valaszokat. Mindkeét alkoto elutasitja a dogmakat, a végso igazsagokat. A kétkedes, a
kérdezés, a kritikai gondolkodas, ez az, amit a mii kdzvetit, és ez teszi idétallova.

Schubert Gusztav (2011) szerint Jankovics Marcell animaciés filmje mélté moédon
folytatja Madach szellemi Orokségét: nem csupan ,atiilteti” azt mozgdképre, hanem
vizualis szimfoniaként ujraértelmezi. A rajzfilm nem puszta illusztracid, hanem 06nalld
gondolati tér, amely képes kdzvetiteni a drama torténelemfilozofiai mélységét, mikozben

végig hli marad az eredeti mii legfontosabb vonasahoz, az 6rok kétkedéshez
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III. MODSZERTANI KERET: MEGFIGYELESEN ALAPULO
TANORAELEMZES

3. 1. Megfigyelésen alapulé tanéraelemzés

Az alkalmazasra keriil6 modszertani keret a megfigyelésen alapuld tanoraelemzes. A
pedagogiai kutatasban a megfigyelés egy olyan kvalitativ adatgyiijtési modszer, amely
lehetéveé teszi a valos tandrai folyamatok és interakciok rogzitését €s elemzését. A
megtigyelés soran a kutaté nem befolyasolja az eseményeket, hanem objektiv szempontok
alapjan rogziti a pedagogiai jelenségeket. Ez a modszer kiillondsen alkalmas 1
pedagogiai eszkozok (pl. filmadaptacidok) hatasanak vizsgalatara a tanuloi viselkedés és
részvétel szempontjabol (Babosik, 2004; Falus, 2003). A megfigyelés strukturalt formajat
valasztom, azaz eldre meghatarozott indikatorok ¢s szempontok alapjan vizsgalom az oran
zajlo folyamatokat. Ennek elonye, hogy 6sszehasonlithatova valnak kiilonbozo orak vagy
tanuldcsoportok reakcioi, példaul egy filmvetitéssel kiegészitett ora és egy hagyomanyos,
csak szovegcentrikus ora kozott.

A vizsgalat célja, hogy feltarja, milyen hatast gyakorol Jankovics Marcell Az ember
részvételére, motivaciojara €s érzelmi bevonodasara a kozépiskolai irodalomtanitas soran.

A megfigyelési egység teljes tanora (45 perc). A vizsgalt csoportok: két csoport (egy
filmadaptaciot hasznalo ora €s egy csak szévegceentrikus ora)

A megfigyelés rogzitése megfigyelési jegyzetlap €s oravazlat felhasznalasaval torténik.
Az 1. tablazat a megfigyelési indikatorokat és eértelmezésiiket szemlélteti. (Forras: Sajat
szerkesztés).

A megfigyelés soran fontos figyelembe venni a tanari személyiség, az
osztalydinamika és a téma iranti elozetes attitlidok befolyasold hatasat. Emellett mivel a
megfigyeld jelen van az oOran, elofordulhat, hogy a tanulok viselkedése részben ennek
hatasara valtozik.

Fontos megfigyelni: a didkok hozzaszolasainak szamat, azok tartalmassagat,
gyakorisagat, hogy tesznek-e kérdeseket fel, és ha igen, azok tipusat, mennyire vallalnak
szerepet a feladatokban, jegyzetelnek-e, milyen érzelmi reakciokat mutatnak, valamint a tanora

dinamikajat is. Ezek a szempontok mind a kutatas eredményességét segitik.
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1. tablizat: Megfigyelési indikatorok

Indikator Mit figyeliink meg? Leiras / értelmezes

hozzaszolasainak szama és [tartalmasan szolnak hozza a  (vagy csak révid valaszok; érvek

1. Diakok Milyen gyakran és mennyire [Ertelmezé,  vélemény  formalo,

mindsége tanulok? hasznalata
2. Keérdések Kik tesznek fel kérdéseket, [Frdekldodd, —tisztizo vagy  vitat
megfogalmazasa milyen tipustiakat? generalo kérdések
3. Feladatokban val6 Hogyan vesznek részt egyéni | Mennyire  aktivak, kiemelked6
részvétel vagy csoportos munkaban?  [szerepet vallalnak-e

Figyelem, jegyzetelés,|Passzivitas vagy ¢rdeklodés jelei a

4. Nonverbalis reakciok
testtartas, szemkontaktus filmnézes €s a feldolgozas soran

, ) o Milyen érzelmi  reakcidk
5. Erzelmi bevonodas : lelkesedés — kiilondsen
jelennek meg?

lkulcsjeleneteknél

Nevetés, meglepetés, felhaborodas,

6. Tanora dinamikéja Frontalis vagy interaktiv ora? _
tanuloi kezdeményezés aranya

Parbeszeéd, vita, tanari monolog,

Forras: Sajat szerkesztés

3.2. A vizsgalat helyszine

Kutatadsom helyszine a Széchenyi Istvan Gimnazium, amely meghatdrozo szerepet t6lt be
Dunaujvaros kdzépfoku oktatasi intézményei kozott. Az iskola bemutatdasa az intézmény
hivatalos honlapjan kozzétett adatok alapjan késziilt.

Valasztasom azeért pont erre az iskolara esett, mert hallottam, hogy itt nagy
hangsulyt fektetnek a muvészetekre, valamint irodalmi teahazat is mikddtetnek. Engem
pozitiv érzéssel tolt el, ha egy iskolaban van érdeklodés az irodalom irant.

A gimnaziumban jelenleg négy- és nyolcosztalyos képzési formak zajlanak,
Osszesen huasz osztaly mikodik. A tanulok  kiilonbozd tanulmanyi iranyok koziil
valaszthatnak: a hagyomanyos, altalanos tantervii osztalyok mellett emelt szinti,
ugynevezett tagozatos képzések is elérhetok. Ezek a specialis csoportok adott tantargybol
tobb tanorat biztositanak a didkok szamara. A matematika-fizika, az angol ¢s német
nyelvi, illetve human tagozatok kiemelkedd felkészitést nyujtanak a felsdoktatasi
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tanulmanyokhoz, emellett a didkok szdmos tanulmanyi versenyen is szép eredményeket
¢rnek el. Ez a sokrétl, fejlodo és értékorientalt kornyezet biztositotta szamomra azt a
hatteret, ahol kutatasomat megvalosithattam.

A vizsgalatot két 11. évfolyamos gimnaziumi osztalyban végeztem, mindket
csoportban 18 fo vett részt. Azért oket valasztottam, mert megtudtam, hogy az irodalmi
teahaz az O oOtletiik volt, valamint gyakran részt is vesznek a programon. A ,filmora”
elnevezésti csoportban 10 lany és 8 fi, mig a ,,szOvegora” csoportban 9 lany ¢és 9 fiu
tanult. A két tanora tematikaja azonos volt (a londoni, parizsi és falanszter-szinek
feldolgozasa), azonban az egyik csoportban Jankovics filmadapticidjanak jeleneteit is
beépitette a pedagogus a tanora menetébe, mig a masik csoportban kizardlag a dramai
szoveggel dolgoztak, tanari magyarazattal kiegészitve. En heti kétszer taldlkoztam a

gyerekekkel, harom héten keresztiil.
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IV.A MEGFIGYELES EREDMENYEI

A megfigyelés célja annak feltarasa volt, hogy Jankovics Marcell ,,Az ember tragédiaja”

cimli animacids filmjének tanorai alkalmaziasa miként hat a kozépiskolds tanulok

aktivitasara, részvételére, motivacidjara és érzelmi bevonodasara.

Tehat, a vizsgalat soran Osszesen 36 gyerekkel talalkoztam, 19 lannyal és 17 fiuval,

plusz a pedagogussal. A pedagogus kozépkoru holgy volt, nagyon kedves, latszott, hogy a

gyerekek szeretik, mindkét osztilyban ¢ oktatott. Megfigyeléseim alapjan, azt kell

mondjam a fiatalok érdekldddek voltak az irodalom irant, féleg a lany tanulok.

A megfigyelés strukturalt modon, elére rogzitett indikatorok mentén tortént. A 2.

tablazat az Osszesitett eredményeket mutatja.

2. tablazat: A megfigyelés eredményei

Indikator

Filmora (18 £6: 10 lany, 8 fia)

Szovegora (18 £6: 9 lany, 9 fin)

1. Hozzaszo6lasok szama

31 dsszesen, ebbol 19 érdemi

14 6sszesen, ebbol 3 érdemi

Hozzasz6l6k nemi

megoszlasa

12 érdemi: 8§ lany, 4 fia

3 érdemi: 2 lany, 1 fin

2. Diakok altal feltett
kérdések

8 kérdés (5 fia — filozofiai, 3 lany —

vizualis)

3 kérdés (2 lany, 1 fia -

szokincsbeli, torténeti)

3. Feladatban valo

18 tanulo aktiv (4 csoportban),

12 tanulo aktiv (kb. 66%), 6 {6

részvétel 100% részvétel passziv
Prezentacioban
résztvevok 12 tanul6: 7 lany, 5 fia (67%) 8 tanulo: 6 lany, 2 fia (44%)

4. Nonverbalis reakciok

14 tanuld aktiv figyelme: 8 lany, 6
fin

7 tanulo passziv (5 fia, 2 lany), 3

tanulo massal foglalkozik

5. Erzelmi bevonddas

O tanulonal (5 lany, 4 fi(): nevetés,

meglepodés, szomorusag

2 tanulonal enyhe reakcio (1 lany,

1 fit)

6. Oradinamika

3 spontan vitahelyzet, 16 tanari

visszajelzes

25 perc frontalis magyarazat, 2

tanuloi interakeid

Tanari szerep

Dialogikus, moderatori,

visszacsatolo

Informalo, iranyitd
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Diakok hozzaszolasainak szama és mindsége: A filmoran Osszesen 31 tanuloi hozzaszolas
hangzott el, ezek koziil 19 érdemi véleményformalasnak mindsithetd. A megszolalok kézott a
lanyok aktivabbnak bizonyultak: 12 tartalmi értékelést 6k fogalmaztak meg (pl. ,,A falanszter
jelenetben a karakterek mar-mar gépkent viselkednek, ez ijesztd volt™), mig a fiuk tobbnyire
keérdesekkel vagy reflexiokkal kapcsolodtak be. A szovegoran ehhez képest csak 14 tanuloi
megszolalas tortént, ebbdl 8 volt révid, néhany szavas valasz, mig csupan 3 esetben lehetett
Osszefliggo, sajat értelmezésen alapulod hozzaszolast rogziteni.

Kérdések megfogalmazasa: A filmora soran a tanulok 8 kérdeést fogalmaztak
meg, koztiik tobb Osszetett értelmezd kérdés is elhangzott. Erdekesség, hogy a filozofiai
tartalma kérdések zome fia tanuloktol szarmazott — példaul: ,,Lucifer mindig negativ
figura, vagy a filmben ¢ az, aki egyediil 6szinte?” A lanyok inkabb a képi szimbolika és
az érzelmi hatas kapcsan kérdeztek, pl. ,,Miért olyan hideg a szinezése a falanszternek?”
A szdvegoran csupan 3 kérdést tettek fel a tanulok, amelyek fokeént szokincsbeli vagy
torténeti tisztazasra iranyultak.

Feladatokban valo részvétel: A filmoran a csoportos kreativ feladatban
(alternativ jelenet plakétjanak elkészitése) mind a 18 tanulé aktivan részt vett. Osszesen
4 csoportban dolgoztak, és minden csoport egyarant készitett vizualis és szoveges
elemeket tartalmazo bemutatot. 12 tanuld vallalt prezentacids szerepet, koztiik a fiuk is
aktivan szerepeltek. A szdvegoran a tanulok egy része passziv maradt: csupan 12
tanuld kapcsolodott be a csoportmunkaba, a tobbiek hattérszereploként figyeltek vagy
jegyzeteltek. A prezentacioban résztvevok kozott foleg lanyok dominaltak (6 lany, 2 fiu).

Nonverbalis reakciok: A filméran ¢élénk figyelem volt tapasztalhato: 14
tanuldé folyamatosan jegyzetelt, szemkontaktust tartott a tanarral vagy a
vetitOvaszonnal, illetve tarsainak megjegyzéseire mimikaval, bolintassal reagalt. A
falanszter szin soran tobb tanuld nevetett fel vagy tett ironikus megjegyzést, ami az
¢rzelmi bevonodas €s a reflexio jeleként értelmezhetd. A szovegoran tobb tanuld (foleg 5
fia és 2 lany) figyelme lankadt, a testtartasuk elengedetté valt, néhanyan (3 tanul6d) mas
tantargyi anyagokkal foglalkoztak a jegyzetfiizetiikben.

Erzelmi bevonodas: A film hatasara megfigyelhet volt az érzelmi bevonodas tobb
szintje 1s. A jelenetek hatdsara 9 tanulonal erdteljes érzelmi reakciok voltak észlelhetdk:
meglepddés, nevetés, szomorusag. A parizsi szin végén példaul tébben hangosan
megjegyezték, hogy ,.ez szomoribb volt, mint a kényvben olvasva”. A szdvegoran a
tanulok foként intellektualis modon viszonyultak a mithéz, érzelmi visszajelzés (pl.
arckifejezeés, hangos megjegyzés) csak 2 alkalommal volt tapasztalhato.

21



Tanora dinamikaja: A filmoéran a tanora szerkezete parbeszédre épiilt. A tanar kérdéseire
nemcsak valaszok, hanem 0j kérdések is érkeztek a tanuloktol, és haromszor is kialakult
spontan vita, példaul arrol, hogy Lucifer valoban ,,gonosz”’-e. A tanar 45 perc alatt 16
alkalommal adott visszajelzést tanuldi megnyilvanulasokra, ezzel is erdsitve a dialogikus
tanulast. A szovegcentrikus Oran a tanari monolog iditartama elérte a 25 percet, €s a tanulok
kozotti interakcio minimalis maradt (minddssze 2 esetben fordultak egymas felé).

Az eredmények egyértelmiien azt mutatjak, hogy a filmadaptacié tanodrai
alkalmazasa jelentdés pozitiv hatast gyakorolt a tanul6i aktivitasra, kilonosen a
hozzaszolasok mindségeben, az érzelmi bevonddas mélységeben €s az egyiittmiikodes
intenzitasaban. A film képi vilaga ¢s miivészi stilusgazdagsaga olyan kapukat nyitott meg a
tanulok szamara, amelyek révén személyesebb ¢s kreativabb modon tudtak
kapcsolodni Madach filozofiai.mondanivaldjahoz. A fiuk a filozofiai, elvont kérdésekre
fogékonyabbnak bizonyultak, mig a lanyok a képi
szimbolika ¢és érzelmi vonatkozasok értelmezésében voltak aktivabbak.

Osszességében az eredmények megerdsitik, hogy a multimodalis (szdveg és

film) megkozelités hatekony eszkoz lehet a kozépiskolai irodalomtanitas megujitasaban.
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V.A FILM ADAPTACIO DIDAKTIKAI LEHETOSEGEI

Mint az a megfigyelésbol kideriilt, a filmadaptacionak nagyobb sikere van a didkok
koreiben, mint szovegcentrikus 6éranak. Madach Imre ,,Az ember tragédiaja™ cimii dramaja
a kozépiskolai magyar irodalomtanitas egyik legosszetettebb, legmeghatarozobb miive.
Tartalmi és formai gazdagsaga, filozofiaimélysége, nyelvi nehézsége, torténeti és emberi
kérdésfelvetései komoly kihivést jelenthetnek a didkok szamara. Eppen ezért kiilondsen
indokolt, hogy a mii tandrai feldolgozasahoz olyan multimodalis megkdzelitések is
kapcsolddjanak, amelyek segitik a megértést, az értelmezést €s az élményszert befogadast.
Jankovics Marcell animaciés filmadapticioja kivaléoan alkalmas arra, hogy a

tanulok ne csak olvasoként, hanem befogaddként, elemzoként €s alkotoként is kapcsolatba
lépjenek a dramaval. A film nem pusztan illusztralja a szoveget, hanem sajat értelmezést,
vizualis szimbolumrendszert ¢s kultirtorténeti reflexiokat kinal, amelyek lehetévé teszik a
kozépiskolai irodalomtanitas komplex, interdiszciplinaris gazdagitasat. E fejezetben ezért
olyan didaktikai szempontokat dolgozok ki, amelyek a filmadaptaci6 tanorai alkalmazasat
tobbféle megkozelitésben teszik lehetove:

- a jelenetek Osszehasonlitd elemzése a szoveg ¢s a film kozott a szimbolika,
karakterabrazolas €s képi vilag szempontjabol;

- interdiszciplinaris kapcsolatok kiemelése az irodalom, torténelem, vizualis kultara
és filozofia kozott;

- projektalapt, kreativ tanulasi lehetoségek biztositdsa, amelyek motivaljak a
diakokat az 6nallo és kozos alkotasra;

- a kritikai médiahasznalat fejlesztése, amely tdimogatja a diakokat a meédiatartalmak
értelmezésében és értékelésében;

- konkrét tanorai vazlat és feladatotletek bemutatasa, amelyek az adaptacio
pedagogiai beépitését segitik a kozépiskolai gyakorlatban.

Mindezek a szempontok azt szolgaljak, hogy a Tragédia ne csupan tananyagként,

hanem kortars kérdéseket is felvetd, €16 szellemi kihivasként jelenjen meg a didkok

szamara, amelyhez a Jankovics-adaptacio 0jfajta kaput nyit.

4.1. Részletek elemzése a tanoran: filmes és dramai dsszevetés
Az irodalomtanitas egyik kiemelt célja a szOvegértés meélyitése €s az értelmezési

kompetenciak fejlesztése. Az ember tragédiaja esetében ez kiilondsen indokolt,
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hiszen Madach Imre miive nyelvezetében és tartalmaban egyarant rétegzett, a filozofiai és
vilagnézeti gondolatok strii halozataval dolgozik. A koézépiskolas tanulok szamara
sokszor nchézséget okoz ennek a komplexitasnak a dekodolasa, kiilondsen, ha nem
rendelkeznek meég kelld eldismerettel a torténelmi, irodalmi vagy eszmetorténeti hattér
vonatkozasaiban. Ebben a helyzetben Jankovics Marcell animacios filmadaptacioja
hatékony tanorai segédeszkozz¢ valhat: képi nyelve, szimbolikus utalasrendszere és
stilizalt vilagai ¢érzékletesen segitik a mi jelentésrétegeinek feltarasat.

A tanorai feldolgozas soran kiilonOsen hasznos lehet egyes szinek — példaul
az egyiptomi, a falanszter vagy a parizsi jelenet — dsszehasonlito elemzése a dramai széveg
¢s a filmrészlet alapjan. Ezzel nem csupan az irodalmi és filmes kifejezésmodok
kiilénbségeit térképezhetjlik fel, hanem a tanulok értelmezési horizontjat is szélesithetjiik,
fejlesztve a vizualis olvasas készséget és a kritikai gondolkodast.

Moédszertani javaslat

A tanulok dolgozzanak dramatikus olvasassal: valasszanak ki egy-egy szinbdl
jelenetet, és olvassak fel szereposztasban, majd tekintsék meg a hozza tartozo filmrészletet
Jankovics adaptaciojabol. Ezt kovetden készitsenek Osszehasonlitéd tablazatot az alabbi
szempontok szerint:

- Mi a szin kdézponti problémaja, konfliktusa?

- Milyen szimbolumokat alkalmaz a széveg, illetve a film?

- Miben tér el a képi értelmezés a szoveg altal sugallt tartalmaktol?

- Milyen hatast kelt a dramatikus ¢s a filmes feldolgozas?

P¢ldak a vizsgalhato jelenetekre:

- Egyiptomi szin: a tarsadalmi hierarchia és ala-folérendeltségi viszonyok vizualis
megjelenitése a filmben a sik perspektiva, a merev szimmetria ¢s a farad alakjanak
monumentalis kiemelésével torténik. A dramaban inkabb a dialogusok kozvetitik a

rendszer igazsagtalansagat, mig a film stilizalt képei azonnali érzelmi hatassal ¢lnek.

- Falanszter szin: A jovd uniformizalt, robotizalt vilagat a film sziirke, kékes
tonusokkal, monoton mozgasokkal ¢s ismétlodo képekkel érzékelteti. A dramai széveg
foként az eszmék vitajan keresztil bontja ki a keérdést, mig a film érzékletes keépi
metaforakat hasznal az egyéni szabadsag elvesztésének érzekeltetésére.

- Parizsi szin: A forradalom kdosza és az eszmerendszerek dsszeomlasa a filmben
expresszionista képi vilaggal jelenik meg: zaklatott kameramozgasok, széttartd
formak, voros és fekete szinkontrasztok jellemzik a jelenetet. A szdvegben mindezt
inkabb a parbeszédek és az elhangzo eszmei allasfoglalasok kozvetitik.
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Ez a tandrai megkozelités egyrészt az irodalmi ¢és filmes miielemzés Osszehangolasat
tamogatja, masrészt eldsegiti az interpretacids sokszinliséget, valamint a tanulok
¢lményszerii kapcsolatdit a mithoz. A vizualis tartalmak integralasa kiillondsen azok
szamara hasznos, akik a képi gondolkodasra érzékenyebbek, vagy nehezebben boldogulnak
a nehéz szovegek értelmezésével. A cél nem csupan a mi ,,megértése”, hanem annak
belatasa is, hogy kiilonb6z6 meédiumok kiilonb6zé modon képesek megragadni ¢€s

kozvetiteni ugyanazt az eszmei tartalmat.

4.2. Interdiszciplinaris megkozelitések osszekapcsolasa

A filmadaptaciok tanorai hasznalata kiilonosen termékeny lehetoséget kinal az
interdiszciplinaris oktatasra. A vizsgalt irodalmi mii és filmes feldolgozasa remek példat
nyujt arra, hogyan lehet egyazon tananyagon keresztiil tobb tudomadanyteriiletet
Osszekapcsolni.  Jankovics animacios filmje kiilondsen alkalmas e komplex
megkozelitésre, mivel a mi filozofiai mélységei, torténelmi szinei, vizualis stilusrétegei €s
mitologikus utaldsai egyarant lehetové teszik, hogy az irodalom mellett a torténelem, a
vizualis kultara €s a filozotia is megjelenjen a tanorakon.

Irodalom ¢s filozofia: az emberi [ét értelmére, a haladas lehetoségeire €s korlataira,
a szabad akarat ¢s a determinizmus kérdéseire iranyuld kérdésfelvetések a mii filozoéfiai
melységét mutatjak. A tanulok szamara ezek a kérdések gyakran absztraktak, am a film
képi vilaga segithet ezek cd¢rtelmezésében. A szinek eszmetorténeti kontextusa (pl. a
falanszter racionalitasa, az athéni szin demokracidja, vagy a londoni szin technikai
optimizmusa) kozvetlentil kapcsolhatok filozofiai alapkérdésekhez. Példa: A Falanszter-
szin kapcsan Osszevethetd Auguste Comte pozitivizmusa vagy a technokrata utopiak
kritikdja — peldaul Aldous Huxley Szép 0j vilag cimi regényének parhuzamaval (Gonczol,
2003). A torténelmi ciklikussag €s a haladas kérdése Madachnal Osszevetheto Hegel vagy
Spengler torténelemszemléletével (Bokay, 2001).

Torténelem ¢s irodalom: a mii torténelmi szinei — Egyiptom, Athén, Réma, Bizanc,
Parizs, London — lehetéséget nyuUjtanak arra, hogy a tanulok a torténelemorakon
megszerzett ismereteiket Ujraértelmezzek. A film ezek vizualis rekonstrukcidja révén
megerdsiti a korszakok stilusjegyeinek, politikai viszonyainak €s kulturalis sajatossagainak
felismerését. Példa: Az athéni szin sordn a tanulok Osszevethetik a dramai dialogusban
megjelend tarsadalomkritikat a periklészi demokraciardl tanultakkal. A romai jelenet
¢rtelmezheté a dekadencia ¢€s hanyatlas fogalman keresztiil, amelynek abrazolasa
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Jankovicsnal stilizalt, mégis szervesen illeszkedik a torténelmi diskurzusba.

Vizualis kultara és irodalom: a rajzfilm adaptacio kiilonleges lehetdséget nyujt
arra, hogy a tanulok megismerkedjenek a vizualis narracidval, mint 6nallé jelentésalkotd
formaval. Az elemzés soran figyelmet érdemel a stilusvalasztas, a szinek szimbolikdja,
a grafikai 1dézetek (pl. Direr, Bosch, Munch hatasa), valamint az animacido mozgasanak
jelentéshordozo szerepe. Példa: A Kepler-jelenet Diirer-szerii metszetvilaga vagy a parizsi
szin expresszionista latvanyvilaga egyarant megmutatja, hogy a grafikai stilus miként
kozvetiti a torténelmi vagy eszmei mondanivalot.

A tanulok igy megtanuljak, hogy a képi vilag nem csupan ,,illusztracié”, hanem
sajat jelentésrétegeket hordoz. Ezzel egyiitt fejlodik vizualis miiveltségiik, amely az uj
NAT szerint is kiemelt kompetenciafejlesztési cél (NAT, 2020).

Tanorai alkalmazasi lehetdségek a kovetkezok:

— koOz6s tanari egyiittmiikddés: irodalom—torténelem-rajz/ vizualis kultura tanarok
kozos projektjei;

— szinkron elemzes: Egy adott szin feldolgozasa tobb oran, eltéré fokuszokkal (pl.
egyiptomi szin: irodalom — halandésag kérdése; torténelem — hatalmi struktarak; vizualis
kultara — hieratikus abrazolas);,

— kozos fogalmi térkép készitése a tanulokkal, ahol az egyes szinek filozofiai,
torténelmi és vizualis rétegeit Osszegzik;

— idOvonal-gyakorlat: a mi ¢és film torténelmi szineinek iddrendbe allitasa,

Osszevetése valos torténelmi eseményekkel.

4.3. A projektalapu tanulas

A projektalapt tanulds (Project-Based Learning, PBL) a modern pedagogia egyik
kulcsfontossagi modszertani iranyzata, amely lehetoséget biztosit a didkok szamara
arra, hogy aktivan, kreativan és 6nalldan dolgozzanak fel komplex tananyagtartalmakat. A
modszer kiilondsen hatékony a kozépiskolai irodalomtanitasban, amikor olyan
Osszetett miivek értelmezése a cél, mint Madach Imre Az ember tragédidja cimii dramai
kolteménye, valamint annak Jankovics Marcell altal megalkotott animacios filmvaltozata.
A projektalapti megkdozelités lehetdséget ad a tanuloknak arra, hogy sajat interpretaciokat
alkossanak, aktiv szerepet vallaljanak az értelmezési folyamatban, ¢és mélyebb
kapcsolodast alakitsanak ki az irodalmi szoveg és a filmes adaptacio kozott.

A PBL alapvetd elénye, hogy komplex, valdsagszerii feladatokon keresztiil fejleszti
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a tanuldk problémamegoldd képességét, egylittmiikodéset, Onallosagat, kritikai
gondolkodasat ¢s kreativitasat (Nadasi, 2003). Ezen tulmenden, olyan kompetencidk
fejlesztésére is lehetOséget nyujt, mint a digitalis médiamiiveltség, az érvelési készség vagy
a vizualis eértelmezési képesség, amelyek kiilondsen fontosak az irodalom, a film és a
vizualis kultira metszetében végzett tanuloi tevekenységek soran (Karpati, 2015).
Lehetséges projekttevékenységek:

1.  Sajat adaptaciok keszitése: a tanulok csoportos vagy egyéni munkaban
kivalaszthatnak egyegy szint a Tragédiabol, és azt sajat értelmezésikk szerint
ujragondolhatjak. A cél nem kizardlag a modernizalas, hanem annak tudatositasa is, hogy
egy mu értelmezése mindig kontextusfiiggd, sot az 1) médiumba valod atiiltetés soran 1j
jelentésrétegek is felszinre keriilhetnek. Példak: a falanszter-szin kortars
technologiai  diktataraként  torténd Gjraértelmezése a mesterséges intelligencia vagy a
megfigyelés tarsadalma szempontjabol. A parizsi szin aktualizdlasa mai tarsadalmi
mozgalmak, példaul a kornyezetvédelem, a szocidlis igazsagossag vagy a politikai
radikalizmus tiikrében.

2. Videoelemzesek keszitése: a tanuldk rovid, strukturalt videodesszé formajaban
dolgozzak fel a film egy-egy részletét, Osszevetve azt az eredeti szoveggel. A feladat
fejleszti a médiatudatossagot, valamint a képi és szoveges tartalmak kritikai értelmezését.

Elemzési szempontok lehetnek: a képi vilag stilusa ¢és szimbolikaja; a film
dramaturgiaja és ritmusa az eredeti szoveghez képest; a filmben elhagyott vagy
ujrarendezett jelenetek jelentésmodositod hatasa.

3.  Mifaji kisérletek: a tanulék kiilonbozé miifaji ¢€s stilisztikai formdakban
dolgozhatnak fel egy-egy kivalasztott szint, ezzel is tudatositva, hogy a formai jegyek
miként befolyasoljak a jelentésalkotast.

- Storyboard keészitése: vizualis forgatokdnyv rajzoldsa, amelyben a tanulok
megtervezik a jelenetek képkockait, beallitasait, szinvilagat €s mozgasiranyait. Ez
kiilénosen hatékonyan fejleszti a vizualis szovegértelmezés képessegét. Példa: A Kepler-
jelenet vizualizalasa Diirer reneszansz geometriajanak eszkozeivel.

- Alternativ befejezes: a tanuldk azt vizsgaljak, hogyan zarulhatna a Tragédia mas
filozofiai alapon allva (pl. optimista, cinikus, egzisztencialista vagy poszthuman
nézopontbol). Ez a feladat elosegiti a filozofiai mélységek megértését €s a sajat vilagkep
artikulalasat.

- Stilusgyakorlatok: egy-egy szint mdas-mas irodalmi vagy filmes stilusban
dolgoznak fel (pl. expresszionizmus, sziirrealizmus, film noir), amely lehetové teszi, hogy

27



a tanulok reflektaljanak a stilus, mint jelentéshordozo szerepére.

Az eredményes projektalapt tanulas megvalositasahoz elengedhetetlen a tudatos
pedagogiai tervezés ¢és a tanari szerep Ujradefinialasa. A tanar nem csupan ismeretkozlo,
hanem facilitator, aki segiti a tanuloi munkat, kérdéseket tesz fel, visszacsatol, és segit
rendszerezni az eredményeket. A projekttevékenységek sikeres tanorai integraciojahoz
sziilkséges a tanari iranyitdas ¢s mentoralas, kiilondsen a tervezési €s értelmezési
szakaszban; a megfeleld idokeret, mivel a projektek tobb tanorat igényelnek, €s idealisan
tantargykozi egytttmikodésben (pl. magyar—vizualis kultira, magyar—etika/filozofia)
valosulhatnak meg.

Kiemelt jelentdséggel bir az atlathatd értékelési rendszer (a tanuloi teljesitmények
¢rtekelésénél fontos figyelembe venni a tartalmi koherenciat, a kreativitast, a reflektiv
gondolkodast, valamint a csoportmunkaban valo részvételt). A projektalapu feldolgozas
tehat nem csupan az irodalmi mi komplexebb értelmezését teszi lehetéveé, hanem
hozzajarul a tanulék 21. szazadi készségeinek fejlodéséhez is — kiilénosen a

médiamiuveltség, az egylittmikodés €s a kritikai gondolkodas tertiletén.

4.4. Kritikai médiahasznalat fejlesztése

Jankovics Marcell adaptacidja a kritikai médiahasznalat fejlesztésére is alkalmas
eszkozként szolgalhat kozépiskolai magyardrdkon. A film a hagyomanyos irodalmi
elemzeés mellett lehetoséget ad a meédiamiveltség és a vizudlis kultira oktatasara is
(Mat¢, 2018). A rendezd minden egyes szint kiilonb6z6é muvészettorténeti stilusokban
jelenit meg, igy példaul az okori Egyiptomot hieroglifakkal, a kozépkori Pragat
rézkarcokkal, a reneszansz Italiat pedig festett képekkel abrazolja. Ez a stilizalt
megkozelités lehetoséget ad arra, hogy a diakok megértsék, hogyan alakitjak a vizualis
elemek a torténet mondanivaldjat (Gyenge, 2011).

A filmben alkalmazott intermedialitas, vagyis a kiilonb6z6 médiumok és
miuvészeti formak Osszefonddasa, lehetoséget ad arra, hogy a tanulok megvizsgaljak,
hogyan miikddik egyiitt a szoveg, a kép és a zene egy komplex mualkotasban. Ez
kiilonosen fontos a kritikai médiahasznalat fejlesztésében, mivel segit a didkoknak abban,
hogy tudatosan €s elemz6 modon kozelitsenek a médiaterméekekhez (Mate, 2018).

A film nemcsak a térténelmi és filozoéfiai tartalmakat kozvetiti, hanem a médium
sajatossagait is kihasznalja. P¢ldaul a képek nem csupan illusztraljak a szoveget, hanem
uj jelentéseket adnak hozza, igy a film egy interaktiv, tobbrétegii ¢lmeényt kinal a
nézoknek (Gyenge, 2011).
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Javaslatok kozépiskolai tanorakhoz

Vizudlis elemzés: az animacids film szdmos kiilonb6zé miivészettorténeti stilust
vonultat fel, amelyek mindegyike a szinek tartalmahoz, torténelmi korahoz ¢s filozofiai
jelentésehez illeszkedik. A tanuldk egy-egy szint vizsgalva elemezhetik, hogyan szolgalja a
valasztott vizualis vilag — peldaul az expresszionista Berlin, az ikonfestészetre emlékeztetd
Bizanc vagy a sziirrealista j6vo — a dramai tartalom értelmezését és milyen hatassal
van a befogadoi élményre. Ez nemcsak az esztétikai érzékiiket fejleszti, hanem a
jelentésalkotas Osszetettséget 1s megvilagitja szamukra.

Intermedialitas vizsgalata: a film kivalo alapot nyujt az intermedialitas vizsgalatara.
A didkok 6sszevethetik Jankovics filmjét mas médiumban megsziiletett adaptaciokkal,
példaul szinhazi eléadasokkal, hangoskdnyvekkel vagy képregény-feldolgozasokkal.
Ezaltal megérthetik, hogyan alakitja at egy adott médium sajatos eszkoztara (pl. keépi
stilizacio, zene, montazstechnika) a Madach-mi jelentéstartalmait. Az ilyen tipust
clemzések segitik a tanulok médiatudatossaganak fejlodését is, amely a digitalis korban
kiemelten fontos kompetencia.

Kritikai diskurzus: a tanorak soran érdemes lehetOséget teremteni arra, hogy a
tanuldk vitat folytassanak arrdl, hogyan viszonyul a filmadaptaci6 Madach eredeti
dramajahoz. A beszélgetések soran szoba keriilhet, hogy Jankovics milyen hangstlyokat
helyez at vagy értelmez tjra — példaul Lucifer karakterének hangstlyosabb filozofiai és
vizualis jelenléte, illetve az apokaliptikus jovokép megformalasa. Az ilyen kritikai
diskurzus soran a didkok nemcsak a mi elemzését sajatitjak el, hanem az értelmezések
pluralitasat is megtapasztaljak, ami hozzajarul a reflektiv ¢és kritikus gondolkodas

fejlesztéschez.

4.5. Tanoérai mintaéra, feladatotletek

Az alabbi altalam tervezett minta irodaloméra Madach Imre Az ember tragédiaja
vizsgalatara ¢épiil. Az ora a 11-12. évfolyamon tanuld didkok szamara késziilt, és ket
egymast kovetd 45 perces tandrat foglal magaban. Célja, hogy a tanulok felismerjék a
meédiumvaltasbol fakado jelentésvaltozasokat, valamint elmélyitsék tudasukat a vizualis
¢rtelmezés ¢és a kritikai médiahasznalat teriiletén. A foglalkozas illeszkedik a 2020-as
Nemzeti alaptanterv irodalom tantargyra vonatkozo elvarasaihoz, kiiléndsen az ,,Ember és
torténelem” tematikai egységhez, valamint kapcsolodik a mozgoképkultura ¢&s
meédiaismeret, valamint a vizualis kultura tantargyak célkitiizéseihez. Az oOra soran
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fejlesztett kompetenciak kozé tartozik az értd olvasas, a képi nyelv tudatos értelmezése, az
intermedialitas érzékelése, valamint az o6nallé véleményalkotas, az érveld és reflektiv
szovegalkotas. A foglalkozas emelt szintl érettségi kovetelményekhez is igazodik azaltal,
hogy komplex szdvegtipusok értelmezését és ezek Osszevetését varja el, mikozben a
tanuldk aktivan gyakoroljak a kritikai gondolkodast és az 6nallo interpretaciot.

A tanora elsé részében a tanulok megismerkednek a filmadaptacio egyik
kivalasztott jelenetével (pl. a XIV. szin, vagyis a falanszter-jelenet), amelynek képi vilaga
— sziirrealista, gépies ¢és elidegenité latvanyaval — jol érzékelteti a médiumvaltas
hatasat. A filmnézést megelozéen a tanar gondolattérkép segitségevel vezeti be a
médiumok kozti kiilonbségeket, kiilondsen az irodalom, a szinhaz ¢és a film eltérod
nyelvezetét és hatasmechanizmusait emelve ki. A film megtekintése soran a diakok
kérdésvazlat alapjan jegyzetelnek, figyelve a képi motivumokra, a szin- ¢&s
stilushasznalatra, valamint arra, hogy ezek miként kapcsolodnak a filozofiai tartalomhoz.

A tanora masodik felében a tanuldk csoportmunkaban elemzik a latott részletet.
Minden csoport mas-mas szint vizsgalhat (pl. Egyiptom, Bizanc, Falanszter,
Eszkimojelenet), és értelmezi a hozza tartozd vizualis stilust, annak kapcsolodasat a
torténelmi  és gondolati tartalomhoz, valamint a médiumvaltas altal eldidézett
jelentésvaltozasokat. A csoportok rovid prezentacio keretében ismertetik megallapitasaikat,
amit tanari 6sszegzés ¢s magyarazat kovet,
kiilon hangsulyt fektetve a képi stilusok dramaturgiai és jelentésteremtd szerepére.

A tanora zarasaként a didkok egyéni kreativ vagy ¢érveld szoveget készitenek. A
valaszthato feladatok kozott szerepel storyboard készitése egy 0j szinhez vagy jelenethez
(vizualis feldolgozas), rovid érveld esszé irdsa az animacios forma hatasarol (értelmezé
szovegalkotas), illetve egy reflektiv naplobejegyzés megfogalmazasa arrdl, melyik jelenet
volt szamukra a leginkabb hatisos, és miért. A tanora lezarasaként a tanulok korben
megosztjak gondolataikat a feldolgozott anyaggal kapcsolatban, ezzel is fejlesztve az
¢rzelmi ¢és értelmezo reflektivitas képességét.

A feldolgozas soran hasznalt forrasok kozott szerepel Madach Imre
draméjanak szovege, Jankovics Marcell animacios filmje, valamint olyan Kkortars
elemzeések ¢és tanulmanyok, amelyek a vizualis értelmezes, az adaptacioelmelet és a
médiumvaltas kérdéseit targyaljak.

Sziikséges eszkozok, segédanyagok:

Filmrészletek (Jankovics Marcell: Az ember tragediaja, 2011) Kivetito / interaktiv tabla
Madach Imre: Az ember tragédiaja — nyomtatott vagy digitalis szoveg
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Papir, szines ceruzdk (storyboardhoz)
A tanar altal el6keszitett stiluskalauz (ikonfestészet, sziirrealizmus, expresszionizmus, pop

art stb.)

Ajanlott szakirodalom tanari felkésziiléshez:

Schubert Gusztav: Az ember tragédidja Jankovics kezén is
az marad... https://www.filmvilag.hu/xereses_aktcikk_c.php?cikk_id=11112
Revizor: Tizenot szin, 24 bit - kritika Jankovics

filmjérdl https://revizoronline.com/madachhttps://revizoronline.com/madach-

imre-az-ember- tragediajajankovics-marcell-animacios-filmvaltozatanak-
kepeivel/imre-az-ember-tragediaja- jankovicsmarcell-animacios-filmvaltozatanak-
kepeivel/

NAT 2020 dokumentum, kiilondsen: Emelt szint — szovegértelmezési és szovegalkotasi

kovetelmények
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OSSZEGZES

Madach Imre ,,Az ember tragédiaja” cimi mive a magyar irodalom kiemelkedo,
ugyanakkor nehezen tanithato alkotdsa, melynek nyelvi és filozofiai mélysége komoly
kihivast jelent a mai kdzépiskolai didkok szamara. A mii 6rékérvényii kérdéseket vet fel az
emberi torténelemrol, erkolcsrél, tudomanyrol és sorsrdl, am nyelvezete €s szerkezete sok
tanuld szamara elidegenitd. Az irodalomtanitasban ezért egyre inkabb elotérbe keriilnek a
vizualis, multimedialis eszkozok, koztiik a filmadaptaciok, amelyek segitenek kozelebb
hozni a klasszikus szovegeket a fiatalokhoz.

Jankovics Marcell 2011-es animacios feldolgozasa nem pusztan egy atdolgozas,
masolat, dsszegzés, hanem o6nallé mivészi alkotas, amely () értelmezési lehetéségeket
nyit meg Madach dramai koltemeénye elott. A film stilusbeli és képi sokszinlisége,
szimbolumrendszere, valamint torténelmi és miivészettdrténeti utalasai lehetoséget adnak
arra, hogy a diakok vizualisan is kapcsolodjanak a tananyaghoz. Az adaptacioelméleti
megkozelitések — kiilondsen Linda Hutcheon és Balazs Béla munkai — szerint az
adaptacid nem masolat, hanem kreativ Gjraértelmezés, amely a befogaddk kulturalis
kozegében nyer 1j jelentést. Az animacid, mint médium, kiilondsen hatékony lehet az
elvont filozofiai tartalmak kozvetitésében, mivel szabadon banik térrel, idovel és
szimbolumokkal. A multimodalis tanulas elmélete szerint a tanulok jobban értik és
rogzitik az ismereteket, ha azok tobb érzékszerven keresztiil érik oket — igy a filmekkel
kiegészitett orak hatékonyabbak Ilehetnek. A pedagogusok szamara tehat komoly
lehetdséget jelent Jankovics adaptacidja, hiszen nemcsak motivalja a tanuldkat, de
meélyebb megértést is eldsegit.

Ugyanakkor nem szabad figyelmen kiviil hagyni a digitdlis generacio
sajatossagait sem: sok didk szamara az olvasas idegen tevékenység, mig a vizualis
impulzusok vilaga természetes kozegiik. Az internet, kozosségi média ¢s mobilhasznalat
mellett az irodalmi szovegek lasstisaga €s Osszetettsége gyakran visszatetszeést kelt. Az
iskolai oktatas feladata, hogy athidalja ezt a szakadékot, ehhez viszont kreativ,
interdiszciplinaris ¢s interaktiv modszerekre van sziikség. Jankovics filmje képes lehet
erre, mert egyszerre szol a miivészet, a térténelem, a filozofia és a vizualitas nyelvén. Az
animacios adaptacidé formai gazdagsaga, valamint az emberi identitast érintd filozofiai
melysége révén sokkal tobb, mint tanorai segédanyag: parbeszéd az eredeti muvel és a

jelen kor didkjaival.
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A kutatasom kozéppontjadban az a kérdés allt, hogy Jankovics Marcell ,,Az ember
tragédiaja” cimi animacios filmjének tanorai alkalmazasa miként hat a kozépiskolas
tanulok részvételére, aktivitasara, motivaciojara és érzelmi bevonodasara. A hipotézisem az
volt, hogy a multimodalis azaz szOveget és mozgoképet egyarant hasznalo tanitasi forma
hatékonyabban képes bevonni a didkokat, kiilondsen a 21. szazadi vizualis kultarahoz
szokott fiatalokat, mint a hagyomanyos, kizarolag szévegkozponti tanorai modszerek. A
vizsgalat soran két 11. évfolyamos gimnaziumi osztaly tanorajat hasonlitottam Gssze: az
egyik csoportban (,,filmora”) a Jankovics-adaptacid részleteit integraltam az dravezetésbe,
mig a masik csoportban (,,szovegora”) kizarolag a dramai szoveg értelmezésere kertilt sor,
hagyomanyos tanari magyarazat kiséretében. A strukturalt megfigyelés soran hat indikator
mentén rogzitettem a tanuldi aktivitast: hozzaszolasok, kérdésfeltevések, feladatvégzes,
nonverbalis jelek, érzelmi bevonddas és az 6ra dinamikaja.

1. Kommunikacios aktivitas €s keérdésfeltevés: A filmoran lényegesen magasabb volt
a tanuloi megszolalasok szama €s azok mélysége is: 31 hozzaszolasbol 19 volt érdemi, mig
a szévegoran mindossze harom tartalmi valasz sziiletett. Emellett a diakok altal feltett
kérdések szama is a filmora javara billentette a merleget (8 vs. 3), és ezek kozott
filozofiai mélységli, reflexiv kérdesek is megjelentek, kiillondsen fia tanulok részérdl. A
lanyok inkabb a képi vilag ¢s az érzelmi hatasok értelmezésében voltak aktivak — ez is
alatamasztja azt a megfigyelést, hogy a film képi €s emocionalis tobblete kiilonféle
gondolkodasi tipusokat képes megszdlitani.

2. Tanuloi részvétel és csoportmunka: A filmora sordn a teljes osztaly aktiv részese
volt a kreativ feladatnak, mig a szévegoran a tanulok harmada passziv maradt. A
prezentacios feladatban a filméran a tanulok kétharmada vallalt szerepet (fiuk és lanyok
egyarant), mig a masik 6ran ez az arany alacsonyabb volt, ¢s inkabb a lanyok dominancidja
volt jellemzo. Ez is arra utal, hogy a multimodalis megkdzelités jobban tamogatja az
inkluziv és nemek szempontjabol is kiegyensulyozott részvételt.

3. Nonverbalis reakciok €s érzelmi bevonddas: A megfigyelések alapjan a filmoéra
soran joval magasabb szintli volt a figyelmi jelenlét és az €rzelmi bevonddas. A tanulok
mimikaval, testtartassal, jegyzeteléssel reagaltak, s6t tobb spontan reakcid — nevetés,
meglepodeés — is rogzithetd volt. A szovegoran ezzel szemben sokkal tobb volt a passzivitas
jele: lankado figyelem, érdeklédés hianya, mas tantargy anyagainak eldvétele. Az érzelmi
bevonddas szintje is jelentdsen kiilonbozott: mig a filmoran kilenc tanulonal regisztralhatod
volt valamilyen emocionalis visszacsatolas, a szovegoran csupan két tanulonal.

4. Oradinamika és tanari szerep: A filmora dialogikus, interaktiv struktirdban
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zajlott: harom spontan vitahelyzet alakult ki, €s a tanar Osszesen 16 esetben adott
azonnali visszacsatolast. A szdvegéran ezzel szemben 25 percnyi tanari monolog
dominalt, tanuldi interakcié alig volt tapasztalhatd. Ez a kiilonbség is megerdsiti azt,
hogy a multimodalis eszkdzok hasznalata nemcsak a tanulok, hanem a pedagogus szerepét
is atalakitja: az informaciokozlo tanar helyébe a moderator, a reflexiokat iranyito és
facilitalo tanar leép.

Az eredmények egyértelmiien igazoljak a hipotézisemet: a Jankovics-adaptacio
tanorai integralasa szignifikansan noveli a tanulok részvételi aranyat, aktivitasat és érzelmi
bevonodasat. Kiilondsen jelentds, hogy a film vizualis és stilisztikai komplexitasa révén
olyan tanulokat is sikeriilt megszolitani, akik egyébként kevésbé aktivak a szovegcentrikus
orakon. A fiuk ¢s lanyok részvételi mintazatai is kiegyensulyozottabba valtak, és a kreativ,
vitara 0Osztonzo feladatok eldsegitettétk a meélyebb értelmezést. A Jankovics-féle
filmadaptacio tehat nemcsak illusztrativ eszkéz, hanem érdemi értelmez6 médium, amely
closegiti a mii filozotiai €s eszmei tartalmainak élményszerti €s mélyebb megkozelitését. E
megkozelités nem csupan a tananyaghoz vald hozzaférést teszi konnyebbé, hanem az
irodalomtanitas céljait — a kritikai gondolkodas, a kreativ kifejezés €s az interdiszciplinaris
szemlélet fejlesztését — is hatékonyan tamogatja. A megfigyelés tapasztalatai alapjan
kijelentheto, hogy a film alkalmazasa nem pusztan motivacios eszkéz, hanem komplex
didaktikai lehetdség, amely korszeri, tanulokézpontu pedagdgiai gyakorlatokat képes
beemelni az irodalomtanitasba. Ez a tanitasi stratégia kiilonosen alkalmas arra, hogy a
Tragédiat ne csupan szovegként, hanem komplex kulturdlis ¢s eszmei kihivasként

kozvetitse a digitalis korban €16 diakok szamara.
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PE3IOME

«Tparenis monuau» IMpe Maiaua — BUIATHUH TBIP YTOPCHKOI JIITEpaTypH, ajie BOIHOUYAC
CKIIQJHUH y BHKJaJaHHI, JIHrBICTHYHA Ta ¢inocodcbka rauOMHA SKOTO CTaBUTh
cepiio3HMI BUKJIMK 7Sl CyYaCHMX YYHIB CepelHBLOI LIIKOIH. Y TBOpI MOPYIIYIOTHCS BIiUHI
NUTAHHA TPO JIOJACHKY ICTOpPil0, MOpaib, HAyKy 1 OO, aie Horo MoBa 1 CTPYKTypa
BIIUYKYIOTh 0araTb0X CTyAeHTIB. TOMYy y BHKJIaJIaHHI JIITEPATYPH BCE YACTIIIE BUXOIATh
Ha TMEpUIMH TUlaH BI3yallbHI Ta MYJBTHMEJIIHHI 3ac00M, 30KpeMa KiHoajamnTaiii, sKi
IOonoMararoTh HabJIH3UTH KIaCHYH1 TEKCTH 10 MOJIOJIL.

Amimariiina amantaris Mapcema fukoBuuya 2011 poky — 1me HE MOpOCTO
nepepoOKa, KOMIIOBAaHHA, Yy3arajlbHEHHs, a CaMOCTIHHWII BHUTBIp MHCTENTBA, SKHI
BIJIKPMBAE HOBI MOKIIMBOCTI 1HTEpHpeTalii qpaMatudnoi noemu Majaxa. CtumicTuyHe Ta
Bi3yallbHE po3MaiTTsa ¢iabMy, CHMBOIIKA, ICTOPHYHI Ta MHCTENTBO3HABYI ITOCHJIAHHS
Ial0Th MOYKIIUBICTE YUHAM BI3yalIbHO JOTYYHTHCS O HAaBYAILHOI TPOTPaMH.

Moe nocnijxeHHs Oyno 30cepe/pKeHe Ha THTaHHI PO Te, SK BHKOPHCTAHHS
aHiManiiiHoro ¢imeMy Mapcemna Slakouua «Tpareniss TOJUHW» HA 3aHATTSIX BIUIMBAE
Ha y4acTh, aKTHBHICTh, MOTHBAIII0 Ta EMOIIIHHY 3aly4CHICTh YYHIB CEpeIHBOI MIKOJH.
Mos rinmoreza mosAraza B TOMy, IO MyJIbTHMOJanbHa ¢dopMmMa HaBuaHHS, TOOTO 3
BUKOPHUCTaHHSAM SIK TEKCTY, TaK 1 PYXOMHX 300paKeHb, 3/1aTHa 3ay4aTH CTYJIEHTIB,
0COOJIMBO MOJIO/Ib, SIKA 3BHMKJIA JIO BI3yalnbHOI KyJbTypu 21 cTOMITTS, eeKTHUBHIIIE, HIK
TPaAMIIIHI METOIM KJIACy, OPIEHTOBAHI HA TEKCT. Y XOA1 HOCIIIKEHHS 5 MOPIBHAIA YPOKU
IBOX CTapmIux Kiacip 11-ro kmacy: B OOHIH Tpymi («KIHOYPOK») A IHTETpyBajda B YPOKH
netam ananrtaiii IHKOBHYA, a B 1HIIH rpyni («TEKCTOBUH YPOK») IHTEPHPETYBABCS JIAIIE
JpaMaTHYHHIA TEKCT, CYTIPOBOKYBAHUH TPAIMIIHHAM NOSCHEHHAM BUHTEIIS.

Pe3ynbrati 9iTKO MIATBEPIKYIOTH MOIO TIiMOTE3Y: IHTerpamisa aganTamii SHkoBHIa
B KJaC 3HAYHO ITJIBHINYE PIBEHb y4acTi, aKTHBHOCTI Ta €MOIIITHOI 3aly94eHOCTI YYHIB.
Oco0MBO BaXIIMBO, 110 BI3yalbHA Ta CTUIICTHYHA CKJIAJHICTL (PUIBMY TaKOXK J03BOJIMIA
3BEPHYTHUCH JI0 YUHIB, SIKI B 1HIIIOMY BHIIAJIKy MEHII aKTHBHI HA 3aHATTSIX, OPIEHTOBAHHX
Ha TeKCT. Mojeni yJacTi XJIOMYHKIB 1 JIBYATOK TAKOX CTald OiabIn 30aTaHCOBAaHHMH, a
TBOpYI 3aBJaHHS, II0 CTUMYJIIOIOTL 1edaTH, CHOpHSIM IMUOMOMY TIyMaueHHIO. Takum
YMHOM, €KpaHizalis SIHKoBMYa € He IHuIIe UTICTPAaTHBHUM 1HCTPYMEHTOM, a W
3MICTOBHUM IHTE€pIpETAI[IHHUM 3aC000M, IO CIIPHSE EMITIPUYHOMY Ta TIHOIIOMY TAXOTY

10 Gi10coChKOro Ta 1ACOJOTTYHOrO 3MICTy TBOPY. Takui Mmiaxij He JHIIE IMOJETIIYE
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JOCTYN JI0 HABYAILHOT TMporpamu, ane W e(QeKTUBHO NIATPUMYE IIUIl BHKIAJIAHHS
JTTEpaTypH, TaKi SK PO3BHTOK KPUTHYHOTO MHCICHHS, TBOPYOTO CAMOBHPAXKCHHS Ta
MDKIUCIUTUIIHAPHOTO TiAX0oay. Buxomsun 3 DOCBiAy NpPOBEIEHOTO CIIOCTEPEIKCHHS,
MOJKH2 KOHCTATYBaTH, 1[0 BHKOPUCTAHHS KIHO € HE JIUIIE MOTHBAIIIMHUM 1HCTPYMEHTOM,
a M CKJIaJHOK JIMJIAKTHYHOK MOXKITMBICTIO, KA 3/IaTHA BKIIIOYUTH CY4acHI, OPIEHTOBAHI Ha
YYHSI TICATOTI9HI MPAKTHKH Y BUKIaAaHHA JiTepatypu. Lla cTpareris HaBuaHHS 0COOIHBO
MiIXOIHUTh TS Tepeaadi Tpareaii He JTUIIe SIK TEKCTY, a W K CKIaIHOTO KYIETYPHOTO Ta

17ICOJIOTTYHOTO BUKJIMKY JIJI YYHIB Y IU(POBY €MOXY.
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MELLEKLET

Oravazlat — 2x45 perc

1. 6ra: Az ember tragédidja a vizualis médiumban

Cel: A tanulok képesek legyenek felismerni az animacios film képi vilaganak sajatossagait,
¢s azokat a szoveggel Osszefiiggésbe hozni.

I. Rahangolas (10 perc)

Cimfelvetés: ,,Az ember tragédidja — egy filozofiai mi a filmvasznon?” Kulcskérdés: Mi a

kiilénbség a szinhazi, filmes és irodalmi befogadas kozott?

Feladat: Gondolattérkép kozosen a tablara (pl. kiillonbségek a médiumok kozott).

IT. Filmrészlet megtekintése (15 perc)

Javasolt jelenet:

Falanszter (XIV. szin) — stilusa: sziirrealista, gépies képi vilag

Feladat: Mikozben nézik, a tanuldk jegyzetelnek a kovetkezo kérdések menteén:

Milyen képi motivumokat észlelsz?

Hogyan kapcsolodik a latvanyvilag a jelenet tartalmahoz?

III.  Kiscsoportos feldolgozas (15 perc) 3—4 f0s csoportok, témakdrdk: Miivészeti stilus
beazonositasa

Képi és verbalis jelentés kapcsolata A médium hatasa a mondanivalora

IV.  Rovid prezentaciok (5 perc/csoport) Csoportonként bemutatjak az elemzés {0

szempontjait.

2. ora: Intermedialitas, értelmezés és kreativ feldolgozas

Cel: A tanulok felismerik a médiumvaltas értelmezésformalod erejét, és sajat gondolataikat
kreativ vagy érveld modon fejezik ki. I. Intermedialitasi elemzés — frontalis megbeszélés
(10 perc)

Kérdések:

Mi valtozik a jelentésben, ha olvassuk — latjuk — halljuk a miivet? Jankovics ,,személyes”

¢rtelmezése hogyan nyilvanul meg?

Milyen szerepe van a stilizacionak a képi vilagban?

Tanari magyarazat: a vizualis stilusok dramaturgiai funkcidja (pl. a kiilonb6zo torténelmi

korokhoz illesztett képi nyelvek). II. Egyéni kreativ vagy érvelo feladat (25 perc)
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Vilaszthato feladatok:

Storyboard készitése: ,,Képzeld el, hogy te rendezed meg az eszkimo jelenetet! Milyen
képi stilust hasznalnal és miért?” (vizualis kultara kompetencia)

Rovid érveld esszé: ,,Az animacios forma kozelebb hozza-e a Tragédiat a mai
didkhoz?”

(szovegalkotasi kompetencia — emelt érettségi)

Reflektiv naplobejegyzés: ,,Melyik jelenet hatott rad a legjobban ¢és miért?”

1. Ko6z06s reflektalas — zarokor (10 perc)

Tanulok kérben megosztanak 1-1 gondolatot: ,,Mi az, amit maskent értettem meg Madach

muveébdol a film utan?”
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