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Muzeumpedagdgia mint alternativ tanuldsi moédszer
e oS 14 (& r. 2.
a Nagyberegi Tajhaz példajan
Aformalis oktatason kivilli tanuldsi helyszinek szerepének megerésédése egyre inkabb réiranyitotta a figyelmet amuzeumok/
tajhazak altal kinalt tanulési és szabadidé-eltoltési lehetdségek értékeire. Amizeumpedagdgia az elmult évek soran fokoza-
tosan intézményesiilt, jelentés fejlédésen ment keresztul, s egyre nagyobb teret nyer az oktatasban és a kulturélis szféraban
egyarant. Az alébbiakban olyan alternativ tanulasi, oktatasi modszerrdl lesz sz6, mely nem mindennapi s nem mindenki

szamara egyértelm(ien alkalmazott, bevett gyakorlatként van jelen a mi oktatasi intézményeinkben. A mizeumpedagogiardl
beszéliink kézelebbrdl a Nagyberegi Tajhaz példajan, mérlegelve a karpataljai helyzetet és lehet6ségeket.

,Nagy a ma élé és alkotd értelmiség feleldssége, mert
korszak- és kultiiravdltds idején éliink. Olyan korban, amikor
veszélyeztetett az emberiség jovdje és kultirdja, amikor a ha-
gyomdnyok Srzése és dtemelése az uij évezred kultirdjdba ...
meghatdrozo jelentdségii.”

Ez a gondolat fogalmazoddott meg mér lassan huszondt
éve, a hon- és népismeret, és a néphagyomany oktato-, ne-
veldmunkéjanak kapcsolatarél. Maig sem avult el. Ma is
aktuélis. Atgondolandd, mérlegre teendd feladat és kihivas a
jelenkor pedagdgusai szaméra. A posztmodern kultaraban a
modernizmus 4ltalanos kritik4ja és jraértelmezése, a moder-
nség és a tradici6 szovetségének megtalalésa a legfontosabb
kérdés. Novekvd szerepet kapnak a nemzeti identitds alapjat
képez6 hagyomanyok, amelyek pusztuldsa, leépiilése feledésbe
meriilése vildgjelenséggé ndvekedett. Feladatunk a folyamat
visszaforditasa, a hagyomanyok erdsitése, tudatositasa. Hiszen
a nemzet fennmaradasanak is egyik kulcskérdésévé valt a
néphagyoményok megdrzése, megismerése, a mar elkezdddott
évezred kultirajaba torténd dtmentése.

Napjainkban az emberek néphagyoméanyhoz val6 viszonya
ellentmondasos: a hagyomany6rzés és a hagyomanyoktol vald
elszakadas egyarant jellemz6, amely okat a relevans szakirodalmi
utalsok is keresik. A ,hagyomdny, hagyaték, érokség” mind
olyan szellemi és targyi értékek, amelyek atorokitése, életben
tartdsa, felidézése szamos lehetdséget rejt magaban; ,[...] fej-
I6déslélektani és tarsaslélektani érvek csoportosithatdk arra
vonatkozdan, hogy a kulturdlis szocializdcioban mennyire nélkii-
[6zhetetlen mindaz, amit anyanyelvi nevelésnek neveziink, értve
ezen zenei, vizudlis, a mozgdskultiira anyanyelvét. A modern
vildg identitdsproblémdjanak kezelésében is kimutathatd a nép-
hagyomdny ébrentartdsdnak-rekonstrukcidjanak a lehetdsége.”

Nézziik a nevelés, oktatds szempontjabol. A gyermekekrol
alkotott pedagogiai kép, felfogas, vélekedés az id6k folyaman
folyamatosan véltozott és a mai napig alakul, formalodik.® A
nevelés sziikségessége azonban egyik korban sem vitathato.
A médszerek azok, melyek véltoztak az idék folyamén. Egy
érdekes tényt emelnék ki csupan rogton az elején. A 20. sza-
zad utols6 harmadaté] a narrativak a gyermekkor halalarol
beszélnek. Az 1980-as években Neil Postman (1983) a gyer-
mekkor elttinésérdl beszélt hires irasaban.* Postman a gyer-
mekkor eltinését leginkdbb a modern tomegkommunikacio,
a televizi6 elterjedésével hozta sszefiiggésbe, hiszen a képi
informéci6 befogadasahoz nem volt sziikség specidlis tudasra,
igy a gyermeket sokkal nehezebben lehetett kizarni ebbdl a
tevékenységbdl, igy a felndtt mar nem tudta ellendrzése alatt
tartani 6t. Jobban kell figyeljiink az eziranyu tevékenységekre.

Anépi kultiiréra visszatekintve kétségtelen a megallapitas,
miszerint ,, ...a népi kultirdban megtaldlhato az emberi mii-
veltség alaprétegét alkotd tuddsanyag...”” Gondoljunk csak

arra, hogy napjainkban a néphagyomanyokat fel- és megidéz6
programok, a kézmiives technikéval létrehozott termékek iranti
érdeklBdés és azok vonatkozésai hol er8sebb, hol gyengébb
jelenléte érezhetd, de mégis folyamatos. Annak a sajatos at-
alakuldsnak vagyunk a tanui, hogy a jelenkor érdekl6dése a
mult szdzadok tradiciondlis miiveltségének, a népi kulturdnak
targyait és jelenségeit sajatos modon kiemeli a tomegkultira
statuszabdl. Mindez nem olyan magatdl értetdd6. Kutatdk
szerint csak az ugynevezett ,kulturalis blokkba” tartozo6 sze-
mélyekre vonatkozik, akik a torténeti miilthoz, a hagyomanyos
népi kultirdhoz, s annak targyi vilagdhoz val6 viszonyaban,
s ennek kévetkezményeként szokésaiban és gondolkodasaban
hasonlatosak. A kifejezés — kulturalis blokk — kapcséan felmertil
a kérdés, hogy mi tagjai vagyunk ennek a blokknak? Hiteles-
ségiink érdekében ugy hiszem, azz kell valnunk!

Anépi kultira elsésorban gyakorlati jellegii ismereteket tar-
talmaz, de kiterjed az élet valamennyi teriiletére. Ez a miiveltsé-
ganyag nem darabol6dik fel 6nallo szerkezetl részegységekre,
minden teriilet szoros kapcsolatban 4ll egymassal, szinkretikus
jellegti. Tehat a népi miiveltséget nem lehet alkotorészenként —
tantargyanként — megtanulni, csak belenevelddve, az egészet
megismerve, megélve.

Az ismeretek ataddsanak terepe mindig a kozosség, az a
sziikebb vagy tagabb koérnyezet, mely az egyént természetes
moédon kériilvette. Napjainkban ez megsziindben van. A sziikebb
mikrokornyezet hatésa jelenleg csokken, mikozben az intézme-
nyesitett oktatas hatésa felértékelddik. T6bb kutato lefrja, hogy a
gyermekkor fokozatosan intézményesiil. A tanitds intézményes
formaja egyre kordbbi életévekbe hatol be.® Vagyis a hagyoma-
nyos tébbgeneraciés csaladmodell, mely a kultira és hagyoma-
nyok atad4snak elsédleges szintere —elt{indben van. Ennek okan
az ismeretatadas intézményes format kell, hogy 6ltsén. Egykor a
népi tarsadalom dnfenntartésa alapjan gondoskodott az élethez
sziikséges gyakorlati tudds atrokitésérél, a munkdra nevelésrél,
és az élet szerves részeként a szorakozast nyujtd alkalmakrol
is. A falusi kornyezetben nem kellett a paraszti 1étrél tanulni,
hiszen az a napi élet része volt, illetve szokas szerint a csalad
tapasztaltabb tagjai tanitottak a fiatalabbakat.

Tehat a néprajz nem volt mindig szerves része az okta-
tasnak, 4m néprajzi ismereteket mar nagyon régen oktattak
az iskoldkban népismeretként Az oktatd, neveld, felfedeztets
muzeum eszméje, a mizeumok tanulasi helyszinként vald
alkalmazasa reformpedagdgiai gydkerii. A 19. szdzad végén
megfogalmazott tjszerti gondolatok, mizeummal kapcsolatos
pedagogiai gyakorlatok részben érdekes, elgondolkodtaté ol-
vasmanyok, részben a megrogzodott pedagogiai szokdsoknak, a
kényelmes hétkoznapi gyakorlatta valo tanitasnak és tanuldsnak
hadat tizend, 0j utakat keresé pedagdgiai magatartds 6rokkeé
érvényes példai.” : :
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Alfred Lichtwark (1853-1914), a Lichtwark reformiskola
megalapitoja a muzeumot a képzés helyszinének tekintette mind
a tanuldk, mind a pedagdgusok szaméra. Mddszertana a ,,szem
oktatasa”, amelynek 1ényege a miialkotassal valo kozvetlen kap-
csolat, a mii megfigyelése, az arr6l vald interaktiv beszélgetés.
Lichtwark szerint az esztétikai nevelés ugy valdsulhat csak meg,
ha minden érzékszerv interakcioba keriil, ezért a megfigyelés
kulturalis gyakorlataban nagy hangsulyt fektetett a miitargyak kéz-
zelfoghatdsagara és a megfigyeld jelenlétének dsszekapcsolasara.®
Az éltala szervezett konferencian a szakemberek megfogalmaztak
véleménytiket arrdl, miként lehet az 1ij koncepcio az iskolai nevelés
és a széles korli népmiivelés megtjitasanak az eszkoze.

Ehhez kapcsolddik az amerikai filozofus, pedagdgus John
Dewey (1859-1952) nevéhez kéthetd learning by doing, azaz
a tevékenységen keresztiili tanulas elmélete.’ Vagyis az embe-
rek — kiilondsen a gyerekek — leginkabb a sajat tapasztalataik
altal tanulnak, nem pusztan az elméleti ismeretek hallgatasaval
vagy magolasaval. A filozéfus szerint a tanulas akkor hatékony
¢és maradando, ha a diak aktivan cselekszik, kiprébalja, megéli
azt, amit tanul.

fgy jutunk el a mazeumpedagégidhoz, mint az élmény
alapt tanuldsi, tanitasi médszerhez, hiszen a mizeum és iskola
egymast kiegészitve segitik a gyerekek tudasanak elmélyitését
és élményszerlibbé tételét. A kett6 kiegésziti egymadst. Az
iskoldban megszerzett elméleti tudast a mizeum élményszeriivé
és kézzelfoghatova teszi, igy a gyerekek jobban megértik és
megjegyzik a tanultakat. A mizeumi foglalkozasok fejlesztik
a kivancsisagot, a kreativitast és érzelmi k6tddést alakitanak
ki a mult és a kultura irant.

A MUZEUMPEDAGOGIA

Egy muizeum, mizeumpedagégia-foglalkozas ,.kinyitja a
vildgot” a gyermek elott: 1j tapasztalatokat szerezhet, kérdéseket
tehet fel, és valaszokat kaphat, de nem utolsé sorban kévethet
viselkedéskulturat sajatithat el.!® A mizeum, vagy legyen az
tajhaz, alapvetéen nem kozoktatasi intézmény. Specidlis, koztes
helyzetben van a tanulas és a szérakozas, a kzszolgalat és a piac-
gazdasag kozott. Az egyes muzeumoknak, tudomanyteriiletiikt6l
fiiggden kell meghatarozniuk, melyek azok a mai tarsadalmi
problémak, amikre sajat kiallitisaikkal felhivhatjak a figyelmet,
oktatdsi programot szervezhetnek azokra.

A muzeumpedagogia az iskolan kiviili ismeretatadassal
foglalkozd, muzeumi keretek kozott zajlo pedagogiai okta-
to-neveld tevékenység, melynek alapja a mizeumi gytjte-
mény ¢és kiallitas, épiil a formalis, iskolarendszer(i oktatésra,
és figyelembe veszi a korosztalyi sajatossagokat. Kozvetlen
célja a mizeumban felhalmozott anyagi és szellemi javak
(gytijtemények, kiallitasok, kutatasi eredmények) élményszer(i
tolmacsolasa a pedagdgia eszkozeivel. Kozvetett célja a mult
targyi és szellemi 6rokségét megbecsiild, a tarsadalmi prob-
1émak irant érzékeny, mizeumlatogatd generacio nevelése.!!

Miért nevezhetjiik alternativ oktatasi modszernek? Elsésor-
ban azért, mert nem frontalis tanitds, mint az iskoldban, hanem
szabadabb, kotetlenebb tanuldsi forma. Emellett a muzeum
valds targyakat, eredeti mitargyakat mutat be, ami kozelebb
hozza a tananyagot. A tanulds tapasztalati, élményszerii és
interaktiv, igy mélyebb megértést ad. Végiil a didkok sajat
felfedezéseken keresztiil tanulnak, ami erdsiti a motivaciot.

Ezek utan felmertil a kérdés, hogy hogyan segiti a tanuldst?
Kiegésziti az iskolai tananyagot, példaul torténelem, miivészet,

természettudomanyok esetében. Fejleszti a kreativ gondolko-
dast, problémamegoldé képességet &s a kritikai szemléletet. E16
kapcsolatot teremt a mult, a kultira és a jelen kozott. Elényeit
sorolhatnank még.

Beszélhetiink akar muzeumrdl, akar tajhazrol, az intézmé-
nyek fogalma, funkcidja, meghatarozasai folyamatos valtozas-
ban vannak. A miuzeumok/tajhazak szervezd elve egyre inkabb
az emberkdzpontusag. A targy csak iiriigy, alkalom az emberi
16t rétegzettségének megidézésére, ezzel gydkeresen megval-
toztatva a kozgytijteményi tevékenységet.2 Uj modokon kell
viszonyulni ehhez a felfogashoz, a kapcsolddé a kutatdsokhoz,
a kiallitdsokhoz és a kommunikéacidhoz. De ettél még nagyon
messze jarunk. Bar egyre t6bb muzeum, gylijtemény keresi
a kapcsolodasi lehetdséget a kozonséggel, a befogaddval, a
fiatallal és az id6sekkel egyarant.

A muzeumi gyakorlatban megjelend innovativ mizeumpe-
dagoégiai modszerek és programok Karpataljan jelenleg csak
esetlegesen, egy—egy mizeumpedagdgus személyiségéhez
vagy miihelyhez, alkalomhoz k6tédden jelennek meg. Hidnyzik
az a tapasztalat, hogy a mizeum aktiv, cselekvésre 6sztonzd,
izgalmas hely lehet. Jelenleg a muzeumpedagdgiaval foglal-
kozé szakemberekb6l Karpataljan igen kevés van. De 6k azért
dolgoznak, hogy a gylijteményekben, tajhazakban kdzéppontba
keriiljon a latogatdi élmény és a miizeumi tanulés.

Nem elegend6 azonban a szakember és egy muzeum. Hite-
les pedagdgusokra van sziikség. A fentiek alapjan eljutunk oda,
hogy csak megfelel6 példaval az élen lehet a fiatal generaciot
a muzeum szeretetére nevelni. Kérdezziik meg 6nmagunktdl,
hogy mi mennyire tartjuk fontosnak a mizeumlatogatast? Mi-
lyen gyakran jarunk sajat magunk épiilésére, tapasztalatszerzés
céljabol vagy barmi mas okbdl mizeumba?

Nem az a dolgunk, hogy nosztalgidt érezziink mdra eltiint
szokdsok hidnya felett, hanem az, hogy észrevegyiik mindazt,
ami koriilvesz minket. [...] A népi kultirdban éini elsGsorban
életet jelent...”"

A pedagégus személyisége dont szerepet jatszik a neve-
lésben, oktatasban. Olyan pedagdgusokra van sziikség, akik
a tantdrgyi szétaprozottsag helyett integraltan tanitanak. A
gyermekkel val6 kapcsolatban a tanar személyisége teljes-
séggel meghatarozd, legyen egy olyan modell, aki sugéarzo,
aki kozvetit — fontos a teljes érzelmi azonosulds, mert akkor
hiteles és féleg csak igy lehet eredményes az, amit tanit vagy
atad a gyermekeknek. A gyermekek nagyon jol tudjék venni
a jelzéseket, hiszen a gyermeket érzelmei iranyitjék, tanuldsa
elsésorban modellkovetés. Fontos, hogy a tanar milyen modellt
kozvetit. Beszélhetnénk még a pedagbgusok szerepérdl, am
jelen esetben nem részletezziik a kérdést.

ANAGYBEREGI TAJHAZ

A tanulmany cime is mutatja, hogy a mizeumpedagogiat
mint alternativ tanitasi modszert a Nagyberegi Tajhaz példajan
szeretném bemutatni. A modszer szempontjabol most ezt az
intézményt emelem ki, bar nem egyediili Karpataljan. Célja,
orokségtink megdrzése és tovabbadasa. A Nagyberegi Tajhaz
tobb mint tiz éve €16 tajhazként miikodik Karpataljan a II.
Rakoéczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola fenntartasaban.
Miikodtetdje a Pro Cultura Subcarpathica civil sezrvezet.

Ismét kiemelem egyediségét: ,,é16 tajhaz”. Maga az épiilet
és a hozza tartozd gazdasagi egységek megfeleld helyszint
biztositanak a programok lebonyolitasdhoz, legyen szé akar
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tanchazrol, kézmiives foglalkozasrdl, népi jatékrdl vagy
hagyomanyos kenyérsiitésrél. A lehetéségek szélesek. Az
intézményben heti rendszerességgel kézmiives foglalkozasok
zajlanak, tobbnyire fiatalok részvételével. Az alkalmak az év
jeles napjaihoz, iinnepeihez, kiemelkedd iddszakaihoz kap-
csolddnak. Az 6szi sziireti foglalkozastdl indulva a karacsonyi
tinnepkoron 4t, a farsang és a hlisvét témakorét érintve a fog-
lalkozasok méjus végéig zajlanak.

Az ide érkezd csoportok nemcsak megtekintik az épiiletet
és megismerik annak berendezését, targyait, hanem az adott
tematikanak megfelel6 foglalkozason vesznek részt. A tajhazi
sétat, vagy tarlatvezetést kovetden alkoté feladat kovetkezik,
mely soran a résztvevlk egy-egy hagyoményos kézmiives
tevékenységben probaljak ki magukat és mutatjdk meg te-
hetségiiket. A program szerves részét képezi a népi jatszoter,
mely a felhdtlen id6toltést biztositja a csoportok szamara. A
konyhai tevékenységek a multunk izvildgat idézik. Ma mar
egyre ritkabban készilt ételeket készithetnek, kostolhatnak a
résztvevok. A foglalkozasok lezarasaként gyakran feladatlapot,
tajhéazi totdt vagy egy jatékos feladatsorbol 4ll6 foglalkoztatd
fiizetet kell kitolteniiik a résztvev6knek. A feladatok minden
esetben az adott programhoz kapcsolodnak, figyelembe véve
a latogatok életkorat és nyelvismeretét.

Egy-egy tajhézi alkalom nemcsak elméleti, hanem gya-
korlati tudast is biztosit. Példaul a honismeret tantargyhoz
kapcsolodoan a lakéhaz ismertetésénél sajat maguk jarhatjak
végig egy haromosztati héz szobiit, sajat szemmel lathatjak
a kemencét, akar miikodés kozben, a demonstracios targyak
segitségével érzékelhetik tapintas révén, de vizudlisan is, hogy
mi a kiilonbség példaul a szilke, korso és kancso kozott. Vagy
az 6ltozkodés kapesan a konyvben a gyermek latja a képen a
ruhadarabokat, olvas réluk szdmos informaciot, a tajhazban
viszont magéra Sltheti a bégatyat, a nagykendét, kalapot stb.

Természetesen egy-egy foglalkozas tervezéssel, eloké-
szitéssel jar mind a pedagdgus, mint a miuzeumpedagogus
részér6l. A programok tervezésénél fontos és javasolt lehet az
tigynevezett RIR- modell kovetése (rdhangolodés, jelentéste-
remtés, reflektalas) — mely modellt egyébkeént az egyéb tanérak
tervezésénél is kovetnie kell a pedagbgusnak — azaz, hogy a
mizeumpedagogiai programot az iskolaban szervezett eldzetes
felkészités, rahangolds elézze meg, majd a konkrét mizeumi
programot kévetden sor keriiljon a reflektalasra.

Minden esetben fontos a pedagdgus és a miizeumpedagogus
kozotti egyeztetés. A tajhazi szakembernek ismernie kell az
érkez6 csoportrol a legfontosabb informaciokat, tudni kell a 1ét-
szamot, a korosztalyt, valamint fontos a gyermekek nyelvtudasa.
Ezen kiviil a tanulokat elézetesen is fel kell késziteni a rendhagyd
oréra, a kirandulasra, a foglalkozéson val6 részvételre. Léteznek
azonban olyan tapasztalatok, amikor a mizeumlatogatas jelenti
azt az elézetes tanulasi folyamatot, ami bevezeti az adott témat.
Ilyenkor maga a tajhazi foglalkozas az elokészités.

A meglétasaink, a tapasztalataink azt mutatjak, hogy az eredeti
kérnyezetben valé foglalkozas hatasosabbnak bizonyul a tantermi
tevékenységeknél. A gyerekek nemcsak tankonyvbdl olvasnak
elddeink életrdl, hanem valds kornyezetben tapasztaljdk meg,
hogyan éltek, dolgoztak, 6ltozkodtek, étkeztek stb. elédeink. A
régi mesterségek (pl. szovés, agyagozds, vesszéfonds, tojasfestés
stb.) felidézése, az alkotés fejleszti a kéziigyességet és kreativitdst.
Eszrevétleniil sajatitanak el bizonyos fogalmakat, folyamatokat,
ugyanakkor targyi tudast, gyakorlati ismereteket szerezhetnek. A
tajhéz ily médon egy eszkdz kulturélis Srokségiink, nemzeti értéke-

ink meg6rzéséhez. A gyerekek megértik, honnan szarmaznak, miért
fontos a mult értékeinek megbrzése, igy erdsebb kotdédésiik lesz a
sziil6foldjiikhdz. Itt kanyarodunk vissza John Dewey learning by
doing elméletéhez, hogy a tanulas nem passziv befogadas, hanem
aktiv, tapasztalati folyamat, amelyben a cselekvés vezet a tudashoz.
Karpataljan a Nagyberegi Tajhazon kjviil tobb tdjhaz mii-
kodik (Visken, Tiszapéterfalvan, Salankon, Nagymuzsalyban,
Nagydobronyban...), és egyre tobb telepiilésen alakulnak a helyi
értékeket feltard és bemutatd intézmények. A cél az lenne, hogy
minél tébb helyszinen €16 tajhazként miikodjenek a 1étrehozott
intézmények, hogy minél nagyobb szdmban tudjék fogadni és
foglalkoztatni a hagyomanyok irdnt érdeklddé fiatalokat.
Gal Adél
A II. Rakéczi Ferenc Kdrpdtaljai Magyar Féiskola,
Filolégia Tanszékének docense
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karpataljai gyermeket segit 1skolataskaval €s tanszerekkel

A Magyar Reformatus Szeretetszolgalat (MRSZ) idén nyaron is meghirdette Radirozzuk ki a kilénbségeket! cimmel
tanszergy(ijté akciojat, hogy legalabb 1358 gyermeket tudjon tamogatni a karitativ szervezet iskolataskaval vagy

tanszercsomaggal.

A juliusban meghirdetett gytjtéshez targyi és pénziigyi
felajanlasokkal is lehetett csatlakozni, augusztusban pedig tobb
nagyvarosban is aruhézi gytjtéseket tartott a Szeretetszolgalat.
Az alapitvany a nyar utols6 hetében adja 4t adomanyait, hogy a
szeptemberi tanévkezdésben ne jelentsen akadalyt az eszk6zok
hidnya a nehéz koriilmények kozott felnovo gyermekeknek.

Ahogyan minden évben, gy idén is tamogatja a hataron
tuli gyermekeket is a szeretetszolgalat. Karpataljara, Kiraly-
hagomellékre és Délvidékre is érkeztek tanszeradomanyok,
melyek koziil elsdként a karpataljai gyermekek vehették at
iskolakezdd ajandékaikat. Az adomanyokkal idén &rvan ma-
radt és szocialisan hatranyos helyzetli gyermekeket timogat
a Szeretetszolgalat: 87 csomagot a nagydobronyi Irgalmas
Samaritanus Reformatus Gyermekotthon lakoéi, 63-at pedig a
Samuel Alapitvany raszoruld gyermekei kaptak. Az tinnepélyes
atadasra augusztus 28-an, cstitortokon délutan Nagydobrony-
ban, az Irgalmas Samaritdnus Reformatus Gyermekotthon
udvaran keriilt sor.

Elséként Zan Fabian Sandor szolt az egybegyliltekhez és
elmondta: oriil annak, hogy itt lehet, mert nagy dolog torténik,
hiszen két olyan kozosséget ajandékoznak meg, amelyeknek
nagy sziikségiik van a tiamogatésra, hogy a gyermekeik egyenld
eséllyel induljanak az iskolakezdés napjan.

— Mindenki, akik iskolat kezdtek, kicsik és nagyok, egy
olyan tanszercsomagot vehettek at, amely nemcsak a nevében
hordozza a szeretetet, hiszen a Reformatus Szeretetszolga-
lat hozta, hanem benne van az embereknek, a mogotte 1évo
kozosségnek a szeretete — emelte ki és kdszonetet mondott a
magyarorszagi szeretetszolgalatnak, a reformatus kozosségnek
a gyljtésért, az adomanyokért, azért, hogy célba juttattak és
segitenek a karpataljai kozosségnek.

Dr. Czibere Karoly, a MRSZ elndke nagy szeretettel
koszontotte a jelenlévoket, elmondta: a Magyar Reformatus
Szeretetszolgalat szamara magatdl értet6dd kotelesség az,
hogy folyamatosan figyelemmel kisérje a hataron ttl é16
nemzettestek és egyhaztestek helyzetét, és most ezek koziil
Kaérpataljara kell a legtobb figyelmet forditani, ket kell imad-
sagban hordozni. Ezért idén is hoztak tanszereket, melyeket az
elmult két honapban gyjtottek ossze egyéni adomanyozok és
gyiilekezetek segitségével.

Ezt kovetden Katona Viktoria, a MRSZ tigyvezets igazga-
toja, a gyermekotthon egykori lelkész-igazgatdja név szerint
szolitotta a gyerekeket, hogy atvegyék a nekik hozott, tansze-
rekkel teli iskolataskat.

Koszonetképpen a nagydobronyi gyermekotthon lakoéi
egy miisorral kedveskedtek a vendégeknek. Katko Andrea, az
Irgalmas Samaritanus Reformatus Gyermekotthon intézmény-
vezetdje bevallotta, nem egyszer( feladat 93 gyermek 11 okta-
tasi intézménybe vald beiskolaztatasa. Sipos Géza, a Samuel
Alapitvany elnoke kiemelte, hogy amikor egy gyermek elindul
az iskolaba, legyen az egy, két vagy tobb gyerek egy csaladbol,
annak anyagi vonzata van. Idén pedig kiilondsen nagy jelen-
tdsége van annak, hogy a csaladok tamogatasban részestilnek.

Rehé Viktoria

KOZOKTATAS

A Karpataljai Magyar Pedagogusszévetség lapja
Fészerkeszt6: Kopasz Gyula

A szerkesztobizottsag: Orosz lldiké (elnok),
Bak Eva, Benedek Imre, Dobsa Aranka,
Nagy Sandor, Szilagyi Lajos

Tordel6szerkeszt6: Fabian Zoltan
Olvasoszerkeszt6: Orban Gyula

Kiadja a KMPSZ megbizasabol
a Kalvin Nyomda (90202 Beregszasz, Kossuth tér 4.)

Felel6s kiado: Orosz lldikéd
Lapengedély szama: 31 Ne64, Példanyszam: 2000

Levelezési cim: 90202 Beregszasz,
O. Kobiljanszka u. 17. Tel.: (+380-31-41)-2-37-47
web: www.kmpsz.uz.ua e-mail: info@kmpsz.uz.ua

Megjelenik a BETHLEN GABOR ALAP TAMOGATASAVAL

KEszOLt
A MAGYAR KORMANY
TAMOGATASAVAL

-

NEMZETPOLITIKAL ALAMTITRARSAG

MINISZTERELNOKSEG BETI'EN'—G—ABOR

A szerkeszt6ség nem feltétlenul ért egyet a lapban megjelené szerzéi
véleményekkel. A publikaciokban kozolt tényekért minden esetben a
szerz6 viseli a felelosseget. A beérkez6 kéziratok kozlésének és szer-
kesztésenek jogat fenntartjuk, visszakuldésiiket nem vallaljuk.

OcBgiTa (Ha yropcbKin MOBI)
3acHOBHUK | BuAaBeLb: 3akaprnarcbke YropCbKOMOBHe
neparoriyHe ToBapUCcTBO
Peectpauinte ceigourso: 31 Ne64 Big 20.03.1995.
Binapykopado: [.n. llay Yinna CrenaHisHa
M. Beperoso, nn. Kowuwyta 4. Tupax: 2000




