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Augusztus 14-én véget ért a XXIV. Kárpátaljai Nyári Kölcsey Pedagó-
gusakadémia, amikor a részt vevő pedagógusok a többnapos, intenzív
program után okleveleiket is átvehették. A szervezők gondoskodtak
arról, hogy a búcsú ne csupán hivatalos legyen: kulturális élménnyel is
megajándék ozták a jelen lévőket.

(Folytatás a 21. oldalon)

Július 4-én ünnepélyes keretek között búcsúzott el 5'1 végzós hallgató-
jától a ll. Rákóczi Ferenc Kárpátaljai Magyar Főisko|a Felsőfokú Szak-
képzési lntézete. A beregszászi római katolikus templomban megtartott
tanévzárő és diplomaátadó esemény méltó lezárásavoltazelmúlt évek
tanulmányainak, küzdelmeinek és sikereinek.

(Folytatás a 4. oldalon)
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elindult a Rákóczi_főiskola egye-
temmé válásának folyamata
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jai Tehetségnap a ,,GENIUS''
Jótékonysági Alapítvány szer-
vezésében

(8. oldal)
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KuriuÁs

Az újraélesztés alapjai. El-
sősegélynyújtás kritikus hely-
zetekben, háborús időkben. A
Marche-algoritmus (2. rész)

(15. oldal)
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,rEmber csak addig lehetsz,
amíg nyelvedet őrzöd". Interjú
a F'odó Sándor_díjas Iván Evával

(17, oldal)
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Axrrnn rüszrÉr rBrnrülw
Egyed Alex: Melankóliát

mesélek - válogatás a Péterfalvai
Magyar Tannyelvű Református
Líceum végzősének verseiből

(20. oldal)
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Tartalmas programokkal
telt a természetismereti tábor
Nagydobronyban

(22. oldal)

Számok között otthon. Aba-
cus Matematikatábor 27, alka-
lommal

. (23. oldal)
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NIűzelJmp e dagó gia mint altern atív tarruIás i mó d szer

a Nagybere gtTájház péIőqán
Aformális oktatáson kívüli tanulási helyszínek szerepének megerősödése egyre inkább ráirányÍtotta a figyelmet amúzeumok/

téilházakállal kínált tanulási és szabaáidő-eltöltési lehetőségek értékeire. A múzeumpedagógia az elmúlt évek során fokoza-

óan intézményesült, jelentős fejlódésen ment keresztül, s egyre nagyobb teret nyer az oktatásban és a kulturális slérában

egyaránt. Rz atánoiax-oan olyan alternatív tanulási, oktatási módszerről lesz szÓ, mely nem mindennaPi s nem mindenki

sZámaraegyértelműen alkalmazott, bevettgyakorlatkéntvan jelen a mioktatási intézményeinkben.AmúzeumPedagógiárÓl

beszélünk-közelebbről a NagyberegiTájházpéldáján, mér|egelve a kárpátaljai helyzetet és lehetőségeket.

,Nagy a ma élő és alkotó értelmiség felelőssége, mert

korszak- és kulturaváltás idején élünk. Olyan korban, amikor

veszélyeztetett az emberiségjövője és kultúrája, amikor a ha-

gyományok őrzése és átemelése az uj évezred kultúrájába ...
me ghatározó j elentő s é gű. " I

Ez a gondolat fogalmazódott meg már lassan huszonöt

éve, a hon- és népismeret, és a néphagyomány oktató-, ne-

velőmunkájának kapcsolatáről. Máig sem avult el. Ma is
aktuális. Átgondolandó, mérlegre teendő feladat és kihívás a
jelenkor pedagógusai számára. A posztmodern kulturában a

modernizmus általános kritikája és újraértelmezése, a moder-

nség és a tradíció szövetségének megtalálása a legfontosabb

kérdés, Növekvő szerepet kapnak anemzelí identitás alapjár

képező hagy ományok, amelyek pusztulása, leépülése feledésbe

merülése világjelenséggé növekedett. Feladatunk a folyamat

visszafordítás a, ahagy ományok erősítése, tudatosítása. Hiszen
a nemzet fennmaradásának is egyik kulcskérdésévé vált a

néphagyományok megőrzése, megismerése, a már elkezdődött
év ezredkulturájába történő átmentése.

Napjainkban az emberek néphagyományhoz valő viszonya

ellentmondásos: a hagyományőrzés és a hagyományoktól való

elszakadás egy arfutjellemző, amely okát a releváns szakirodalmi

utalások is keresik, A,,hagyomány, haglaték, öröksé§' mind
olyan szellemi és tárgyi értékek, amelyek átörökítése, életben

tartása, felidézése számos lehetőséget rejt magában; ,,l...]íej-
lődéslélektani és társ aslélektani érvek cs oportosíthatók arra
vonatkozóan, hogl a kulturólis szocializációban mennyire nélkü-

lözhetetlen mindaz, amit anyanyelvi nevelésnek nevezünk, értve

ezen zenei, vizuális, a mozgáskultura anyanyelvét. A modern

vitág identitásproblémájának kezelésében is kimutatható a nép-

ha§omány ébrentartás ának-rekons trukciój ának a lehetős ége,"2

Nézzük a nevelés, oktatás szempontjából. A gyermekekről

alkotott pedagó giai kép, felfo gás, vélekedés az idők folyamán

folyamaiosan vá|tozott és a mai napig alakul, formálódik.3 A
nevelés szükségessége azonban egyik korban sem vitatható.

A módszerek azok, melyek változtak az idők folyamán. Egy
érdekes tényt emelnék ki csupán rögtön az elejétt. A20. szá-
zad utolsó harmadától a narratívák a gyermekkor haláIárő|

beszélnek. Az l980-as években Neil Postman (1983) a gyer-

mekkor eltúnéséről beszélt híres írásában.a Postman a gyer-

mekkor elhinését leginkább a modem tömegkommunikáció,
a telev iziő elterj edéséve I hozta összefiiggésbe, hiszen a képi

információ befogadásához nem volt szükség speciális tudásra,

így a gyermeket sokkal nehezebben lehetett kizámí ebből a

tevékenységb ő|, igy a felnőtt már nem tudta ellenőrzése alatt

tartani őt, Jobban kell fi gye\jnnkaz eztrányítevékenységekre.
A népi kulturára visszatekintve kétségtelen a megállapítás,

miszerint ,,...a népi kulnirában megtalálható az emberi mű-

veltség alaprétegét alkotó tudásanyag... "j Gondoljunk csak

arra, hogy napjainkban a néphagyományokat fel- és megidéző
programok, a kézműves technikával létrehozott termékek iránti
érdeklődés és azok vonatkozásai hol erősebb, hol gyengébb
jelenléte érezhető, de mégis folyamatos. Annak a sajátos át-

alakulásnak vagyunk a tanúi, hogy ajelenkor érdeklődése a
míIt századok tradicionális műveltségének, a népi kulturának
tfugyaií és jelenségeit sajátos módon kiemeli a tömegkultura
státuszából. Mindez nem olyan magátő| értetődő. Kutatók
szerint csak az úgynevezett ,,kulturális blokkba" tartoző sze-

mélyekre von atkozlk, akik a történeti múlthoz, a hagyományos

népi kulturához, s annak íárgyi világáhozvaló viszonyában,
s ennek következményeként szokásaiban és gondolkodásában
hasonlatosak. A kifejezés - kulturális blokk - kapcsán felmeül
a kérdés, hogy mi tagjai vagyunk ennek a blokknak? Hiteles-
ségünk érdekében úgy hiszem, azzákell válnunk!

Anépi kultura elsősorban gyakorlati jellegű ismereteket tar-

talmaz,de kiterjed az élet valamennyi területére. Ez a műveltsé-

ganyag nem darabolódik fel önálló szerkeze{ú részegységekre,
minden terület szoros kapcsolatban á11 egymással, szinkretikus
jellegű, Tehát a népi műveltséget nem lehet alkotórészenként -
tar,úárgyanként - megtanulni, csak belenevelődve, az egészet

megismerve, megélve.
Az ismeretek átadásának terepe mindig aközösség, az a

sníkebb vagy tágabb kömyezet, mely az egyént természetes

módon körülvette. Napjainkb art ezmegszűnőben van. A saikebb
mikrokörnyezet hatása j elenleg csökken, miközben az intézmé-

nyesített oktatás hatása felértékelődik. Több kutató leírla,hogy a
gyermekkor fokozatosan intézményesül. A tanítás intézményes

formája egyre korábbi életévekbe hatol be.6 Vagyis a hagyomá-

nyos többgenerációs családmodell, mely a kultura és hagyomá-

nyok átadásának elsődleges színtere - eltrinőben van. Ennek okán

az ismeretátadás intézményes formát kell, hogy öltsön. Egykor a

népi társadalom önfenntartása alapján gondoskodott az éIelhez

szükséges gyakorlati tudás átörökítéséről, a munkára nevelésről,

és az éIet szerves részeként a szőrakozást nyújtó alkalmakról
is. A falusi kömyezetben nem kellett a parasztí létről tanulni,

hiszen az a napi élet része volt, illetve szokás szerint a család

tapasztaltabb tagj ai tanították a fi atalabb akat.

Tehát a néprajz nem volt mindig szerves része az okta,
tásnak, ám t:réprajzi ismereteket már nagyon régen oktattak

az iskolákban népismeretként Az oktató, nevelő, felfedeztető

múzeum eszméje, a múzeumok tanulási helyszínként való
alkalmazása reformpedagógiai gyökerű. A 1 9. század v égétt

megfogalmazott új szení gondolatok, múzeummal kapcsolatos
pedagógiai gyakorlatok részben érdekes, elgondolkodtató ol-

vasmányok, részben a megrögződött pedagógiai szokásoknak, a

kényelmes hétköznapi gyako rlaítá v álő tanításnak és tanulásnak

hadatizenő, új utakat kereső pedagógiai magaártás örökké
érvényes példái.?
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Alfred Lichtwark (1853-1914), a Lichtwark reformiskola
megalapítója a múzeumot a képzés helyszínének tekintette mind
a tanulók, mind a pedagógusok számára. Módszertana a ),szem
oktatása", amelynek lényege a műalkotassal való közvetlen kap-
csolat, a mű megfigyelése, az anól való interaktív beszélgetés.
Lichtwark szeint az esáétikai nevelés úgy valósulhat csak meg,
ha minden érzékszew interakcióba ker'Jl, ezért a megfigyelés
kulturális gyakorl aábannagy hangsúlyt fektetett a mútítrgy akkéz-
zelfoghatóságára és a megfi gyelő jelenlétének összekapcsolására.8
Az áItala szewezett konferencián a szakemberek megfogaLmanák
véleményiiket anó| miként lehet az új koncepció az iskolai nevelés
és a széles köni népművelés megújítás ának az eszköze.

Ehhez kapcsolődík az amerikai filozófus, pedagógus John
Dewey (1859-1952) nevéhez köthető learning by doing, azaz
a tevékenységen kereszttili tanulás elmélete.g Vagyis az embe-
rek - kiilönösen a gyerekek - leginkább a saját tapasztalataík
által tanulnak, nem pusztán az elméIeti ismeretek hallgatásával
vagy magolásával. Afilozófus szerint a tanulás akkor hatékony
és maradandó,ha a diák aktívan cselekszik, kipróbálja, megéli
azt, amíttatul.

Így jutunk el a múzeumpedagógiához, mírlí az élmény
alapú tanulási, tanítási mődszerhez,híszen amízeum és iskola
egymást kiegészitve segítik a gyerekek tudásának elmélyítését
és élményszerúbbé tételét. A kettő kiegészíti egymást. Az
iskolában meg szerzett elméIeti tudást a múzeum élményszenívé
és kézzelfoghatőv á teszi, így a gyerekek j obban megérlik és
meg|egyzik a tanultakat. A múzeumi foglalkozások fejlesztik
a kíváncsiságot, a kreativitást és érzelmi kötődést alakitanak
ki a múlt és a kultura iránt.

A MÚZEUMPEDAGÓCn

Egy múzeum, múzeumpedagógia-foglalkozás,,kinyitja a
világot" a gyermek előtt: íj tapasztalatokat szerczhet,kérdéseket
tehet fel, és válaszokat kaphat, de nem utolsó sorban követhető
viselkedéskultúrát sajáíílhat e1.10 A múzeum, vagy legyen az
tájház, alapvetően nem közoktatási intézmény. Speciális, köztes
helyzetben van a tanulás és a szőrakozás, aközszolgálat és a piac-
gazdaságközött. Az egyes múzeumoknak, tudományterüleíriktől
fiiggően kell meghatározniuk, melyek azok a mai társadalmi
problémák, amikre saját kiállításaitr<trral felhívhatják a figyelmet,
oktatási programot szervezhetnek azoka.

A múzeumpedagógia az iskolán kívüli ismeretátadással
foglalkozó, múzeumi keretek között zajlő pedagógiai okta-
tó-nevelő tevékenység, melynek alapla a múzeumi gyűjte-
mény és kiállítás, épül a formális, iskolarendszerő oktatásra,
és flgyelembe veszi a korosztályi sajátosságokat. Közvetlen
célja a múzeumban felhalmozott anyagi és szellemi javak
(g$íjtemények, kiállítások, kutatási eredmények) élményszerű
tolmácsolása a pedagógia eszközeivel. Közvetett célja a múlt
tárgyi és szellemi örökségét megbecsülő, a társadalmi prob-
Iémák íránt érzékeny, múzeumlátogató generáció nevelése, 1l

Miért nevezhetjük alterrratív oktatási módszemek? Elsősor-
ban azért, mert nem frontális tanitás, mínt az iskolában, hanem
szabadabb, kötetlenebb tanulási forma. Emellett a múzeum
valós tárgyakat, eredeti műtárgyakat mutat be, ami közelebb
hozza a tananyagot. A tanulás tapasztalati, élményszení és
interaktív, így mélyebb megértést ad. Végül a diákok saját
felfedezéseken kereszhil tanulnak, ami erősíti a motivációt.

Ezekután felmenil a kérdés, hogy hogyan segíti a tanulást?
Kiegészíti az iskolai tananyagot, például történelem, művészet,

természettudományok esetében. Fejleszti a kreatív gondolko-
dást, problémamegoldó képességet és alaitikai szemléletet. Elő
kapcsolatot teremt a múlt, a kultura és a jelen között. Előnyeit
sorolhatnánk még,

Beszélhetiink akár múzeumrőI, akár tájházról, az intézmé-
nyek fogalma, funkciója, meghatározásai folyamatos váItozás-
ban vannak. A múzeumok/tájházak szerv ező elve egyre inkább
az emberközpontuság, A tárgy csak ürügy, alkalom az emberi
lét rétegzettségének megid ézésére, ezzel gy ökeresen megvál-
toztalra a közgyűjteményi tevékenységet. 12 Új módokon kell
viszonyulni ehhez a felfogáshoz, akapcsolódó a kutatásokhoz,
a kiállításokhoz és a kommunikációhoz, De ettől még nagyon
messze járunk. Bár egyre több múzeum, gffitemény keresi
a kapcsolódási lehetőséget a közönséggel, a befogadóval, a
fiatallal és az idősekkel egyaránt.

A múzeumi gyakorlatban megjelenő innovatív múzeumpe-
dagógiai módszerek és programok Kátpáta|ján j elenleg csak
esetlegesen, egy-egy múzeumpedagógus személyiségéhez
vagy műhelyhez, alkalomhoz kötődően jelennek meg. Hiányzik
az atapasztalat, hogy a múzeum aktív, cselekvésre ösztönző,
izgalmas hely lehet. Jelenleg a múzeumpedagőgíával foglal-
kozó szakemberekből Káryátaljánigen kevés van, De őkazért
dolgoznak, hogy a gffi teményekben, tájházakbanközéppontba
kerüljön alátogatői élmény és a múzeumi tanulás.

Nem elegendő azonbanaszakember és egy múzeum. Hite-
les pedagógusokra van szükség. A fentiek alapján eljutunk oda,
hogy csak megfelelő péIdáva| az élen lehet a fiatal generációt
a múzeum szeretetére nevelni. Kérdezzikmeg önmagunktól,
hogy mi mennyire taftjuk fontosnak aműzeumlátogatást? Mi-
lyen gyakran járunk saját magunk épülésére, tapasztalatszerzés
céljából vagy bármi más okból múzeumba?

,J,,Iem az a dolgunk, hogl nosztalgiát érezzünk mára eltűnt
szokások hiánya felett, hanem az, hogy észrevegúk mindazt,
ami körülvesz minket. [...J A népi kulturában élni elsősorban
életet jelent. . ."l3

A pedagógus személyisége döntő szerepet játszik a neve-
lésben, oktatásban. Olyan pedagógusokra van snikség, akik
a tantárgyi szétaprőzottság helyett integráltan tanítanak. A
gyermekkel való kapcsolaíban a tanár szeméIyisége teljes-
séggel meghatároző, legyen egy olyan modell, aki sugárző,
aki közvetít - fontos a teljes érzelmi azonosulás, mert akkor
hiteles és főleg csak így lehet eredméí7yes az, amit tanít vagy
átad a gyermekeknek. A gyermekek nagyon jól tudják venni
a jelzéseket, hiszen a gyermeket étzelmei írányitják, tanulása
elsősorban modellkövetés. Fontos, hogy a tanár milyen modellt
közvetít, Beszélhetnénk még a pedagógusok szerepéről, ám
jelen esetben nemrészletezzük a kérdést,

A NAGYBEREGI rÁluÁz
A tanulmány címe is mutatja, hogy a múzeumpedagógiát

mint altematív tanítási módszert a Nagyberegi Tájház példáján
szeretném bemutatni. A módszer szempontjábóI most ezt az
intézményí emelem ki, bár nem egyedüliKárpátalján. Cé|ja,
örökségünk megőrzése és továbbadása. A NagyberegiTájház
több mint tíz éve élő tájházként működik Kátpátalján a II.
Rákóczi Ferenc Kárpátaljaí Magyar Főiskola fenntartásában.
Működtetője a Pro Cultura Subcarpathica civil sezrvezet.

I smét ki eme lem e gyedi s é g ét:,,é|ő tájház" . Maga az épilet
és a hozzá l'artoző gazdasági egységek megfelelő helyszínt
biztosítanak a programok lebonyolítrásához; Iegyen szó akár
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táncházrőI, kézműves foglalkozásról, népi játékról vagy
hagyományos kenyérsütésről, A lehetőségek szélesek. Az
intézményben heti rendszerességgel kézműves foglalkozások
zajlalak, többnyire fiatalok részvételével . Az alkalrmak az év
jeles napjaihoz, ünnepeihez, kiemelkedő időszakaihoz kap-
csolódnak. A z őszí szireli foglalkozástól indulva a karácsonyi
ünnepkörön át, a farsang és a húsvét témakörét érintve a fog-
lalkozások május végéig zajlanak.

Az ide érkező csoportok nemcsak megtekintik az épiletet
és megismerik annak berendezését, tárgyait, hanem az adott

tematikának megfelelő foglalkozáson vesznek részt. A tájházi
sétát, vagy tárlaftezetést követően alkotó feladat következik,
mely során a résztvevők egy-egy hagyományos kézműves
tevékenységben próbálják ki magukat és mutatják meg te-

hetségüket. A program szelves részét képezi a népi játszőtér,

mely a felhőtlen időtöltést bíztositja a csoportok számára. A
konyhai tevékenységek a múltunk izvilágát idézik. Ma már
egyre ritkábban készült ételeket készíthetnek, kóstolhatnak a

résztvevők. A foglalkozások lezárásaként gyakran feladatlapot,

íájhází totót vagy egy j átékos feladatsorból álló fo glalkoztató
frJrzelet kell kitölteniük a résztvevőknek. A feladatok minden
esetben az adott programhoz kapcsolódnak, figyelembe véve
a látogatók életkorát és nyelvismeretét.

Egy-egy tájházi alkalom nemcsak elméleti, hanem gya-

korlati tudást is biztosít. Például a honismeret tantárgyhoz
kap c s o 1 ódó an a Lakőház i smerteté s éné l s aj át maguk j árharj ák
végig egy háromosztatu ház szobátt, saját szemmel|áthatják
a kemencét, akár működés közben, a demonstrációs tárgyak
segítségével érzékelhetik tapintás révén, de vizuálisan is, hogy
mi a kiilönbség például a szilke, korsó és kancsó között. Vagy
az öltözködés kapcsán a könyvben a gyermek |átja aképen a
ruhadarabokat, olvas róluk számos információt, a íájházban
viszont magára öltheti a bőgatyát, a nagykendőt, kalapot stb.

Természetesen egy-egy foglalkozás tervezéssel, előké-
szítéssel jár mind a pedagógus, mint a múzeumpedagógus
részéről. A programok terv ezésénél fontos és j avasolt lehet az

úgynevezett RJR- modell követése (ráhangolódás, jelentéste-

remtés, reflektálás) - mely modellt egyébkéntaz egyéb tanórák

tervezésénél is követnie kell a pedagógusnak - azaz, hogy a

múzeumpedagógiai programot az iskoláb an szerv ezelI előzetes
felkészítés, ráhangolás előzze meg, majd a konkrét múzeumi
programot követően sor kerüljön a reflektálásra.

Minden esetben fontos a pedagógus és a múzeumpedagógus
közötti egyeztetés. A rájházi szakembernek ismernie kell az

érkező csoportról a legfontosabb információkat, tudni kell a lét-

számot,a korosztályt, valamint fontos a gyermekek nyelvtudása.
Ezen kívül a tanulókat előzetesen is fel kell készíteni a rendhagyó

őrára, akjrándulásra, a foglalkozáson való részvételre. Léteznek
azonban oly att tapasztalatok, amikor a múzeumlátogatás j elenti

azt az előzetes tanulás i folyamatot, ami b evezeti az adolí témát.

Ilyenkor maga a tájházi foglalkozás az előkészítés.
A meglátasaink, a Ápaszíalaáink aú mutalj(k hogy az eredeti

kömyezetben való foglakozás haüísosabbnak bizonyul a tantermi

tevékenységeknél. A gyerekek nemcsak tankönyvből olvasnak

elődeink életről, hanem valós környezetben tapasztalják meg,

hogyan éltek, dolgoztak, öltözködtek, étkeáek stb. elődeink. A
régi mesterségek (p1. szövés, agyagozás, vesszőfonás, tojásfestés

stb.) felidézése , az akotís fejlesái a kézügyességet és keativiüíst.

Esaevétlenül sajátítanak el bizonyos fogalmakat, folyamatokat,

ugyanakkor tÁrgyi tudé§t, gyakorlati ismereteket szereáetnek, A
tájhaz ilymódon egy eszközkulturális örökségiink, nemzeti értéke-

ink megőrzéséhez. Aryerekekmegértilq honnan szfumanak miét
forrtos a múlt értékeinek megőrzése, így erősebb kötődésiik lesz a

szülőfoldjiiktröz. Itt kanyarodunk vissza John Dewey leaming by

doing elméIetehez,hogy a tanulas nem passzív befogaűs, hanem

a\úiv,íapasúa|ati folyamat, amelyben a cselekvés vezet a tudashoz.

Kárpátalján a Nagyberegi Tájházon kjvül több ájhá.zmű-
ködik (Visken, Tiszapéterfalván, Salánkon, Nagymuzsalybary
Nagydobronyban. . .), és egyre több településen alakulnak a helyi
értékeket feltáró és bemutató intézmények. A cél az lenne, hogy
minél több helyszínen élő tájházként működjenek a létrehozott
intézmények, hogy minél nagyobb számban tudják fogadni és

foglalkoztatni a hagyományok iránt érdeklődő fiatalokat.
GálAdél

A II. Rákóczi Ferenc Kórpátaljai Magyar Főiskola,
F iloló gia Tanszékének do cens e
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káíp@ai g;rermeket segít iskolataskával és tarrszerekkel
A Magyar Református Szeretetszolgálat (MRSZ) idén nyáron is meghirdette Radírozzuk ki a különbségeket! címmel
tanszergyűjtő akcióját, hogy legalább 135B gyermeket tudjon támogatni a karitatív szervezet iskolatáskával vagy
tanszercsomaggal.

A júliusban meghirdetett gyűjtéshez tárgyi és pénzijgyi
felajánlásokkal is lehetett csatlakozni, augusztusban pedig több
nagyvárosban is áruházi gyűjtéseket tartott a Szeretetszo|gálat.
Az alapítvány a nyár utolsó h etében adja át adományait, hogy a
szeptemberi tanévkezdésben ne jelentsen akadáIlrt az eszközök
hiánya anehéz körülmények között felnövő gyermekeknek.

Ahogyan minden évben, úgy idén is támogatja ahatáron
tuli gyermekeket is a szeretetszo|gá|at. KárpátaIjára, Király-
hágómellékre és Délvidékre is érkeztek tanszeradományok,
melyek közül elsőkénr a kárpáta|jai gyermekek vehették át
iskolakezdő alándékaikat. Az adományokkal idén árván ma-
radt és szociálisan hátrányos helyzetl gyermekeket támogat
a SzeretetszolgáIat:87 csomagot a nagydobronyi Irgalmas
Samaritánus Református Gyermekotthon lakói, 63 -at pedíg a
Sámuel Alapítvány rászoruló gyermekei kaptak. Az ünnepélyes
átadásra augusztus 28-án, csütörtökön délután Nagydobrony-
ban, az Irgalmas Samaritánus Református Gyermekotthon
udvarán keült sor.

Elsőként ZánFábián Sándor szó|t az egybegyűltekhez és

elmondta: örü1 annak, hogy itt lehet, mer1 nagy dolog történik,
hiszen két olyan közösséget ajándékoznak meg, amelyeknek
nagy sziikségiik van a támo gatásra, hogy a gyermekeik egyenlő
eséllyel induljanak az iskolakezdés napján.

- Mindenki, akik iskolát kezdtek, kicsik és nagyok, egy
olyan tanszercsomagot vehettek át, amely nemcsak a nevében
hordozza a szeretetet, hiszen a Református Szeretetszolgá-
|at hozta, hanem benne van az embereknek, a mögötte lévő
közösségnek a szeretete - emelte ki és köszönetet mondott a
magy ar or szági szeretetszolg áIatnak, a református közösségnek
a gyűjtésér1, az adományokért, azért, hogy célba juttatták és

segítenek a kárp átalj ai közösségnek.
Dr. Czibere Károly, a MRSZ elnöke nagy szeretettel

köszöntötte a jelenlévőket, elmondta: a Magyar Református
S zeretetszol g áIat számár a magátőI értetődő köteles sé g az,
hogy folyamatosan figyelemmel kísérje a határon túl élő
nemzettestek és egyháztestek helyzetét, és most ezek közül
Kárpátaljárakell a legtöbb figyelmet fordítani, őket kell imád-
ságban hordozni.Ezértidén is hoztak tanszereket, melyeket az
elmúlt két hónapban gyújttittek össze egyéni adományozók és
gyülekezetek segítségével.

Ezt követően Katona Viktória, a MRSZ ügyvezető ígazga-
tőja, a gyermekotthon egykori lelkész-igazgatőja név szerint
szőIitotta a gyerekeket, hogy átvegyék a nekik hozott, tansze-
rekke1 teli iskolatáskát.

Köszönetképpen a nagydobronyi gyermekotthon lakói
egy műsorral kedveskedtek a vendégeknek. Katkó Andrea, az
Irgalmas Samaritánus Református Gyermekotthon intézmény-
vezetője bevallotta, nem egyszerű feladat 93 gyermek 1 1 okta-
tási intézménybe való beiskoláztatása. Sipos Géza, a Sámuel
Alapítvány elnöke kiemelte, hogy amikor egy gyermek elindul
azískolába,Iegyenaz egy, két vagy több gyerek egy családból,
annak anyagi vonzata van. Idén pedig kiilönösen nagyjelen-
tősége van annak, hogy a családok támogatásban részesülnek.
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