3ATBEPIDKEHO

Buenoro panoro 3Y1

Iporokon Ne ,,2” Bin ,,28” mmororo 2024 p.
O-KJIM-5

MinicTepcTBO OCBiTH | HayKH YKpaiHu
3akapnarcbkmii yropcbKuii iHcTuTyT iM. @epenna Paxoui 1T
Kadenpa nenaroriku, ncuxoJiorii, mo4aTkoBoi, JOMKIJILHOI OCBITH Ta yNIPaBJIiHHS

3aKJIAJ0M OCBiTH

Peecrpariitnuii Ne

Ksanigikauiiina podora
@®opMyBaHHA CYCHUIBHUX WIHHOCTEH Y AiTell MOJIOAMIOT0 MKIJIBHOTO BIKY

KOJIOHUY BPIT'ITTA OTTIJIIBHA

Crynentka IV-ro xypcy
Ocaitns nporpama: [louaTtkoBa ocBita
CrnemianpHicTh: 013 [TouaTkoBa ocBita

PiBens BHIOi OCBiTH: OakagaBp

Tewma 3aTBep KeHa Ha 3aciaHH1 Kadeapu

ITpotokomn Ne /202_

HayxoBuii kepiBHUK:
Beprxayep-OJuac EmboBke JlaciaiBHa

(0oxkmop ¢pinocoii, oouenm)

3aBinyBau Kadeapu negaroriky, MCUXoJorii, MOYaTKOBO1, JOMIKUIBHOT OCBITH Ta YIIPaBIIHHS
3aKJ1aI0M OCBITH: bina Osena AnartoJjiiBHa

(0oKkmop neodazociunux nayk, npogecop)

Po6ora 3axuiiieHa Ha OI[IHKY L > 202_ poky

ITpoTokon Ne /202_




3ATBEPIDKEHO

Buenoro panoro 3Y1

Iporokon Ne ,,2” Bin ,,28” mmotoro 2024 p.
O-KJIM-5

MiHicTepcTBO OCBiTH | HayKH YKpainu
3akapnarcbkmii yropebkuii iHcTuTyT iM. @epenna Paxomi I1

Kadeapa nenaroriku, ncuxosiorii, mo4aTkoBoi, J0IIKIIbHOI OCBITH Ta yNpaBJIiHHSA

3aKJIAJ0M OCBIiTH

KsBanigikauiiina podora
@®opMyBaHHA CYCHUIBHUX HIHHOCTEH Y AiTell MOJIOAMIOT0 MKIJIBHOTO BIKY

PiBens Bumoi ocBiTh: OakamaBp

Bukonagsenb: ctynentka [V-ro kypey

Kosionuu bpiritra OrrisiBHa

ocBiTHs mporpama: [loyarkoBa ocBita

cuneniapHicTh 013 [TouaTkoBa ocBita

HayxoBuii kepiBauk: beprxayep-Oiiac EmboBke JlaciiiBaa

(0oxmop ¢pinocogpii, oouenm)

Peuensenrt: Iosunoi Karauin /le3naepiBaa

(0okmop ¢hinocoghii, oouenm)

beperose
2025



3ATBEPIDKEHO

Buenoro panoro 3Y1

Iporokon Ne ,,2” Bin ,,28” mmororo 2024 p.
O-KJIM-5

Ukrajna Oktatési és Tudomanyugyi Minisztériuma
Il. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola

Pedagdgia, Pszicholdgia, Tanitd, Ovodapedagdgia, Oktatasi Intézményvezetés Tanszék

A KOZOSSEGI ERTEKREND KISISKOLASKORBAN

Szakdolgozat

Készitette: Kalanics Brigitta
IV. évfolyamos tanitd

szakos hallgato

Témavezeto: Berghauer-Olasz Em6ke
(PhD, docens)
Recenzens: Pallay Katalin

(PhD, docens)

Beregszasz — 2025



310 1074 1 SO 6
. 3ATAJIBHA XAPAKTEPUCTHUKA MOJIOJAIIOIO HIKIJIBHOI'O BIKY.

®OPMYBAHHSA JIIOAUHMU B CYCIHIJTIBCTBL ... 9
1.1. HIHHICTD AK TIOHATTA 1 TIOTO BUHUKHEHHS ........voveeeeeeeeeeeeeee ettt 14
1.2. MOPAIJIb SIK OCHOBA CUCTEMU HIHHOCTEI7I ............................................................................. 16
1.3. MOPAJIBHE BUXOBAHHS1 I[ITEI7I HIKIJIBHOI'O BIKY ..ottt 18
II.  MPOLEC EBOJIOIII CUCTEMUY HIHHOCTEM .........c.cocooooviviieceeeeeeeeeeeeeeeven, 20
2.1. HAMBJIMDKYE OTOYEHHS SIK ®AKTOP BIUIMBY HA ®OPMYBAHHS HIHHOCTEPI .................. 21
2.2. PO3BUTOK CUCTEMUI LIIHHOCTEI7I VY THOYATKOBIV LLIKOJIL ...ttt 23
2.3. BIZIMIHHOCTI CTATEMH, IX CTABJIEHHS OJTHE JIO OJTHOI'O .....c.ovoveieieeiireeeeeesee s 25
1. JOCJAUIKEHHS CUCTEMH IIHHOCTEM ITKOJISAPA IOYATKOBOI IIKOJIA ........ 27
3.1. AHAJII3 PESVYJIBTATIB, BUCHOBKI........ccoieiiiiiiiiiiiiee ettt e e e et s e e e e e e eaaba e e e e e e eesrenn 29
1337 () § 1070 ) TR 36
PEBEOME ..........cocoooiiiiiiieeee ettt ettt ettt s ettt et sttt e ettt e st n e s 38
BUKOPHUCTAHA JITEPATYPA ......c.coooiiiiieieieteeee ettt 40
CXEMU TA TABJIHIIL .........c..oviiiiiieiieieieie ettt 42

D1 (031 11N 74  CF oSO 43



TARTALOMJEGYZEK

BEVEZETES ...ttt ettt ettt s ettt sttt ettt 6

I. ALTALANOS JELLEMZES A KISISKOLASKORROL. AZ EMBER KOZOSSEGI

FORMALASA ..ottt ettt et et et e e et et et et e e et et et et e e e e eee et eee e e eeeere e e ee e e eeereeeeeaeaeens 9
1.1. AZ ERTEK FOGALMA ES KIALAKULASA ...ttt ettt ettt e e e e e ettt e e e e e e e eee e eeas 14
1.2. AZ ERKOLCS, MINT AZ ERTEKREND ALAPIA ...eevtiieet ettt e e e e e et eeeee e e e e e e e teeaee e e e e e e eeeeaaenaeeas 16
1.3. ERKOLCSINEVELES KISISKOLASKORBAN.......ceee ettt 17
1. AZERTEKREND ALAKULASANAK FOLYAMATA ..ottt ee e 21
2.1. AKOZVETLEN KORNYEZET, MINT AZ ERTEKREND ALAKULASAT BEFOLYASOLO TENYEZO.......... 22
2.2. AZ ERTEKREND FEJLODESE AZ ISKOLA INTEZMENYEBEN ......uteteeetteeeeee e e e e eeeeee e e e e e e e eeeneenaaeas 24
2.3 NEMEK KOZTI ALAPVETO KULONBSEGEK, EGYMASHOZ VALO VISZONYULASUK............... 26
I11. AKISISKOLASOK KOZOSSEGI ERTEKRENDJENEK VIZSGALATA.....ocoveceeeeeeeeeen. 28
3.1 AZ EREDMENYEK ELEMZESE, KOVETKEZTETESEK ....cevttuiteeeetteeeee et e e e et e e e e e e e e eeseeaeaeeeeeeesnnnnaeens 30
(@ STV T4 =1 TSRS 39
PEBIOME ... ..o 41
FELHASZNALT IRODALOM. ... oottt ettt ettt ettt ettt ettt et ettt et et e e et et et et et et eeaeeeanes 43
ABRAK ES TABLAZATOK ...ttt ettt et ettt ettt et et et e e et et e e et e e et et et eeereeneaeaeaeaeanes 45



BEVEZETES

Az értékrend azon tulajdonsagok és eszmék Osszessege, melyek meghatarozzak a
vildghoz és az élethez valo viszonyunkat, amely megmutatkozhat az egyén viselkedési normaiban,
tevékenységeiben, illetve az altala kovetett erkdlcsi szabalyokban is. Az értékrendszer az életiink
sorén létrejott hatasok alapjan formalddik ki, mar a gyermekkorunktol kezd6déen, egészen felnétt
korig. Minden és mindenki, ami korbe veszi valamilyen hatast gyakorol ra. Ahhoz, hogy egyben
lassuk az értekrend kialakulasanak folyamatét, tudnunk kell, hogy a gyermek miként is fejlodik,
mely szakaszokban, mit tud és mit képes elsajatitani.

Az szakdolgozat téméaja a kdzosségi értékrend Kisiskolaskorban. Azért esett a valasztas a
témara, mert fontos tisztaban lenniink azzal, hogy mely jelenségek toltenek be jelentds szerepet a
gyermek életében, s hogy ezek hogyan hatnak az ¢€letiikben végbemend torténésekre. A téma
aktualitasa toretlen, hiszen mindenkor fontos tudnunk azt, hogyan is fejlodik egy gyermek a
kozosségbe 1épve el6szor az dvodai nevelés hatasara, majd késobb a joval jelentésebb iskolai
nevelés folyamataban.

A kisiskolas kor egy nagyon meghatdrozo 1dészak a gyermek értékrendjének
megalapozddasa szempontjabol. Ebben az életszakaszban alakul ki, hogy a gyermek mely tarsas
viselkedésmintakat veszi at, hogyan képes szocializalédni egyes kozdsségekhez és ezzel egyitt
mennyire valik nyitotta, egyiittérzévé. Igy kijelenthetjiik, hogy az iskola és a pedagogusok hatésa
erre a folyamatra kulcsfontossagu, ennek részleteivel pedig érdemes tisztaban lenni.

Napjainkban, a technika fejlodésének hatasara el6fordulhat, hogy a k6zosséghez tartozas
érzése és az ezzel kapcsolatos értékek hattérbe szorulhatnak. Am az empétia és az egyiittmiikodés,
mint alapvetd készségek maradnak a legnagyobb rahatéssal a kapcsolataink mindségére. Ebbol
kiindulva pedig a kdzosségi ertékrend vizsgalata nem csak egy nevelési cél, hanem kdz0sségi és
tarsadalmi érdek.

A munka legfobb célja az, hogy a szakirodalmak és az empirikus kutatas segitsegével atfogo
képet kapjunk arrél, hogy hogyan alakul, illetve formalodik az egyén értékrendije az iskolaba lépve,
a kisiskolaskor fontosabb fejlédési mérfoldkoveinek feltiintetése, tovabba milyen tényez6k vannak
hatdssal az értékrend kialakulasara, illetve hogyan alakul ki az erkélcs, mint az értékrend
megrendithetetlen alapja.

A dolgozat els6 fejezete tulajdonképpen egy reszletes bemutatasa annak, hogy az egyén az
iskoladba lépve milyen fontosabb fejlddési mérfoldkoveket 1ép at, illetve, hogy milyen érzéseket
kelt benniik az, hogy az 6vodabol atlépnek az iskola intézményébe, tovabba az értékrend és erkdlcs
kialakulasara fektetem a hangsulyt, ezeken kivil pedig az erkolcsi nevelésre és az iskolaban
megjelend értékrendre.

A dolgozat masodik fejezete az eértékrend alakuldsara és tobbek kodzt a nembeli
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kilonbségekre fekteti a hangsulyt az als6 osztélyos tanulok korében, illetve egyméshoz valo

viszonyukra, s arra, hogy a kdzvetlen kdrnyezet miként formalja a gyermeki értékrendet.

A harmadik fejezet pedig az empirikus kutatast foglalja magéaba, mellyel a legfébb cél egy
adott osztaly értékrendszerének feltarasa és elemzése volt. A témaval kapcsolatban a kovetkezd
hipotézisek kerultek kijelentésre:

1. Az als6 tagozatos gyermekek korében fontos szerepet téltenek be az olyan erkolcsi ertékek,
mint az Oszinteség vagy a segitokészség, €s ezek az életkor eldrehaladtaval arnyaltabban
jelennek meg.

2. Az als6s gyerekek sz&méra a téarsas kapcsolatok fontosabbak, mint a kiilsé6 megjelenéssel
kapcsolatos tényezok.

3. A kiilonb6z6 nemi tanulok hasonld értékrendet képviselnek a kozosségi normak, példaul a
baratsag vagy a becsiiletesség megitélése terén.

4. Az azonos nemi, de eltér6 osztalyba jard tanulok értékrendje eltéréseket mutathat az

osztalykdzosség hatasa miatt.

Az empirikus kutatas helyszine a Salanki Kozépiskola volt. Ebben az intézményben négy
osztaly értékrendjét sikertilt megvizsgalnom és elemeznem, a 3. és a 4. parhuzamos osztalyokat.
A Kosané Ormai Vera, Porkolabné Balogh Katalin és Ritook Palné altal szerkesztett konyvbol a
gyerekek feladata az volt, hogy egy 40 elembdl all6 tulajdonsag listabdl kivalasztanak 10 szamukra
nagyon fontos, illetve 10 kevésbé fontos tulajdonsagot.

A munka szakirodalmi részének megirasahoz szilkséges forrasok kozé tartozik a Meérei
Ferenc, V. Binét Agnesnek a kdzosen irt Gyermeklélektan cimii konyve, mely éltal egy mélyebb
betekintést nyerhetiink a kisiskolas kora gyermekek kdzosségi értékrendjébe, illetve a kezdetekt6l
folyamatosan figyelemmel kisérhetjiik az egyes fejlodési tomboket, illetve megismerhetjik a
gyermek lelki vilagdban végbemend valtozasokat is. Tovabba nagyon nagy figyelmet szentel a
gyermek lelki vilagdban végbemend valtozasokra is.

Relevans szakirodalom tovabba Vajda Zsuzsanna A gyermek pszichologiai fejlédése cimii
munkaja, mely azért nagyon fontos, mivel a gyermek folyamatos fejlodési mérfoldkoveket Iép at,
és hogy az értékrend alakulasanak folyamatat megértsik, tisztaban kell lennink ezeknek
sajatossagaival. Ezen kiviil pedig a Kosa Evaval kézosen irt Gyermeklélektan cimii konyve, mely
ravilagit tobbek kozt arra, hogy a szocializacid6 milyensége milyen modon befolydsolhatja a
gyermek késébbi iskolas éveit.

A pszichologiai alapismeretek megismerésére kitlind tampontot nyujtott Keményné Palfy
Katalin Bevezetés a pszicholdgiaba nevezetii konyve, ez pedig azért is nagyon fontos,

mert mindenekel6tt ismernunk kell a pszichologiai fejlodés alapjait, annak érdekében, hogy minél



jobban megérthessiik a gyermekéletében végbemend valtozasokat, melyeket ez a konyv
nagyszertien 6sszefoglal. Munk&m szakirodalmi héatterének tobbségét Farkas Endre Erkolcs értéek
nevelés cimii irasabol meritettem. A munka az erkodlcs, mint fogalom meghatarozasaval
foglalkozik, annak folyamatos alakuldsaval, valtozésaval, hogy milyen tényez6k befolyasoljak, mi
hat ra pozitivan, illetve negativan.

Mohas Livia Hova, Merre, lanyok, fiik? Ertékrend fiataloknak cimii miivének bizonyos
fejezete kiemelked6 fontossagu tényekre hivja fel a figyelmet. Olyan alapveté tényezokre, melyek
az egyének kozti kiilonbségek kialakulasat és jelentéségét mutatjdk be mar a magzati kortol
kezdve. Ez a mii nemcsak a kullénbségek megértését segiti elé, hanem ramutat arra is, hogyezeknek
a megértése mennyire fontos az egyének fejlodése és az egész tarsadalom szempontjabol.

Jelent6s mii tovabba Wieszt Attila A csalad hatasa az egyén értékkészletére — csaladterapias
alapu kutatds csaladi vallalkozasokban nevii irasa, mely az egyén csaladjanak fontos szerepét
emeli ki az értékkészlet alakulasdban. Emellett szamos folyoiratot és internetes forrast talaltam a
témaval kapcsolatban, s ezeknek tartalmat beleépitettem munkadmba. A szakirodalom attekintése
szamos Uj és értekes informéacidt nyujtott szamomra. Rendkivil tanulsagosak és érdekesek voltak
a tanulmanyozott szakirodalmak, mivel jelentésen gazdagitottdk tuddsomat a témadval
kapcsolatban.

A munka tudomanyos szempontbol lehetéséget nyujt arra, hogy elmélyiiljink a
pszichologiai kutatasban és érthetévé valjon szadmunkra, miként befolyasolja az értékrend a
tanulok fejlédését és a tanuldsi eredményeit.

Gyakorlati szempontbol pedig egy hatékony eszk6z lehet az osztalykdzosseg kapcsolatanak
szorosabba tételére, megfigyelésére a pedagogiai differencialasra, illetve az ezekhez megfeleld
tanitasi struktura kialakitasara.

A fentiek alapjan kovetkeztethetiink arra, hogy a munka értékes eszkdz lehet a kisiskolasok
értékrendjének vizsgalataban, hiszen a szakirodalmi hattér és a vizsgalat egységes képet nyujt az
empirikus vizsgalat folyamatardl. Melyek kdvetkeztében a tanulok nem csak ismereteket szerzo
személyek a tanitas folyamataban, hanem értékesen gondolkodé és feleldsségteljes egyénekké

valnak.



l. ALTALANOS JELLEMZES A KISISKOLASKORROL. AZEMBER
KOZOSSEGI FORMALASA

A fogantatasunktol kezdédden folyamatosan kiilonbozd fejlédési szakaszokon 1éplink at, a
fejlédési ttemiink pedig minden tekintetben kiilonboz6, igy nem lehet konkrét keretek kodzé
szoritani egy-egy fejlodési ciklust (Bodzsar, 2005).

Az ember hatodik-hetedik életévét mar az dkorban is a egy nagy fordulopontkeént emlitették.
Mint tudjuk ez az iskolakezdésnek az idépontja, azokban az orszagokban, melyekben a
tankotelezettség torvénybe van foglalva. Amiért olyan jelentds a kisiskolaskor az az, hogy ez az
idészak jelentds 4allomas a gyermek fejlddésében. Amikor 1is testi felépitése tovabba
gondolkodasmodja a felndtt emberéhez kezd hasonlitani. Az ) képességekhez mérten fejlodik a
gyermek 0nallosaga, s ezzel egyidejiileg megkezdddik a csaladtol valo levalas. (Vajda, 1999).

Az iskolaba lépés a gyermek szamara az egyik legjelentdsebb fejlodési szakasz, hiszen ennek
hatasara kiilonb6z6 valtozasokon megy keresztiil. Elsésorban valtozason esik at a bioritmusa, ami
azt jelenti, hogy hatarozott az ébredési ideje, késés nélkiik kell érkeznie az iskolaba, egyutt kell
dolgoznia a tarsaival és a tanaraival (Barbaing, é.n.).

Hatassal van tovabba a gyermek csaladban 1évé helyzetére is. A csaladtagok ett6l kezdve
érdeklédve figyelik tanuldsat, illetve segitik azt. Ennek hatasara a gyermek egész gondolkodésa,
illetve viselkedeése is formalodik — ami hatasara felelésséget érez cselekedeteiért (Bodzsar, 2005).

Az Gvodaskorban a gyermek f6 tevékenysége a jaték, késobb ezt az iskolaban a tanulas valtja
fel. Ahhoz, hogy a gyermek iskolaba léphessen bizonyos kritériumoknak meg kell felelnie, hiszen
csak egy testileg, szellemileg érett gyermek alkalmas arra, hogy elkezdje az intézményes oktatas
kovetkezo szintjét (Németh, 2016).

Az iskolaba 1épés a masodlagos szocializacid kozponti jelensége. A folyamatos fejlodés és a
kornyezet hatasara alakulnak ki az egyén azon képességei, melyek alkalmassa teszik ¢ket az
iskolai életre. Az iskolaérettség a gyermek azon képessége, hogy alkalmazkodni tudjon az iskolai
kozosségbe. Ahhoz, hogy a gyermek képes legyen alkalmazkodni a ra vard Gj nehézségekhez az
iskolaba, teljesiilnie kell bizonyos fejlédési kritériumoknak, tehat iskolaérettnek kell lennie.
(Berghauer — Olasz, 2013).

Az iskolaértettségnek kiilonbozd testi, szellemi, lelki, illetve szocidlis feltételei vannak.
El6szor is befejezodik a gyermek elsé alakvaltozasa, tehat jelentdsen valtozik a testmérete. Fontos,
hogy kialakuljon a feladattudat és a kotelességérzet, hiszen a gyermek ezeknek koszonhetden képes
majd lelkiismeretesen elvégezni feladatait. Az is jelentds szempont, hogy a gyermek tudja
kontrollalni cselekveseit és vagyait, hiszen azokat megadott id6n belul tudja majd kielégiteni. F6

szempont tovabba az is, hogy a gyermek képes legyen beilleszkedésre. Az alapveté kritériumok



kdzé sorolhatjuk, hogy a gyermek tudja megtartani és iranyitani a figyelmét, megtudja nevezni a
testrészeit, illetve legyen tisztaban az id6fogalmakkal é€s ismerje az irAnyokat stb. (Német, 2016).

A kisiskolaskor kezdetén megy végbe az elsé alakvaltozas, mely a kiilsé megjelenésre irdnyul.
Ekkor a magassag és a testsuly jelentdsen ndvekedik. Megtorténik a fogvaltas, ami egyik jele az
idegrendszer megfeleld fejlodésének. Javul a gyermek mozgaskoordinacidja, illetve egyensuly
érzéke, amint ez megtorténik a gyermek szinte barmilyen mozgésra megtanithatd (Német, 2016).

Mar az iskolakezdés el6tt megkezdddnek azok a testalkatvaltozasok, amelyek altal
megkuldnboztethetjlik az iskolas gyermekeket az 6vodastol. Az elhalvanyuld gyermekkori formét
egy sokkal fejlettebb, kisiskolas alak valtja fel. A fej, a végtagok és a tdrzs ebben a korban valik
ardnyossa. Megtorténik az élettani gorbe kialakulasa, szélesednek a vallak, ezzel egyitt pedig
visszabb fejlodik a pocak. A zsirparnak eltiinnek — a gyermek csontjai pedig nagyon rugalmasak,
ezért fontos hangsulyozni a megfeleld testtartast. (Barbainé, é.n.).

A testalkat véalatozdsok hatdsdra innentdl jellemzd a nagyobb teherbiras. Az idegrendszeri
fejlodések pedig lehetévé teszik a gyermek mozgasainak megfelel6 szabalyozasat (Bodzsar, 2005).

Altalanosan kijelenthetd, hogy a fitk és a lanyok fizikai készségei kiilonboznek egymasétol. A
fiok alataban olyan a motoros tevékenységekben kiemelkedéek, melyek testi er6t igényelnek, a
lanyok pedig inkabb finomotoros, precizebb tevékenyseégekben. A gyermek hatéves koraig a legtobb
mozgasformat elsajatitja, ezutan pedig mar a régiek csiszolodnak (Michael Cole, Sheila R. Cole,
1997).

Az id6 eldrehaladtaval folyamatosan finomodik a latas, hallds, érzékelés és az észlelés. A
gyermek egyre ugyesebben tudja megkulénbdztetni a szineket, alakokat es a forméakat. Javul tovabba
a kéz és a szem Osszerendezettsege, ezaltal pedig pontosabbak lesznek a mozdulataik. A
személyiségfejlodés is nagyban valtozik, hiszen ebben az iddszakban sziinik meg az egocentrikus
gondolkodasmaod. (Német, 2016).

A megismer6 folyamatok szempontjabol fontos, hogy az iskola els6é szakaszaban (1-2. osztaly)
a gondolkodas az érzékszervi tapasztalatokhoz és élményekhez szorosan kapcsolddik. A latas
fejlodése kiilonosen erdteljes médon megy végbe, mely 7 éves korban a leggyorsabb. A
megismerésben a latas utdn a hallasérzék jatssza a legnagyobb szerepet. A korabbi életkorokra
jellemzo szintetikus latdsmddhoz kezd kialakulni a fontos pillanatokat megorokité elemz6 latasmaod.
(Barbainé, é.n.).

Az érzékelés, észlelés szerepe kimagaslo jelentdségii a kisiskolaskorti gyermekek korében. 8
éves kor kornyékén percepcioinkra jellemzd, hogy az analizis, illetve a szintézis nem kell6képpen
hatarozott médon miikddik. Ennek kovetkeztében eldéfordulhat, hogy a gyermek esetleg elvész a
jelenségek részleteiben, vagy akar egyben, a részletek figyelembevétele nélkil figyelik azokat.

Térészlelésiik konkreét, a tajékozddast pedig az érzékleti benyomasaik segitik. A mar megtanult
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iranyokat nem felejtik el, viszont a kornyezeti valtozasok Osszezavarhatjak Oket. Az id6 észlelése
konkrét, szorosan kapcsolodik a gyermek mindennapi ténykedéseihez. Ezek segitségével pedig
kialakul a hdnapok, napok, évszakok, illetve évek szemlélete is. (JOzsef, é.n.).

Novekszik a figyelemik hossza és tartossaga. Mar képesek szandékosan koncentralni, viszont
az Onkéntelen és szandékos figyelmik egyszerre van jelen. Kénnyen belemeriilnek a dolgokba,
viszont a figyelem atvitele elég nehéz szdmukra (Német, 2016).

A gyermek 6 éves kordban még a targyi és cselekvésekhez kapcsolédéd gondolkodasmaod jelenik
meg. Ezzel szemben 9-10 éves korara képesse valik a bels6é képalkotasra, mely lehetévé teszi, hogy
kdzvetlen tapasztalat nélkil is képesek legyenek tanulni. (Német, 2016).

Fontos kiemelni, hogy a gyermekek az azonnali benyomasok hatasa alatt élnek. Ezért azok
konnyebben uralkodnak rajtunk, mint a felnétteken. Ez az oka, hogy a gyerekek kevesebbet és
mashogy a gondolkodnak, mint a felnéttek. A jelenségekkel kapcsolatos nézetei és itéletei kevésbé
megbizhatoak, mint a késobbi korban. A gyermeki gondolatok egyik kifejezeése az a sok kérdés,
amelyeket feltesz a felnétteknek és a pedagogusoknak. Egy kérdést feltevé gyereket elhallgattatni
sulyos hiba. Akkor sem jarunk el helyesen, ha nyilvanvaldoan hamis, vagy félrevezetd valaszokat
adunk gyermekeink kérdéseire. Pedagogiailag az a leghelyesebb, ha a gyermeket vezetd
kérdésekkel, részmagyarazatokkal gondolkodasra késztetjik (Zentali, €.n.).

Ebben a korban hosszu tava problémamegoldassal csak akkor foglalkozik a gyermek, ha nem
utkdézik akadalyba. A gondolkodas sikertelensége konnyen elvonhatja a figyelmét a célrol, és
szamara megoldhatatlannak sorolja a feladatot. Masrészt, ha gondolkodasat siker kiséri, az 6szinte
orommel tolti el, és tovabbi lendiletet ad szamara. Nagyon 6vatosnak kell lenni, hogy ne intsik
vagy ne alazzuk meg helytelen gondolkodas esetén. Ennek fékezé hatasa van, , mely bizonytalanna
teheti a gyermeket. A gondolkodasat két feltétel gatolja: egyrészt nem ismeri az 6sszefuggések
megértéséhez sziikséges jelenségeket, masrészt meg nem gyakorolta a logikai miiveleteket, amelyek
a kovetkeztetések levonasahoz sziiksegesek. A gyermek hasonldsag alapjan érti meg legkdnnyebben
a dolgokat. Ezért is fontos, hogy ha magyarazatot kér valamilyen témaban, akkor célszerii
hasonlatot alkalmazni. (Zentai, é.n.).

Fontos kiemelni, hogy az iskolas gyermek figyelme még nem elég tartdés, szamos
bizonytalansagot mutat. Az 5-7 éves gyermekek kb. 15, a Kisiskolas gyermek pedig 20 percig tud
toretlenul koncentralni. Amig egy felndtt ember kb. 5-6 dolgot is tud egyszerre figyelmével kisérni,
addig a kisiskolasok nagyjabol 2-3 dolgot. Altalaban minden érdekli 6ket a vilaggal kapcsolatban,
de legfoképpen a sajait mozgasos élete, vagyis az eszkdzokkel torténd manipulacid. Kezdetben
figyelmik minden targyon megragad, &m ezt kés6bb a kudarc- illetve sikerélmények szabalyozzak.
(Barbainé, é.n.).

A gyermek egyre pontosabban rogziti az iskolaban tanultakat. Ezzel egyidejiileg elétérbe kertl
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a szandekos emlékezés, hiszen a sikeres tanulasi folyamathoz ez elengedhetetlen, fontos kiemelni
azonban, hogy az 6nkéntelen emlékezet még mindig nagy jelentdségli. A gyermek 8 éves kordig a
mechanikus ismeret elsajatités a jellemzd6, ami a sz0 szerinti tanulast foglalja magéba. 8 éves kor utan
jelenik meg a megértésen alapuld tanulds, illetve a logikus emlékezés, melyet nagyban
befolyasolhatjak az érzelmeik, illetve a sziikségleteik is (Német, 2016).

A gyermek szamara nagyon fontos, hogy a tapasztalatokbol mennyit tud emlékezetébe vésni
és szilkség esetén alkalmazni. Fontos kiemelni, hogy a gyermek az 6t ér6 benyomasok koziil nem
fog fel mindent, hanem valogat a szdmara idedlisbdl. Az érdekl6dést akkor tapasztalhatjuk, hogyha
a kiilonbozé ingerek kdzil valami kozvetlen kapcsolatban all az egyénnel. Negyedik osztalyban mér
képesek Kis torténéseket, eseményeket is elmondani egyszeri hallasra. Tartdsan pedig csak azt
prébalja megjegyezni, amire a késébbiekben szilksége lehet. Ezt nevezziik tavlati gondolkodasnak,
mely a gyermek 7 éves kora kotul kezd kibontakozni (Zentai, é.n.).

Fontos, hogy az els6 osztalyban sokat kell ismételni és begyakorolni a tanultakat, hogy a tudas
maradanddva valhasson. Ebben az iddszakban a rendszeres és vegyes gyakorlas elsdsorban a
pontosabb rogzitésre szolgalnak, hogy szoros kapcsolat alakuljon ki a gyermek élményei és a
megfeleld kifejezések kozott. (Zentai, é.n.).

A 7.-8. életévére a gyermek lassankent veszti el a gondolkodaséara jellemz6 gyermeki
jellegzetességeket. Nem sokkal késobb, 9-10 éves korara pedig mar tudatosan, hiien prébalja
felidézni benyomaésait. Egyre inkabb a szavakban val6 gondolkodas felé fordul, igy emlékeinek
nagy része kifejezesekben 6rz6dik meg. Piaget erre a korra jellemzé gondolkodasmaédot nevezi
konkrét miiveleti gondolkodéasnak, mely szakaszaban lassan eltiinik az egocentrikus gondolkodasi
maod. Az altalanos iskolasok minden nap szamos Uj szét tanulnak meg, és fokozatosan sajatitjak el
ezek fogalmi jelentését. Fontos, hogy ezek a szavak nem zavarhatnak minket 6ssze. (Vajda, 1999).

Gyakran el6fordul, hogy bizonyos kifejezéseket csak feliiletesen ért meg a gyermek, ezért nem
mindig a megfelel6 modon alkalmazzak Oket. Ezért is kiemelt jelentéséggel bir, hogy a
pedagdgusok jol ismerjék az emlékezet jellemzdit és sajatossagait. Harmadik osztalytol kezdve a
tanuldk a szoszerinti tanulasrol lassanként térnek at a jelenségek és dsszefliggesek vizsgalata, illetve
ezek feliserése felé. (Zentali, é.n.).

Az els6 osztalyban még meglévo beszédritmus mar nem szolgal segitségiil az értelmes tanulas
végrehajtasaban. A 10 év alatti iskolas korosztalynal a mechanikus emlékezet kdzponti szerepet tolt
be, ami azt jelenti, hogy a sz0 szerinti tanulést preferaljak. E tekintetben még a felnétteknél is sokkal
pontosabbak lehetnek. Alapjaban véve a didkok ebben az iddszakban kezdik az informaciok
értelmezé bevésését ¢és alkalmazasat. A felnéttek napi szinten szembeslinek intellektualis
helyzetekkel, melyeket képesek megoldani és megérteni, ezzel szemben a Kisiskolas problémai

egyedul az iskolara korlatozddnak. A tanult ismeretek nem elszigetelten jelennek meg az elmében,
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hanem fokozatosan @sszekapcsolodnak és fogalmi rendszerré alakulnak at. Ennek kdszonhetden
késobb a gyermek komplex modon gondolkodhat (Zentai, é.n.).

Ahogy a gyermekek az iskola utjara Iépnek a beszéd és kifejezési képességeik folyamatos
fejlodést produkalnak. Ennek hatasara sokkal fogékonyabba valnak az 6ket koriil vevok érzései és
eszméi irant. A megfigyelési készségeikre pozitiv hatassal lehet, ha interaktiv tevékenysegek
elvégzésébol veszik ki a résziiket. Hiszen ezaltal egyszerre tobb szempontra tudnak majd
odafigyelni a jelenségek analizalasakor. Ahogy a kisiskolasok elkezdik kialakitani tarsadalmi
csoportjaikat, a masokrél alkotott benyomasaik nagy mértékben formalddnak. Innent6l valnak egy
kdzosség tagjava es kezdik felfedezni az ebben betdltott szerepiket (Savai, 2007).

Az ember természetébil fakaddan egy tarsas lény, ezért alapvet6 sziikséglete, hogy egy csoport
vagy kozosség részese lehessen. Mar a bioldgiai szliletést kovetden egy csoport tagjaiva valunk, ami
nem mas, mint a csalad. Persze fontos, hogy az életlink sordn szamos mas csoport tajaiva is
valhatunk. Lényeges tisztazni azonban, hogy nem minden csoportot illethetiink kdzdsség
megnevezéssel, hiszen a kozosségnek sajat jellemzdi vannak, illetve sajatos hatarozott mindségi
statusza van. Ezek kozé tartozik: A kozos és tarsadalmilag hasznos célok feljegyzése; egy szilard
szervezet, amelyben ala-folérendeltségi viszonyok jelennek meg; a tagok kozti szemeélyes
kozosség akkor stabil és fejlodo képes, ha a tagok egyutt keményen dolgoznak a kitlizétt feladatok
vegrehajtasanak érdekeben. Egy igazi kozosség keretein bellil az egyénnek lehetdsége van fejlédni
és felfedezni 6nmagat. (Farkas, 1983).

Az osztalykozossegek formalis csoportok. Idealis miikodésiiket a tanitok és didkok
kotelezettségei, illetve az iskolai szabalyzat biztositjak. Az iskolaban minden tanuld egy teljesen uj,
szamara ismeretlen kdzosseg tagjava valik. Ennek hatasara a szocialis viselkedés gyorsan valtozik,
egyre tobb nyelvi készségeket ismer meg és boviti szokincsét. A serdiilékortdl kezd6déen az
egyének szivesen kijonnek tarsaikkal, ezzel parhuzamosan pedig nagyon erés befolyassal birnak
egymasra (Szentes, 2014).

Kiemelkedéen fontos, hogy a kozosség a tagokkal szemben igazsagos es emberséges legyen.
Egy élénk, aktiv kozosség a tagjait értékelheti a kozosségben elvégzett munkajuk, vagy a bet6ltott
szereplik alapjan is. A jol teljesitd és sikereket elérd tagok felé erkdlcsileg nagyobb elismerést
kozvetitenek a gyengébben teljesitokkel szemben. A kdzosség vezetdi azok, akik a csoport céljait
sajatjuknak tekintik, teenddiket pedig belsd meggydzddéssel latjak el. A legtobbet a legjobbtol
kovetelik, mert 6k a legvalosziniibbek a sikeres teljesitményre. Fontos kiemelni azt is, hogy a
jutalmak érdemen alapulnak, a jutalom nem lehet tul sok vagy éppen kevés. A tal sok jutalom
id6vel érdektelenséget valt ki, a kevés pedig motivalatlansagot okoz. Kézdsségként a legalapvetdbb

feladat bizonyos elvek kovetése, melyek gondolataikat tikrozik.
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Alapvet6en minden ember tarsas Iény, de nem minden egyén él kozdsségben. Amely személyek
szeretnék megtapasztalni a kdzosséghez tartozas elményét, pozitiv hatdssal lesz viselkedéstikre és
személylkre. A kdzdsséghez tartozas biztositja az ember szamara, hogy beteljesitse tendenciait,
enyhithesse a magany érzését. llyen tarsadalmi kapcsolatokat kialakitva az emberek asznosnak
érezhetik magukat. Ennek hatasara a kdz0sséghez tartozas nemcsak cél, hanem egy bizonyos eszk6z
az emberi elégedettség elérésére (Farkas, 1983).

A koOzosség altalaban nagyon zart, ugyanakkor sok tarsadalmi kapcsolatot is lehetové tesz.
Mindenkinek megvan a maga szerepe egy adott csoporton beliil, melyek elvégzésének mindsége

nagy mértékben meghatarozza a csoport tovabbi miikodését (Szentes, 2014).

1.1. Azérték fogalma és kialakulasa

Az egyén egész élete dontéseken alapul, dontéseket hoz a koriilotte 1evd vilaggal és ezekhez
vonatkozo érzéseivel kapcsolatban. Megkulonbozteti a szdmara jot, vagy rosszat, hasznosat vagy
haszontalant. Dontéseinket értékelés elézi meg mely lehet spontan, vagy tudatos. Ennek
vegeredménye az, hogy kivalasztjuk a szamunkra érdekes, fontos jelenségeket, a haszontalant pedig
eltaszitjuk. Ezek alapjan elmondhaté tehat az, hogy az érték az ember szamara az, amit jonak,
fontosnak talal a sajat maga szamara. Ha egy ilyen értéket a csoport hasznosnak és vonzénak talal,
attol fogva beépll a csoport rendszerébe és a tagok szamara értékke valik. Ha ezeket széles kdrben
elfogadjak, hosszu idén keresztiil fennmaradhatnak, ezeket pedig a tagok pedig atorokithetik
(Katocz, 2015).

Vériné (1987) ugy gondolja, hogy az érték és a tarsadalom egésze szorosan 6sszefuggnek
egymassal. Megfigyelhet6, hogy az egyes torténelmi korszakokban sajat maguk szdmara hoztak létre
értékeiket, s a kiilonbozo tarsadalmi hatdsok nyoman ezek folyamatosan fejlédtek. Ebbdl latszik,
hogy az értékképzddés, értékteremtés, és az értékvesztés egyidds a tarsadalomunkkal.

Ertérendszer az a szervezédési szisztéma, melyben az egyes értékek egy egységes rendszerré
alakulnak at (Vastagh, 1995).

Az értékrendszer legfoképp az életvitelben figyelheté meg, hiszen ez a rendszer meghatarozza
hogyan viszonyulunk a koérnyezetiinkhdz, ez pedig megmutatkozhat a viselkedési normainkban, a
végzett tevékenységeinkkben, vagy az altalunk kovetett elvi szabalyokban is (Katocz, 2015).

Az 1jsziilott gyermek vilagrajottét kovetden egy mesterséges vilagba sziiletik, ahol mar a
kezdetektdl fogva kiszolgaltatott a kdrnyezetének. Ebben a vilagban, ha a gyermek sziikségletei
kielégitését szeretné, kdrnyezetének tagjait manipuldlnia kell valamilyen modon. A csecsemd bar
néhany honapos kordban felismeri hozzatartozoit, de az életévek tapasztalatai nagyrészt a

kornyezetét6l flggnek. A viselkedésében 1-2 éves koratol megjelenik az utanzés, ez a cselekvés
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kiterjed a csecsemd kornyezetében 1évo személyekre. Id6vel ez a tevékenység csak azokra a
személyekre korlatozodik, akiket a gyermek modelliil véalaszt. Ez a modell altalaban a sziild.
Kezdetben a modellvalasztas legfobb inditéka a szeretet (Keményné, 1989). Am a kutatok més
inditékot is felfedeztek, mely utanzést valthat ki egy gyermekbdl, ez pedig az un. empatikus utanzas.
Ennek lényege az, hogy az utanzott személy, a gyermek szeme lattara egy bizonyos cselekvésben
sikereket ér el, jutalmat kap érte. A gyermek ennek hataséra késztetést érez arra, hogy lemasolja az
adott cselekvest jutalom remenyében. Az utanzds masik oka lehet akér a szerepirigység is. Ez
esetben a gyermek, atveszi a szerepre vonatkoz6 magatartasi jellemzoket. A modellvalasztas masik
inditéka lehet a szocidlis hatalom (az egyén a hatalommal birdt utanozza), vagy akar a blintetés
elkeriilésébdl fakado utanzas. (Katocz, 2015).

A modellkdvetés egyik magasabb formaja az azonosulas. Az azonosulast az kilénbozteti meg
a modellkovetést6l, hogy a gyermek az atvett mintkat mar a sajatjaként, vagyis énazonosként éli
meg. Az azonosulas lehet Un. negativ identifikacié is, mikor a modell azt példazza, hogy mit ne
tegyen a gyermek (Katocz, 2015).

Az utanzésra és az azonosulasra raepulve alakul ki a bels6vé tétel, vagyis az internalizacio. Ha
ez kialakult, a gyermek a latott viselkedést hasznosnak tartja, mely kés6ébb folyamatosan
fuggetlenedik a kiils6 forrasatol, és beépil az egyén szemelyiségebe, értékrendszerébe (Kemenyne,
1989). Ennek sikeressége tobb tényezon is mulik, tobbek kozott: A gyermeknevelés érzelmi
légkorétdl, a biintetések €s jutalmazasok mennyiségétdl és milyenségétol. Az adott érték belsoveé
tétele akkor tekinthetd sikeresnek, ha a gyermek sajat akaratabol, kiilsé befolyas nélkiil is
alkalmazza ezeket. Az értékek belsdvé valasa tehat egy hatarozott magatartdsvaltozast hozhat
magaval. Ennek szinte elengedhetetlen feltétele a belsé indittatas, vagyis az akarat, amely cselekvésre
0szténoz (Vajda — Kosa, 2005). Ennek a folyamatnak t6bb motivacios tényezdje lehet:

>  Félelem

> Rutin

»  Mentélis szimul&cio

»  Kornyezetet szervezo sziilo

»  Elévételezett szocializacio.

A modelliil valasztott szerep a jovoben jelentés motivaciot rejt, ezek pedig hatéssal vannak az
egyén céljaira és hatasara szamos szocializ&cids célt hatdroz meg a jovoben. Végezetiil elmondhato,
hogy a motivacios rendszer, mint tényezd a viselkedést és értékrendszert erdsen befolyasolja.
(Palhegyi, 1991).

Az értékeink alapja mindig az érzelmek, ezt sokszor nem ismerjuk fel, ezért is van az, hogy
szubjektiven viszonyulunk hozzajuk. Amit fontosnak vélik, nem is biztos, hogy az értéke miatt

jelentés szamunkra, hanem mert ragaszkodunk hozza. Ha képesek vagyunk az értékelés
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folyamatéra, akkor nyilvanvald, hogy az adott dolog fontos szdmunkra, esetleg ragaszkodunk hozza.
Egy kultdra és az ebben helyet foglalo értékrend kiillonb6z6 kodok és ritudlek dtvozete, ezek pedig
irracionalisak is lehetnek. A tarsadalom rengeteg normat hozott létre es fog még létrehozni, &m
ezeknek nem a racionalitas az alapja, hanem az emberi szton, amely cselekvésre késztet (Nagy,

é.n.).

1.2. Az erkélcs, mint az értékrend alapja

Mindnyéajan halljuk életiink soran az erkdlcs sz6t, viszont annak jelentésével legtobbszér nem
vagyunk tisztdban. Mindenkinek van egy bizonyos elképzelése rola, hiszen mindegyikink
¢letében jelentds szerepe van.

Az erkdlcs egy nagyon sokrétii, 6sszetett jelenség, melynek tobb szintje és tobb apektusa jelenik
meg a kdztudatban. Szamos dolog képezi ennek a rendszernek egészét, egyrészt az erkdlcsi tudat, az
értekek és a szabaly rendszerek. Masrészt pedig a gyakorlati megnyilvanulasok eés a magatrtasi
formék. Az erkdlcsi jelenségek tekintetében a tarsadalom és az egyen is kiemelt helyet kap. Méas
iranybol sziikséges analizalnunk az erkdlcsot, mit jelenséget, ha azt szeretnenk vizsgalni, milyen
szerepet tOlt be a tarsadalomban és szintén masként, ha az egyén életében betdltott szerepére
vagyunk kivancsiak. Tanulmanyozni viszonylag nehéz, hiszen jelensegeit kdzvetlenil nem
lathatjuk, megertésik inkabb a logika Utjan lehetséges (Farkas, 1983).

A szokas és az erkolcs szamos tekintetben kilonbdznek egymastdl. A szokas azt hatarozza
meg egy adott csoportban, hogy melyek az elfogadott, bevalt stratégiak. A szokas Iényegében egy
kovetendd példat nyujt a csoport tagjainak. Igaz, hogy az erkodlcs normai is a tobbiekhez valo
viszonyitas érzését valthatjak ki, viszont az erkolcs, mint egyfajta torvény a bels6bol vezérel.

Mivel fogalmat nehezen definialhatjuk, a kdvetkezé meghatarozas segithet: Az erkolcs Az
erkolcs a valosag értékelésének és szabalyozasanak, értékeld - szabalyozé mddja, a jo és a rossz
ellentmondasos mozgasaban az embernek vilaghoz vald viszonyat itéli meg. Ezzel kapcsolatosan
tobb kerdes is felmerllhet: Az erkdlcsi értékek allanddak, vagy valtozdak ezzel egyutt pedig
tartalmuk viszonylagos marad? A koztudatban az abszolut 6rok erkdlcs jelenik meg. Bar
nyilvanval6, hogy mindegyik korszak mas normakat és szokasokat hozott magaval, mégis az
erkolcsi allanddsagot feltételezik, talan azért, mert a sajat erkolcsi értékeinket is elfogadjuk,
maradanddsagabdl kifolydlag abszolut értéknek nevezhetjik. (Farkas, 1983).

Az erkélesi normak egyik jellemzdje az, hogy altalanos formaval rendelkezik. Valdjaban
emdgott egy folyamatosan valtozd tartalom bajik meg. Tehat egy erkdlcsi norma sohasem
altalanos, nem egységes, hiszen mindenkor kilénboznek egymastol, még hasonl6 tarsadalmi
csoportban eldk kozott is. Igy tehat nem nyilatkozhatunk olyan emberrdl, akinek maséval azonos

erkolcsi tudata lenne. Az erkélcsi tartalmak id6vel boviilhetnek, mind tartalmaban, mind
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kdzdsségekben, ennek koszonhetéen pedig az idé mulasaval is fennmaradnak. EImondhatjuk hat,
hogy az erkdlcs egy torténeti jelenség (Demeter, 2000).

Fontos itt kiemelni a szocializaciét, hiszen a folyamat alakulasa és eredménye hozzajarul az
ember formalodasahoz, ez pedig értekrendlink alapjait biztositja sz&munkra. Pszicholdgiai
szempontbdl a szocializacid, mindazon képességek elsajatitasa, melyek segitségével az egyén egy
csoport tagjava valhat. Ez a mindenkori tarsadalom fennmaradaséahoz nélkiilozhetetlen (Vajda —
Kdsa, 2005).

Az altalanos iskolas gyermek készsége és tudatossaga folyamatosan fejlodik, egyre 6nallobba
vélik. Ezzel egyidejilleg a gyermek felfigyel mas személyekre énmagan kivil, felnbttekre és
kortéarsakra. Az erkdlcsi gondolkodéshan is valtozas tortenik, amikor mar nem szorulnak a felnéttek
véleményeére. Ekkor elvalik a moralis és fizikai tudas szamukra, dontéseiket a szabalyok betartasa uralja.
Egyerkdlcsi dontés csak akkor valhat tényleges tetté, ha megfelelé motivacidval tarsul. (Vajda, 1999).

A Kkisiskolas kor( gyerekek kettds erkolccsel rendelkeznek, bizonyos elveket csak tarsaik

korében kovetnek, a felndttekkel valo konfliktusban nem préobaljak érvényesiteni azokat. A
biintudat az etikus viselkedés legfontosabb mutatdja. Az iskolaskori gyerekek is
elbizonytalanodnak hasonlo helyzetekben, de gyanitjak, hogy a tetteknek erkdlcsi értéke van.

Tehét azok az altalanos iskolas gyerekek, akiket nem ért olyan sulyosan rombol6 élmény, hogy
annak hatasara ellent kell mondaniuk, egyébként Gszintén biznak a felndttek véleményében,
nagyon igyekeznek, hogy megfeleljenek az elvarasaiknak (Vajda, 1999).

Az emberi gndolkodasméd egészen elképesztd, hiszen érzékeljiik a vilag jelenségeit ezeket
pedig befogadjuk, taroljuk és feldolgozzuk. A késdbbiekben pedig kategoridkba rendezziik és az
ujonnan megszerzett ismereteinket a régickhez kapcsoljuk. Sok esetben eléfordul, hogy az Uj
informéaciokkal szemben elfogultak vagyunk, ez pedig értékitéletiinkre is teljesen igaz. Elitéllink
minden olyan jelenséget, mely a mi gondolkosasmadunkkal ellentétes és pozitivan viszonyulunk
a hasonléakhoz. Ez magyardzatot nyujt arra a tényre, hogy miért szimpatizalhatunk mas
kozosségek kiilonbozd értékeivel, hiszen, ha azok kapcsolodnak a miénkhez, akkor hasznosnak

bizonyulnak szdmunkra (Nagy, é.n).

1.3. Erkodlcsi nevelés kisiskolaskorban

Egy feln6tt egyén viselkedése, tevékenysége minden esetben hatassal van egy gyermek
életére. Elsésorban a tarsas viselkedésere, a kapcsolataival pedig egyfajta mintat szolgaltat. Ebben
a korban mar a gyermek szadmara sem elég az, ha egy felndtt érzelmekkel sugallja
bizonyoscselekvés elutasitasat vagy helyeslését. Ezek mar nem nytjtanak elegend6 felkésziilési
lehetdséget az egyén erkdlcsi szabadsagahoz (Demeter, 2000).

Az erkdlcsi nevelés hallatan a viselkedés ,,megvaltoztatasa” juthat esziinkbe, hiszen a
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hétkdznapi szohasznalatban ezt is jelenti. Bizonyos értelemben tartalma a negativ szokasok
,kilizését” és a pozitivak megerdsitését helyezi el6térbe. Az erkoles elvei és szabalyai nem nem
ugyanazon jelentéstick. A gyermek erkdlcsi nevelése a belsd tudatformalasaval kezdddik, nem
pedig az elvart tevékenység elvégeztetésével. A hangsulyt nem a negativ viselkedések kizérasara,
vagy a pozitivak magasztalasara kell helyezni, hanem a megfelel6 utat a kett6 kozott megtalalni.
A josag és az ezzel jar6 cselekvések az egyen ertékeit szemléltetik és a megvalosités iranti
elhivatottsagat. Az erkolcsi nevelés kitlizott célja a jellemndvekedés, mely hatdsara az egyént egy
elvi, tetteit 6sszefogd gondolkodéas vezérli (Savai, 2007).

Egy kutatas sem tudja cafolni azt a tényt, hogy a gyermeki személyiségre az egyik legnagyobb
hatéssal az iskolai élet van. Képzeljik el az iskolai ténykedést, mint egy hidat, melyen a gyermek
a tarsakkal és tanarokkal egyitt kelhet at. Tehat az el6z6leg ismert csaladias parttol elindulnak egy
ismeretlen felé, ami felfedezésre var. A bejart utak hatasara lathatd egy egyre szélesed6 horizont,
melyet megsimerve a gyermek képessé valhat az énallo felfedezesre is. Az iskola, mint intézmény
a személyiségfejlodést elméletben és gyakorlatban is Osszehangolja kozdsséghez tartozas
sajatossdgaival. Ennek segitéségével kiilonboz6 ismeretekre tesznek szert a tarsadalmi
csoportokrdl, tarsas kapcsolatokrol és onmagukrol. Kés6ébb egyre tdbb csoport tagjaiva valhatnak
¢s ezek mindegyikében kiilonbozéen nyilvanulhatnak meg. E csoportokban az életet normak
szabalyozzak (Demeter, 2000).

Egy Kkisiskolas gyermek elégedetlen marad azzal, ha megmondjak szdmara, mi helyes és
helytelen, jo vagy rossz. Mar tébbet szeretne egyszert kijelentéseknél, magyardzatokat és érveket
var. Ekkor kezdi el 6ket foglalkoztatni az 6sszefliggesek és a torténések okai. Ebben az esetben a
legjobb teveékenyseg a példamutatas a tanar részérél. Amikor jellemiinket fejlesztjiik, tisztan kell
latnunk azt, hogy mennyire befolyasolhatjuk egy gyermek itéleteit.

Nem elég csak a szabalyok kovetesere felhivni a gyermek figyelmét, hiszen az életben
varatlan helyzetek is kialakulhatnak, mely esetben nem biztos, hogy a szabalyok és mintak jol
eligazitjak a gyermeket. Tehat konkrétan az életre és az élet problémaira szlikséges reflektalni.
Fontos, hogy a gyermek megtanulja higgadtan kezelni a fellép6 problémaékat és dszténozniink kell,
hogy ne csak jutalom reményében cselekedjen jot. Ha mar ebben a korban fejlesztjiuk az erkolcsi
gondolkodast a gyermek sokkal megfontoltabb dontéseket hoz majd a jovoben (Demeter, 2000).

Hasznos lehet, ha mar az iskolaba Iépve gyakoroljak a jo és a rossz fogalmat és annak
felismerését kiilonbozd példakon keresztiil, hiszen ez nagyban segitheti a problémak megfeleld
kategorizalasat a késdbbiekben. Sokak szerint nem helyes erkdlcsi dontések elé allitani a gyereket,
hiszen még nincs stabil erkdlcsi sugallatuk, viszont mar a mesékben is elféfordulnak kiilonb6zd
erkdlcsi dilemmak, melyek gondolkodasra késztethetik a gyermeket. (Demeter, 2000).

Ezért is nem lehet jdonsag szamukra a kiilonboz6 erkdlesi dontések meghozatala, vizsgalasa
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hiszen mér talalkoznak ilyesfajta helyzetekkel a mesékben, melyeken eresztiil sokkal konnyebben
megertik az erkdlcsi tanulsagokat.

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy a gyerekek méar egészen fiatal koruk 6ta képesek ezeket a
tanulsdgokat felismerni és elmondani Iényegiiket. Ez azonban nem azt jelenti, hogy mar
viselkedésikbe, gondolataikba is sikeresen beépliltek. A vilagban nem csak jot és rosszat
ismeruink, igy a gyermekt6l sem varhatjuk el, hogy kétiranydan gondolkodjon, hiszen ezekb61 sok
bizonytalansag keletkezhet a késObbiekben. Bar a mesékben szerepld igazi josag csak nagyon
ritkan fordul eld, ez mégis egyfajta erkolesi tAmpont a kisiskolas gyermek szdmara (Demeter,
2000).

Ezert is nagyon fontos, hogy a kisiskolasok erkolcsi nevelésére kell6 figyelmet forditsuk,
hiszen ez nagyon sziikséges és fontos folyamat. Egyik legelterjedtem mddja az olvasmanyok
elemzése, mely folyamat fontos feladata kiemelni a jo és hasznos cselekedeteket, a rosszat pedig
felismertetni és elutasitani. Késébb pedig a tanuld az elhangzottak alapjan sajat kovetkeztetést
vonhat le (Ransburg, 2014).

Ebbdl latszik, hogy Iényeges a kezdetektdl folyamatosan nevelni és fejleszteni a gyermek
megitélését és az erkolcsi rendszerét. Kisiskolaskorban mar egy olyan fejlédési szintre lépnek,
ahol kivancsiak a jelenségek okaira es kdvetkezményeire egyarant. Ezért olyan példakat, illetve
gyakorlatokat kell alkalmaznunk, melyekbe a gyermek kdnnyen bele képzeli magat, s ezaltal pedig
konnyebbé valik szamara a problemas helyzetek megitélése (Demeter, 2000).

Az erkolesi jellemzok és folyamatok vizsgalata mindig is nagy szerepet toltott be a
kdztudatban, igy rengeteg erre iranyuld kutatast vélhetiink felfedezni. Ezek nagyrésze eredetileg
magyar nyelvii, viszont a nagyobb szamu kozonség elérése érdekében, angol nyelven jelentek
meg. Ilyen példaul Gyorgyi Vincze és Czabaji Horvath Attila kutatasa is, mely a ,,Teachers’
Beliefs on Moral Development in Hungary - with Reference to Children with Mild Intellectual
Disability” névre hallgat, 2024-ben jelent meg a ,,International Journal of Progressive Education”
folydiratban. A vizsgalat a tandrok véleményein és hatdsdn alapszik az erkolcsi fejlodés
témakorében. Az adatok begyiijtése érdekében interjikat és beszélgetéseket alkalmaztak. A
kérdések fleg a tanari és a gyermek értékrendrdl és az erkolesi nevelés modszereirdl szoltak. A
kovetkezd eredmények sziilettek ennek kapcsan: Az erkdlesi fejlédés alapja a csalad, a
szabalytudat és a tarsadalmi normék kialakulasaban pedig az iskola kap f6 szerepet. A szocialis
légkor és az egyéni figyelem erds rahatassal van az erkdlesi tudat fejlédésére, amennyiben egy
altalunk meghatarozott konkrét szabalyrendszer keretében cseleksziink az osztalykdzosségben.

Egy masik jelent6s kutatas vizsgalatanak targya az eltérd iskolatipusok hatasa az erkolesi
itéletekre. Harom iskolatipust vizsgaltak ennek kapcsan. Egy allami-, egy katolikus- és egy

Waldorf iskolat. Ennek megvalositoja Turds Matyas, a kutatas ,,The Impact of Public, Catholic
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and Waldorf Schools on Pupils’ Moral Judgement” néven jelent meg 2023-ban az ,.International
Journal of Educational Development” folyoiratban. A vizsgalat célja felmérni, hogy egy iskola
szellemisége, modszerei hatassal vannak-e az erkolcsi gondolkodas formalasara. Az eljarasban
kérdoiveket alkalmaztak. A kovetkezd eredmények sziilettek: A katolikus iskoldkban jobban
ragaszkodtak a tekintélyalapl értékekhez. A Waldorf iskolak tanuldi pedig inkébb az autoném
erkolcsi dontésekhez ragaszkodtak. Végul pedig, amely kovetkeztetés kapcsolhatd jelen
munkéhoz is, hogy az allami iskoladk gyermekeinél sokkal valtozatosabb erkdlcsi gondolkodas
jelenik meg, illetve a kozosségi tevekenységek, folyamatok kevésbé érdekellhetik 6ket. Az altalam
elvégzett kutatds eredményeibdl is ez lathatd. Melynek alapjan kijelenthet6, hogy az iskola tipusa

is befolyasolo tényez0 lehet.
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. AZ ERTEKREND ALAKULASANAK FOLYAMATA

Miutan elsajatitjuk egy kozosség normait és szocializalédunk tagjai kozé, egy biztonsagos
kdrnyezetben talaljuk magunkat, ahol magunk is értékesek és elismertek vagyunk. Ha szivesen
latnak minket és empatiat vélink felfedezni a tagok és személylink kozott, sokkal nagyobb
bizalmat fektetlink a kozdsségbe. Némely esetben eléfordulhat, hogy a tagok negativ viselkedése
arad felénk és nem kozvetitenek elismerd gondolatokat szamunkra, ekkor a kornyezetiink is
bizonytalanna valhat. Ezért kiemelkedden fontos, hogy tisztadban legylink érzéseinkkel ¢€s
elveinkkel, hiszen az elismerés minden ember szamara fontos, de mindenki mas modon vérja azt
(Vajda, 1999).

Ehhez kapcsolod6an négy csoportot kiilonboztetiink meg: Az elsé csoportban 1évék azonnal el
akarjak erni a kozosseghez tartozast, nincs elég tirelmik, és a lelkesedésuk is gyorsan elmualik. A
maésodik csoport tagjainak elég az is, ha ritkabban ismerik el 6ket, nem fontos hogy a siker azonnal
érkezzen. A harmadik csoport tagjainak altalaban elég egy jo sz0, vagy akar egy elismeré pillantas
is, ezt elismerésének tekintik. A kdvetkez6 csoport tagjaira jellemz6, hogy folyamatosan vagynak
az elismerésre, szinte mar fliggenek téle, nem érzik j61 magukat nélkiile. (Mohas, 2014).

Az évek elorehaladtaval folyamatosan mintakkal talalkozunk, melyek a személyiséglinkbe
agyazodnak. Ennek a folyamatnak a végeredménye a tarsadalmi értékrend létrejotte. Idével ezek
a mintak belént ivodnak, folyamatosan fejlédnek egy egész életen at (Mérei-Binét, 1993).

Az egyénnek minden esetben van egy altalanos énképe sajat magarol, amely altalaban realis
alapokon nyugszik. Egy negativabb helyzet, amikor az ember nem olyan mddon latja magat, mint
amilyen a valosagban. Ez az alkotott kép a kiilsé hatasok kovetkeztében valtozhat. Ez annyit jelent,
ha egy személyrol folyamatosan jo dolgokat mondanak, személyisége pozitiv iranyba fejlodhet,
ez igaz az ellenkezd esetben is (Mohas, 2014).

A gyermekek mar a korai években rendelkeznek énképiikrél bizonyos ismeretekkel. 9 - 11 éves
korban méar megjelenik a tarsas 6sszehasonlitas jelensege, tehat a gyermek kortarsaihoz hasonlitja
magat. Azonban nem csak 6nmagukat hasonlitjadk masokhoz, hanem arra is kiélezédik figyelmiik,
hogy a sajat tulajdonsagaik a tébbi gyerekre milyen haatast gyakorolnak (Vajda, 1999).

A pedagdogusok szamos mddon sugarzott értékelései folyamatosan alakitjak a gyerekek énképét.
Igaz, hogy az otthoni tapasztalatoknak is dontd szerepe van az énkép alakuldsanal, a tanarok
megfeleld tevékenységei és viselkedése kimozdithatja a negativ énképti, alabecsiilt tanulokat. A
teljesitmény elismeréséért, valamint az erdfeszitésekért kapott jutalmaknak és bintetéseknek
egyuttes alkalmazasa hozzajarul egy realis énkép létrejottéhez (Zsubrics, 2004).

Kutatasok bizonyitjak, hogy a gyermek még 6vodaban nyiltan megkérdezi tarsait egy-egy
tevékenység megoldasarél. Ugyanez mar az iskoldban nem igy torténik. Rajonnek, hogy a
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kortérsaik eredményeinek figyelése nem tul szép tett, ezért mar dvatosabban végzik. Felismerik,
hogy a gyenge eredmények rossz fényt vetnek rajuk. Ezentdl pedig a feladat mutogatdsa
dicsekvésnek szamit. Ezek utan tovabbra is bar rejtett modon, igyekeznek tarsaik eredményeit,
teljesitményeit megismerni, 6sszehasonlitani sajatukkal (Vajda, 1999).

A kisiskolas meggy6z6dése, hogy énjuk valtozasa sajat akaratuktol fliggetlenil, a kdrnyezet és
kiils6 hatasok alapjan formalodik, ami igy is van. Ez némiképp a gyermekkor végefelé Kis valtozast
mutat, hiszen a gyermek ekkor észleli sajat szerepét a folyamatban, viszont még mindig, mint
konkrét dologra, Ugy tekint ra (Vajda, 1999).

Az értékrendszer alakulasaban fontos folyamat az utanzas, mint cselekvés. Ez elsék kozt csak
jaték kdzben torténik meg, hiszen utanzas segitségével a gyermek kdnnyebben tudja feldolgozni a
korulotte zajlé eseményeket. Harmadik életévenek betdltésevel mar konkrét viselkedés
utanozasara is képessé valik. Ebben a folyamatban az utanz6 azonosulni szeretne az utanzotthoz.
Az utanzott alanyok altalaban a sziil6k és a gyakran vegzett tevékenységeik (Mérei— Binét, 1993).
Az atvett mintdk folyamatosan eggyé valnak a gyermekkel. A viselkedési és tarsadalmi
szabalyokat a sziilok révén sajatitjuk el, ennek mentén tanuljuk meg mi a jo és rossz, illetve
kilonbséget tenni kozottiik. A hozott szabalyok egyre inabb egy meggy6z6déssé valnak, a tilalom
pedig egy véleménnyé. Ha az utanzas folyamata nem megy vegbe, az semmiképp nem jelent jot
(Mérei — Binét, 1993).

Az értékrend egyik pozitiv oldala az, hogy célt hoz az egyén életébe arra 6sztonézve, hogy
végrehajtsa azokat. Am az emberi lélek bonyolultsaga koztudott, melyet az érzelmek, 6sztonok és
az értelem vezérel. igy gondolkodasmaodunk, értékeink is ezeknek kombinaciojabol tevédik dssze.
Az értékrend tehat egy kozdsség tevékenysegeinek terméke, ezzel egyiitt pedig életiink vezérelve

is (Nagy, é.n.)

2.1. A kozvetlen kdrnyezet, mint az értékrend alakulasat befolyasolo tényezo

Az egyén mar sziiletésekor egy meglévd értékrendet 6rokol, ugymond ndvekszik benne.
Csecsemdkoratdl fokozatosan minden észlelt értéket igyeszik magééva tenni. Természetes, hogy
Ujdonsult anyaként automatikusan adjuk tovabb értékeinket a gyermekiink szamara. Késobb ezt a
szerepet a kozosség tolti be kiilonbozé szabalyok és korlatok hasznalataval. gy 6roklddhet egy
értékrend, a gyermek ebben nevelkedik, megszokja és a jovOben értéknek tekinti (Nagy, €.n.).

Az egyeén és a kdzosseg kapcsolatéra jelentés hatassal van a csalad, mint a szocializacio elsé
szintere. Az egyeéni értékrend két szorosan egymasba kapcsoldédd és egymasra hatd forrashol
szarmazik, egy kiils, illetve egy belsd forrasbol, melyek kiegészitik egymast. A kiilsd forras
korébe a kozosség kerllt, melybe az adott személy szilletett, vagy élt. Felmeril a kérédés, hogy az

egyén miért is fogad el bizonyos mintazatokat a kornyezetét61? Egy lehetséges pszichologiai
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magyarazat szerint a latott és elsajatitott mintazatok segitsegével képes az egyén a gordulékenyebb
kapcsolat teremtésre a tagokkal (Farkas, 1983).

Az elsajatitott mintdk felhasznaldsa biztositja a més egyénekkel val6 kapcsolat melyebb és
szélesebb korti atélését. Egy szocialpszicholdgiai magyarazat szerint, a mintak alkalmazésa sokkal
kiszamithatobba teszi viselkedésilinket a tarsaink szdmara. A kiils6 forras nem csak a kultura és a
minket koriilvevd fizikai kornyezet elemeibdl all, ide tartozik a kozvetlen kozdsségiink.
Kijelenthetd, hogy e tekintetben a tarsaink befolyésa a leger6sebb. Kételyeink ellenére elfogadjuk
ezeket a kulturalis mintazatokat, s ezzel egyidejiileg meg is éljiikk azokat (Wieszt, 2015).

A belsd forrast a személyes tapasztalataink, illetve az ezek alapjan meghozott dontéseink
alkotjék. Itt a személyes tapasztalat nem csupén egy jelenség tanulmanyozésat és értelmezését
jelenti, hanem az adott torténéskor létrejovo impulzusokat €s kiilonbozd észleléseket (Wieszt,
2015).

Egy adott csoporton beliil az emberek egy kulturdlis modellen osztoznak, cselekvéseiket
aszerint befolyasolja, hogy hogyan sikerul értelmezniiik a korulottik zajlo eseményeket. Ez az
értelmezés a tagok kozott egyénenként valtozo lehet, de a csoporton belil, k6z6s megegyezés
alapjan meghatarozott marad lényege (Vajda-Kosa, 2005).

Fontos kKiemelni, hogy a kiils6- és belsé forrasok szoros kapcsolatban allnak egymassal, a
csalad kozosségével a kozéppontban. Hiszen nem szamit, hogy kiils6-vagy belsé forrasbol
szarmazik-e egy adott minta, vagy értek, a csaladon beluli hatasok és elvek szerint a jelentése
maodosulni fog, jelentéstdbblettel gyarapodik, vagyis Uj értelmet nyer. Ez azért torténik, mert a
csaladi tevékenységek folyaman felhasznalasra kertilnek a kiils6 forrasokbol szarmazo értékek is,
melyek ott gyokereznek, ahol a csalad él. Csalad alatt természetesen nem csak a sziil6k és
gyermekek kdzossége étértendd, hanem azok a kdzosségek is, melyben az egyéntartozkodott, vagy
nevelkedett és amely csaladi funkciokat tolt be (Wieszt, 2015).

Az 0jsziilott csecsemd integralasa a csaladba annak elsédleges feladata, mely kozdsségben
optimalis esetben az anya a legfontosabb személy, aki a csecsemdt gondozza. Eleinte
kapcsolatukra az archaikus viszonyt jellemzd, ami annyit jelent, hogy egyikiik sem kiiloniti el
vagyait a masikét6l. Tehat ami a gyereknek jo, az jo az anyanak is (Vajda — Kdsa, 2005).

Az anya viselkedését szdmos dolog befolyasolhatja, elsdsorban az 6roklott késztetés és a
kulttrdban létrejott viselkedésmintdk. Ezek a tényezdk befolyasolhatjak azt, hogy az anya a
gyermek jelzéseire miképp reagal és hogyan. Fontos tényez6 az anya — gyerek kapcsolat
melegsége is, hiszen a késobbi fegyelmezési technikak e koré épiilhetnek (Vekerdy, 2004). A
kialakult nevelési stilust is rengeteg jelenség befolyasolhatja. Elsdsorban a tarsadalmi statusz és
az iskolazottsag. Altalanossagban az alacsonyabb oktatési hattérrel rendelkez6 anya gyakrabban

alkalmaz fizikai fegyelmézést. A magasabb tarsadalmi statuszban é16 anydk a gyermekiiket
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magukkal egyenl6 félként kezelik. (Katdcz, 2015).

A tarsadalmi fejlodés egyik velejarGja az anyak fokozddd munkavéllaldsa a megeélhetés
érdekében, melyek magaval hoztak a nemi szerepek fellazulasat is a csaladban. Ennek hatasara az
apak szerepe teljesen atértékelddott a nevelésben. Kiemelten fontos az apai, illetve az anyai
nevelés is, viszont a kutatasok bizonyitottak, hogy a nevelési interakcidik mennyiségben és
mindségben is jelentds kiillonbségek figyelhetdek meg. Az apa szerepére mindmaig jellemzoek a
sztereotipidk: Az er6, hatalom és szigor jelképe a csaladon belil, a munka révén huzamosabb ideig
tavol lehet a csaladtol, vezetdje mégis 6 marad (Katdcz, 2015).

A gyermek jolétének biztositasa érdekében leginkabb a csalad tdimogatasara lehet szamitani.
A kozosseg karos jelzéseket is tovabbithat, mely ellen a legjobb megoldas a szeretteink pozitiv
befolydsa. Tanulmanyok azt mutatjdk, hogy az érzelmi és mentalis tamogatast nyujtd sziilok
gyerekei altalaban jobban teljesitenek tanulmanyaikban (Cole - Cole, 1997).

A sziilok nevelési interakcioi, tapasztalatai befolyassal vannak a késébbi csaladjukban
alkalmazott nevelési stilusokra. A nevelési stilus nagyban befolyasolja a gyermek iskolai
teljesitményét €s késobbi kapcsolat rendszerét. A csaladi otthonban a gyermek szocializacidjat a
csaladon kivul mas személyek is befolyasoljak, koztik a rokonok, ismerdsok, szomszédok. Ezek
kozul a legfontosabb személyekek a nagysziilok és a testvérek. Megfigyelések szerint altalaban a
nagysziilok (sok esetben az anya sziilei) sokkal engedékenyebbek a gyermekkel (Katocz, 2015).

A csaladi és a tarsas kornyezet kilonféle magatartasformakat és norméakat kozvetit. Ezek a
hatasok alakitjak az egyén jellemét és késobbi szemlélet modjat (Demeter, 2000).

A testvérek szerepe szdmot tevd egy gyermek fejlddésében, hiszen segitenek a kiilonb6zo
alkalmazkodasi helyzetek megtapasztalasaban, akar id6 elott, igy a gyermek izelit6t kap ezeknek
folyamatarol. Példaul a konfliktuskezelésben, megtanulnak gy6zni, vagy akar méltdésaggal

vesziteni is (Katocz, 2015).

2.2. Az értékrend fejlédése az iskola intézményében

A gyerekek szocialis fejlodését nagymértékben alakitja a kortarscsoport. Ez mar a
kisgyermekkorban is jelentds szerepet jatszik, és ez a hatds a gyermekek novekedésével egyre
inkabb megerdsodik. A tarsak folyamatosan segitik egymas szocidlis fejlodését, erdsitve vagy
éppen gatolva bizonyos viselkedési mintakat. A gyerekek sok esetben érzékenyek tarsaik
viselkedési mintaira és olyanokat kovetnek, melyek pozitiv hatast valtanak ki. Onallé erkolcsi
értékrendjuk még nincs, de ha azok ellensegesek a tarsadalmi szabalyokkal szemben,
alkalmazkodni fognak a csoport erkdlcsi normaihoz. Tehat a gyermek viselkedését nem a
megtanult tanult erkdlcsi normék hatarozzak meg, hanem a csoport elvarasainak megfelelé mintak

— ezt nevezzlik konvencionalizmusnak (Zsolnai, 2013).
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Az erkolcsi nevelés fontos szerepet jatszik mind a csaladi nevelésben, mind az intézmeényes
nevelésben. J. Piaget szerint az erkolesi eszmék ¢€s értékek kialakulasa és fejlodése - az erkdlcsi
viselkedés fejlodésével egyutt - tobb szakaszon megy keresztil. Az erkdlcsi nevelésnek
két alapvet6 fazisa van: - Az els6 fazisban az egyén erkdlcsileg helyes magatartasat kiils ingerek
vagy tarsadalmi kontroll szabdlyozza - heteronémia. A masodik szakaszban, belsé motivaciok
alapjan, az egyének arra torekszenek, hogy a normaknak és értékeknek megfeleléen
viselkedjenek kiils6 szabélyozas és ellenérzés nélkil - autondmia. A mindennapi hasznalatban
és gyakorlatban az erkdlcsi nevelés ,,viselkedésvaltast” jelent. Tudomanyos értelemben ez a nem
kivant viselkedések megsziintetése és a kivant viselkedés pozitiv megerdsitése. Az erkolesi
nevelés célja, hogy segitse a tanulét nmaga és kdrnyezetéhez val6 viszonyanak tudatos és szabad
alakitasaban (Savai, 2007). Az iskolai értékrend megalapozasanak alapvetd gondolata az, hogy
maguk az oktatoknak jO személyiségképe és bizonyos értékérzete van. Ez a belsO tartas
alkalmassa teszi a megértésre, tiszteletre és a mas értékrendszerek megértésére. A neveld
személyének legfontosabb tulajdonsdga a kiegyenstlyozottsag, a bels6 harménia ¢és a
humanizacido, melyek nélkiil nem tudna hitelesen, kelld6 példamutatassal oktatni, nevelni

tanitvanyait (Szontagh, 2017).

A modern vilagban az iskola kettds szerepe €s feladata miatt kettds dilemma vetddik fel a
nevelOk/oktatok felé. Ugyanis az iskolanak a tananyag megtanitasan tul, ezzel parhuzamosan
nevelést is végeznie kell. Tévedés az oktatast és a nevelést elvalasztani egymastol, s kulon
mindsiteni. A tanari beallitottsag kozvetitd szerepet tolt be a nevelési hatas alakitasaban. Az iskola
nevelésének egyik szdmottevé feladata az, hogy bovitse a gyermek 1atokorét, s ezzel egyidejiileg
a sziildi nevelést egészitse ki. A neveldi, oktatomunkai tevékenység egyik lényeges
kovetelménye az értékkozvetités és az értekhordozas. Az optimalis eredmények és a tanulok
figyelmének lekotése érdekében a tanaroknak valodi élményeket kell kindlniuk a diakok felé.
Fontos, hogy a tanar rendelkezzen az egészséges gondolkodas, az elemi emberi készségek
jelenlétével, illetve a nyitottsdg képességével (Savai, 2007). A tanar-didk viszony altalaban
mindig Kkétoldali kapcsolatban alakul ki, illetve fejlédik. Ez a kommunikacios helyzet,
barmennyire is kivanjuk masként, mindig a két ember kiilonb6zd helyzetében 1év6 lenyomatat
viseli magan. Ez 6nmagaban nem rossz, ez a val6sag. A pedagogus soha nem adhatja fel konkrét
szerepét, feladatat, de nem is kell. Nem azaltal lesz valakibdl jo neveld, ha beleolvad a didksag
korébe. A tanar mindig egy jel, egy konkrét vonatkozasi pont a diak szamara. Ez a szakmajanak
szerves része. Ez az ala-folé rendeltségi viszony azonban j6 iranyba fejleszthetd és értékesitheto.
A pozitiv érzelmi kapcsolatok kiépitése ezt a célt szolgalja. Pazmany Péter azt mondta:
»példatokkal sokkal inkabb tanithatjaitok a gyermekeket, hogysem szavatokkal... Aki jo

erkdlcsben akarja nevelni magzatjat, sziikség, hogy annak magaviseletébdl gonoszsagot nem
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tanulhasson a neveletlen gyermeke, hanem j6 példajaval tokéletességre vezetessék.” (idézi:
Kovéatsné-Egresits, 2002).

Nyilvanvald, hogy nem sorolhatjuk fel egyenként az iskola altal elétérbe allitand6 értékeket,
de legaldbbis nagyobb hangsulyt fektethetink a fontosabbakra: a teljesitmény, illetve a tudas
tiszteletben tartasa, tolerancia: a mas szarmazasu, vallasd, vagy mas testi-lelki allapotban 1év6
embertarsaink elfogadasa, a segitékészség, becsiiletesség és persze az igazmondas is. Egyik
elsajatitasa sem a legegyszeribb feladat a neveldé személyes példaadasa, a minket kdrbevevo

kdrnyezet pozitiv példainak észrevétele nagyban megkdnnyitheti dolgunkat (Szontagh, 2007).

2.3 Nemek kozti alapveté kulonbségek, egymashoz val6 viszonyulasuk

Kijelenthetjuk, hogy a filk és lanyok szamos tekintetben kiilonbdznek egymastdl, akar testi,
akar Iélektani értelemben vizsgaljuk dket.

A filk gyermeknek mar egészen kicsi koruktdl azt hangsulyozzak, hogy batornak és erésnek
kell lenniiik, hiszen 6k lesznek a jovendébeli csaladjuk fenntartéi. A lanyokat ezzel szemben az
otthoni teenddk elvégzésre nevelik, hiszen az O feleldsségiik a késdbbiekben az otthon
megteremtése lesz (Demeter, 2000).

A tarsas viselkedés rengeteg pozitiv hatdssal van a szocialis kompetencia fejlédésére, ennek
kovetkeztében pedig nagy fejlodést hoz magaval az érzelmi, értelmi €s énfejlodés terén. Mivel a
kortarsak mindig kozel allnak a gyermekek szivehez ezért mar Kkisiskolas koruktol kezdve képesek
a ,,besz¢16- hallgatd” viszonyra. Folyamatosan fejlédé énkontrolljuk az ok arra, hogy mar masokat
is kepessek meghallgatni. Ez részben visszavezethet6 a szocialis kapcsolatok fejlodésére: A kzos
jaték eldsegiti, hogy tobb szempontot egyiddben figyelembe vegyenek. (Vajda, 1999).

A gyermek kozdsegekben valo eligazodasanak minésége befolyasolhatja a késébbiekben mas
személyekrol alkotott véleményét. Az iskola els6 éveiben az emberek megitélésével kapcsolatosan
nagy mertékben fejlédik szokincsiink. 7 — 8 éves kor korul pedig nagy valtozas torténik a
személypercepcio terén (Vajda, 1999).

A gyermek nem passziv elszenveddje a kozosségbe valo beilleszkedés folyamatanak, inkabb
erre is rahatassal bir. Mint minden ember, 0k is teljesen kiilonbozéek, igy mas — mas modon
viselkednek, illetve reagalnak egyes helyzetekre (Vajda - Kosa, 2005).

A legszamottev6bb Vvaltozas talan az, hogy az iskolasok egyre tobb pszichologiai jellemzével
illetik embertarsaikat. A vélemeny alkotas soran egyre ink&bb el6térbe keriil a valodi jellemzés,
tehat egyre hitelesebbek e téren, inkabb az emberek kiilonbségeit emelik ki. Viszonylag koran
sikerlil egymas érzéseit észrevenni, ennek kdszonhetden konnyen belélik magukat egymds

helyzetébe. 7 — 8 éves korban mar képesek észlelni a rejtett érzéseket is, ezzel egyutt képessé
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valnak az Osszetett problémak megoldasara is. Ett6] kezd6d6en pedig sokkal kritikusabban tarjak
napvilag elé masokrol alkotott véleményuket (Vajda, 1999).

Rengeteg tudomanyosan alatamasztott tény bizonyitja a ndi és a férfi nem kiilonb6z6ségeit
akar testi, akar lélektani szempontbdl. Mar a magzati korunk 18. hetében kialakulnak a néi, illetve
férfi agy kozti kiilonbségek, a genetikai hattér szerint. Ha a magzat fid, a termel6do tesztoszteron
hatasara ,,fitsodik” az agya, melynek hatdsara egy férfiban fokozottabban van jelen a veszélyt
elharit6 megnyilvanulasok. A ndéknél inkabb az érzelmileg jelentdés emlékek, események
tarolodnak (Mohés, 2014).

Ami kdzos filban és lanyban az az, hogy mindkettének célja sikeresen elfogadtatni magat az
ot koriilvevo szocialis kornyezettel, nyilvan ezt is kiilonbozOképpen. Hiszen a lanyok sokkal
inkabb az egytttmiikodés hivei, ezzel szemben a fiuk sokkal inkdbb élvezik a verseny helyzeteket.
A ndi agy egyik sajatossaga, hogy sokkal nagyobb sikerrel képesek értelmezni egy méasik személy
hagulatat és érzéseit. A fiuk kisebb korban sokszor fliggetlenitik magukat a sziilok parancsaitol
(Mohas, 2014).

Mint azt sejthetjik a férfiak és n6k nem csak biologiai, hanem pszichologiai téren is
kilonbdznek egymastol, ez vizsgalatokkal alatamasztott tény, mely bizonyitja, hogy nem csak
kiils6ségekben kiilonboziink, de gondolkoddsmodunk is eltér6. Ezek kategorikusan
kiilonboztethetéek meg egymastol, hiszen vannak tipikusan csak 1anyos, vagy csak fius jegyek.
Sokan ugygondoljak, hogya néi és ferfi nem alapjainak legfobb tulajdonsagait a gének hordozzak,
¢s a hormonok segitségével alakul ki. Ezaltal pedig a kdrnyezet, mint tényezd legfeljebb csak

alakithat rajta (Ransburg, 2014).

Az emberi viselkedésben es tarsvalasztasban is felfedezhetdek bizonyos kiilonbségek. A
serdiil6 kor bekdvetkezése el6tt a tanulok altalaban azonos nemt tarsat keresnek maguk mellé, ezt
nemek szerinti elkilonitésnek nevezzik, amely sok esetben mar a gyermek 3 éves koratol is
bekovetkezhet, viszont ett6] joval késébb is, ez a jelenség pedig a gyermek idésodésével er6sodik.
A baratsdgok kialakitasat tekintve a lanyokra jellemzdébb, hogy kis csoportokat alkotnak,
szorosabb barati kapcsolattal, ezzel szemben a fiuk tarsasagaiban eléfordul egy vezetd, egy f6
személyiség, aki irdnyit. A lany csoportokra egy vezetd egyéniség kiemelkedése nem jellemzd,

hiszen a fobb személyek nem vezetnek, inkabb csak javasolnak a tobbiek szamara (Vajda, 1999).
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I1I. AKISISKOLASOK KOZOSSEGI ERTEKRENDJENEK VIZSGALATA

Az ember tarsadalmi értékrendjének kialakuldsa és fejlodése szervesen kapcsolodik a
személyiségfejlédéséhez és a tarsadalmi kortilményeihez. A gyermekek értékpreferencidit tisztan
kell latnunk, hiszen az értékrend az, ami meghatarozza viselkedésiiket és kés6bbi dontéseiket.
Ebbdl adododan a 3. és 4. osztalyos korcsoport értékrendjének vizsgalata kiemelt jelentdségi,
mivel ez a korszak kritikus jelentdséggel bir a személyiség fejlodés és értékrend kialakulas
szempontjabol.

Az alkalmazott vizsgalat célja, hogy feltarja, mely értékek kiemelt jelent6ségliek a 3.- €s 4.
osztalyos korcsoport korében, és hogyan alakulnak ki ezek az értékorientaciok a kiilonb6zd
tényezOk hatdsara. E kutatashoz a ,, A kOzOsség értekrendje” nevll vizsgéalat volt a
legmegfelelobb, igy ezt alkalmaztam. Ez a vizsgélat lehetové teszi a kisiskolasok altal
legfontosabbnak vélt emberi tulajdonsagok felmérését, mely segitségével betekintést kapunk a
kisiskolasok szemléletmddjaba.

Ehhez a ToOth Laszlo altal szerkesztett ,,Pszichologiai vizsgalati modszerek a tanulok
megismerésé¢hez” nevil konyvet hasznaltam fel. Ezen kiviil megtalalhato még Kosané Ormai
Vera ¢s tarsai altal szerkesztett ,,Neveléslélektani vizsgéalatok” cimii konyvében. Toth Laszlo
munkajaban emellett szamos mas vizsgalat is fellelhetd, ezek segitséget nyajtanak felmérések
megtervezésében és végrehajtdsaban. A munkaban megjelend vizsgalat lehet6vé teszi, hogy
felfedjik a tanulok értékpreferenciait. A feladathoz valé magyarazat igy szol: ,,Az el6ttetek 1évé
lapon olvashatdak vonzé emberi tulajdonsagok. irjatok le annak a 10 tulajdonsagnak a szamat,
amelyeket a legfontosabbnak tartotok! Ezutan pedig annak a 10 tulajdonsagnak a szamat,
amelyeket kevésbé fontosnak gondoltok! E16bb olvassatok végig a listat, utana valasszatok ki a
tulajdonsagokat!” (Téth, 2004).

Az ehhez kapcsolddd tulajdonsaglista 40 jellemzoébol all és kiilonbozd csoportokra
bonthatjuk, melyek a kovetkezdk: tanulmanyi, magatartds, munkdhoz valod viszony, tarsakhoz
valo viszony, k6zdsségi vonasok, erkdlcsi vonasok és kiilsé, testi vonasok. A kovetkez6 40 elem
talalhatd meg a listan: ,, Tisztelettudo, megértd, jo, sz€ép, rendes, Onalld, kotelességtudo, erds
akaratt, tehetséges, jO szervezO, érdeklik az osztaly iigyei, igazsagos, szorgalmas, lehet ra
szamitani, baratkozd, kedves, vidam, becstletes, bator, okos, jo tanuld, nem veszekedd, joszivil,
nem nagyképli, segit masoknak, onzetlen, ligyes, nem irigy, jo sportolo, kezdeményezd, erds,
nem arulkodods, szerény, megbizhato, jo61 oOltozik, elvhi, csendes, udvarias, aktiv, és
lelkiismeretes” (T6th, 2004).

A pozitiv és negativabb feljegyzett tulajdonsagokbdl és ezek gyakorisagabol rangsort
allithatunk fel a tulajdonsagok kozott, késébb ezt a kiilonb6z6é csoportokba sorolhatjuk (Toth,
2004, 86-87.).
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A vizsgalat soran igyekeztem szem el6tt tartani a kutatas bevezetéjében 1évé instrukciokat és
utasitdsokat majd azokat hatékonyan alkalmazni. Ezek az informaciok nagy segitségemre voltak a
kivitelezés szakaszaban, illetve az eredmények Osszesitésénél is. Ennek koszonhetden pedig a
felmérés adatait a tolem telhetd legpontosabb modon elemezetem annak érdekében, hogy a
kutatds minél megbizhatébb eredményekkel szolgaljon a kisiskoldsok értékrendszerének
feltarasahoz.

Jelen kutatést méar felhasznaltadk bizonyos kisiskolas csoportok értékrendjének elemzésére,
egy foiskolai hallgaté Boldizsar Regina, aki szintén ,,A kozosség értékrendje” nevi vizsgalatot
alkalmazta az osztaly értékrendjének feltérképezésére. Az empirikus vizsgalatanak targyaban két
kiilonbozé iskolat, a Dédai Altalanos Iskola 3. és 4. osztalyat, illetve a Batyui kozépiskola 3. és
4. osztéalyét lathatjuk.

A Dédai Altalanos Iskola intézményben kapott eredmények alapjan a 3. osztalyban a
legfontosabbnak valasztott tulajdonsag a rendes volt, ami a magatartési csoportba sorolhatd. igy
a 3. osztaly tanuloi fontosnak tartjak, a magatartasi jellemzoket. A 4. osztalyban a legfontosabb
tulajdonsag pedig az igazsagos volt, mely az erkélcsi csoportban talalhaté meg. Igy kijelenthetd,
hogy a 4. osztaly szdmara az erkolesi jellemzOk kiemelkeddek

A Batyui Kozépiskola 3. osztalyos tanuldi szerint a legfontosabb tuajdonsag a béator volt,
ami az erkolcsi vonasokhoz sorolhatd. Ebb6l az kovetkezik, hogy az osztaly tanuloi szaméra
fontosak az erkélcsi jellemzok. A 4. osztalyos tanulok szerint a legfontosabb tulajdonsag a rendes
volt, ami a munkahoz valé viszony csoportjaba tartozik. Ami arra enged kdvetkeztetni, hogy a
tanulék komolyan veszik feladataikat és elvarjak ezt a hozzajuk kozel all6 személyekt6l is.

A dolgozattal kapcsolatosan a kovetkezd hipotéziseket fogalmaztam meq:

1. Az alsé tagozatos gyermekek kdrében fontos szerepet toltenek be az olyan erkdlcsi értekek,
mint az Oszinteség vagy a segitokészség, és ezek az életkor eldrehaladtaval arnyaltabban
jelennek meg.

2. Az alsos gyerekek szamara a tarsas kapcsolatok fontosabbak, mint a kiilsd megjelenéssel
kapcsolatos tényezok.

3. A kiilonboz6 nemi tanuldk hasonld értékrendet képviselnek a kozosségi normak, példaul a
baratsag vagy a becstletesség megitélése terén.

4. Az azonos nemil, de eltérd osztilyba jar6 tanulok értékrendje eltéréseket mutathat az
osztalykdzosség hatasa miatt.

A vizsgalatot a Salanki Kdzépiskolaban végeztem el, itt négy osztalyban siker(lt a felmérést

elkészitettni a gyerekekkel parhuzamos csoportok 3. - 4. osztalyaban. Az intézményvalasztas {6

oka az, hogy tanulmanyaimat szintén ebben az iskoldban kezdtem, tovabba a pedagdgiai

gyakorlataim helyszinéll is ez az intézmény szolgalt. A szandékomat elére jeleztem az illetékes
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osztalyfonokok, illetve a sziilok felé, kozoltem veliik a sziikséges informdacidkat. Miutan
megkaptam a beleegyezésiiket, kitliztiink egy idépontot, ami az osztaylfonokoknek és nekem is

megfeleld volt.

A felmérést a négy osztalybdl 6sszesen 51 didk toltotte ki. A 3- A osztalybol 15 gyerek, a
4.- A- b6116. Az ukran osztalyokbol, a 3. illetve 4.- B csoportokbdl pedig 10 — 10 tanul6 segitette

munkémat.

A résztvevék kivalasztasaban fontos szempont volt, hogy az alsé tagozatos tanulok
nagyobbik korcsoportja legyen a kutatds alanya, igy a 3. és 4. osztaly tanuldi lettek a
kivalasztottak. Ez részben az intellektualis képességeik fejlettségében rejlett, részben pedig a
tarsadalmi beéllitottsaguktol.

A munka menete az osztalyokban problémamentesen zajlott. A teszt kiosztasa utan kdzosen
elemeztiik, megbesz¢Eltiik az elvégzendd feladatokat, €s azokat a kifejezéseket, amelyek esetleg
idegenek voltak a tanulok szamara, vagy még nem hallottdk Oket. Felmeriilt néhany olyan
kifejezés, amelynek megértése nehézséget okozott. Ilyen kifejezések voltak példaul az elvhi,
erds akaratu, szerény, 6nzetlen, kezdeményez0, lelkiismeretes €s kotelessegtudd. Miutan ezeket
a fogalmakat tisztaztuk, a munka kiilonb6z6 megszakitasok nélkiil folytatodott tovabb.

A folyamat végen megkdszontem a tanuloknak és az osztalyfonokoknek a lehetdséget és a
segitséget. A tanulok pozitiv visszajelzéseibdl pedig arra lehetett kdvetkeztetni, hogy nagyon
élvezték a teszt kitoltéset.

3.1 Azeredmények elemzese, kovetkeztetések

Az alkalmazott teszt legfobb célja a kozosség értékrendjének felmérése volt. A mddszer
elvégzésével a tanulok értékpreferenciait kivantam feltarni, azaz hogy milyen értékek dominalnak
szamukra, és melyeket tartjak kiemelten fontosnak. Tovabba mely kozossegi és erkolcsi értekek
koreé szervez6dik a gyermek tarsadalmi léte és hogy ezek hogyan formalédnak az életkor, a nemi
jellegzetességek, a kbzosség, vagy az iskolai kdrnyezet hatasara. Tovabbi cél felismerni azokat
a szocialis és tarsadalmi tényezbket, melyek befolyasoljak az értékrend fejlodését.

A pozitiv és negativ valaszok gytijtésével, és ezek gyakorisaganak megallapitasaval rangsort
lehet felallitani az egyes tulajdonsadgok tekintetében. Ezutan a rangsort tulajdonsagcsoportok
szerint osztalyozhatjuk. Osszehasonlithatdak az osztalyok az értékrend vonatkozasaban, illetve
nemi jellegzetességeikben is (Toth, 2004, 86-87.).

A felmérés soran rogzitett valaszokat tablazat formajaban Osszesitettem, a konnyebb
atlathatosag érdekében, mindegyik osztalyra kilon - kiilon. Hogy megkonnyitsem a késobbi
elemzést, mindegyik tanuld legtobbet valasztott tulajdonsagait félkovér formazassal jeldltem.
Ezt kdvetve a megadott tulajdonsaglista 40 pontja szerint az osztalyok csoportjait kilon
atvizsgaltam és osszesitettem, melyik csoportbol hany tulajdonsagot valasztottak a tanulok, ha
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adott csoportbdl nem vélasztottak, nullaval jeloltem. Ezek feljegyzése utan a diagrammok
elkészitése kovetkezett, melyben az adott csoportbdl valasztott tulajdonsdgok szama lathato.
Végiil pedig a kdvetkeztetések levonasa volt a végso feladat.

Az empirikus vizsgalat lebonyolitasa kérddives modszer alkalmazasaval zajlott. Hiszen ez
a mddszer lehetévé teszi az egyes értékek és normak hatékonyabb, egyszeriibb feltérképezését,
akdr nagyobb minta esetében is. Az anonimitds megOrzésének érdekébdl kifolydlag a
vizsgalatban csak a tanuldk nemeit szamokkal egyutt tintettem fel. A tulajdonsagokat
kiilonboz6é csoportokra lehet bontani, amelyek a tablazat elsd sordban lathatdéak. Az eldbb
felsoroltak szerint keriiltek feltiintetésre a jellemzOk, mellettiik pedig a tanulok altal valasztott
jellemvonasok gyakorisaga szerepel. Ezzel a mddszerrel a legtobb vélasztast elért szdmokat
igyekeztem szemléltetni, hogy kdnnyebben értelmezhet6 legyen az eredmény. Ezt a modszert

pedig tovabbra is egységesen alkalmazom a vizsgalatban eléfordulo tablazatoknal.

1. szamu tablazat: Legfontosabb tulajdonsagok valasztasi mutatdja a Salanki Kozépiskola,

3.-A osztalyaban. (sajat szerkesztés)

Tanulmanyi | Magatartas | Munkéhoz Tarsakhoz | Kozosségi | Erkélesi | Kiilsd,
val6 viszony | valo vonasok | vonasok | testi
viszony vonasok
L1 2 4 2 2 0 0 0
L2 2 4 1 0 3 0 0
L3 0 3 1 2 1 2 1
L4 2 4 1 1 2 0 0
L5 2 3 1 2 0 2 0
L6 3 2 0 2 1 0 2
L7 2 0 0 0 1 4 3
F1 1 2 1 1 2 2 1
F2 0 2 2 1 1 2 2
F3 1 3 2 0 0 3 1
F4 0 2 3 2 3 0 0
F5 2 4 0 2 1 1 0
F6 0 3 2 3 1 1 0
F7 2 2 1 2 2 0 1
F8 0 2 1 1 3 1 2

A 3-A osztalybol dsszesen 15 diak segitette munkamat a kérdéiv kitoltésével. Ebbol pedig
Osszesen 7 lany és 8 fil. Az eredmények dsszesitése alapjan elmondhatd, hogy a leggyakrabban
valasztott tulajdonsag a tisztelettudé volt, ami a magatartasi csoportba tartozik, ezt egy
kivételével minden tanuld feljegyezte. Eléfordultak olyan tulajdonsagok is, melyeket egy

tanul6 sem valasztott. Ezek a kovetkezéek: ErGs akaratu, 6nzetlen, elvhii, csendes, nem irigy,
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nem veszekedd, melyeket kiilonb6zd csoportba sorolhatunk: Erkolcsi vondsok, kdzosségi

A gyerekek valasztasait a legfontosabb kategoridban, csokkend sorrendben a kovetkezd
rangsorral szemléltethetjiuk: tsztelettudo, jo, kotelességtudd, szorgalmas, baratkozd, megértd,
udvarias, kedves, okos.

Ha figyelembe vessziik a tablazatban szerepld adatokat, vilagossa valhat, hogy a legtobb
tanulo a legfontosabb tulajdonsagok kdzé a magatartasi csoportba tartoz6é emberi jellemzoket
véalasztotta.

A tanulok altal lejegyzett informacio alapjan a kovetkezd diagramon személyenként
feltlntetve lathatdak a kapott eredmények. Az elézéekben sikeriilt megallapitani, hogy a
legnagyobb szamban a magatartési csoportba tartozé tulajdonsagokat valasztottak a tanuldk,
tehat 14-en. A tanulmanyi kateg6riab6l 10 tulajdonséagot, az erkélcsi tulajdonsagok kézil 9, a
munkahoz valo viszony, a tarsakhoz valo viszony, illetve a k6z0sségi viszony csoportjabol

azonosan 12-t, a kiils6 tulajdonsagok koziil pedig 8-at valasztottak.

A 3.-A osztaly legfontosabb tulajdonsagainak vélasztasa
személyenként (sajat szerkesztés)

= Tanulmanyi
= Magatartas
Munkéhoz vald viszony
m Térsakhoz vald viszony
m Kdzdssegi vonasok
Erkélcsi vonasok

| Kiilsd, testi vonasok

2. szamu tablazat: Legfontosabb tulajdonsagok valasztasi mutatdja a Salanki
Kdzépiskola 4.- A osztalyaban. (sajat szerkesztés)

Tanulmanyi | Magatartas | Munkahoz | Tarsakhoz | Kdzosségi | Erkolcsi | Kiilsé,
val6 viszony | val6 vonasok  |vonasok |testi
viszony vonasok
L1 0 5 0 2 0 3 0
L2 1 4 2 0 2 0 1
L3 2 4 1 1 1 0 0
L4 2 2 2 2 0 0 2
L5 3 5 1 0 0 1 0
L6 1 4 2 1 2 0 0
L7 2 2 1 1 2 0 2
F1 2 3 2 0 0 1 2
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F2
F3
F4
F5
F6
F7
F8
F9
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A 4-A osztalybdl 6sszesen 16 didknak sikertilt kitoltenie a kérdéivet. Melybdl 6sszesen 7
lany és 9 fii nemii gyerek volt. Az eredmények Osszesitése alapjan elmondhatd, hogy a
leggyakrabban valasztott tulajdonsdg az udvarias volt, ami a magatartasi tulajdonsadgok kozé
sorolhatd, ebb61 a csoportbél minden tanulé jegyzett fel tulajdonsagot. El6fordultak persze olyan
tulajdonsagok is, melyeket egy tanulé sem valasztott. Ezek a kovetkezéek: kezdeményez6, nem
arulkodd, elvhi, j6 szervezd, erds akaratli, nem veszekedd, 6nzetlen.

A gyerekek valasztésait csokkend sorrendben a kovetkezOképp irhatjuk fel: udvarias,
kedves, vidam, bator, tigyes, joszivil, lelkiismeretes, szorgalmas, megbizhato.

Amint a tablazat és a diagramm is szemlélteti ebben az esetben is a magatartasi csoport
tulajdonsagai érték el a legkiemelkedébb eredményt. A diagramm adatai a valasztott
tulajdonsagok szamat tlinteti fel. Vezetdi helyen a magatartasi csoport all 16 tulajdonsaggal, a
kovetkez6 a munkahoz valo viszony 15-tel, kicsivel utana pedig 14-gyel a tanulmanyi csoport
tulajdonsagaival folytatodik. A tarsakhoz vald viszony kdzil 11 kerilt kivalasztasra, a kozosségi
jellemzok kozil 10, végiil pedig az erkolcsi csoportbol 8, a kiils6 vonasokbdl pedig 8-at

valasztottak a tanulok.

A 4.-A osztaly legfontosabb tulajdonsagainak valasztasa
(sajéat szerkesztés)

B Tanulmanyi
m Magatartas
Munkahoz val6 viszony
® Tarsakhoz val6 viszony
m KozOssegi vonasok
Erkélcsi vonasok
B Kiilsd, testi vonasok

3. szamu tablazat: Legfontosabb tulajdonsagok valasztasi mutatoja a Salanki Kdzépiskola,
3.-B osztalyaban. (sajat szerkesztés)
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Tanulmanyi Magatartas Munké&hoz Téarsakhoz Kozosségi Erkolcsi Kiilsé,
vald vald vonésok vonasok | testi
viszony viszony vonéasok

L1 2 3 0 2 1 1 1
L2 2 3 1 1 3 0 0
L3 1 2 1 2 1 2 1
L4 2 4 1 1 1 1 0
F1 3 1 1 2 1 2 0
F2 1 2 1 0 3 2 1
F3 1 1 3 2 2 1 0
F4 1 1 3 0 1 3 1
F5 0 2 2 1 1 1 3
F6 1 1 2 2 2 2 0

Az ukréan osztalyokbdl altalanosan sokkal kevesebb gyerek téltétte ki a kérdéivet. igy a 3-B
osztalybol osszesen 10 gyereknek sikeriilt, ebb6l pedig 4 lany és 6 fia. A leggyakrabban
valasztott tulajdonsagnak a tisztelettudd bizonyult, ami a magatartasi kategoriahoz kapcsolodik,
amelybdl a maximalis értéket sikeriilt kivalasztani. A tisztelettud6 jelz6t az osztaly fele
kivalasztotta. Ebben az esetben is maradtak valasztatlan jelzok, melyek a kovetkezdek:
Kotelességtudo, érdeklik az osztaly tigyei, szorgalmas, jo szervezd, szerény, erds akaratu, lehet
ré szamitani, onzetlen, nem irigy, elvhi.

A leggyakrabban valasztott tulajdonsagokat csokkené sorrendben igy irhatjuk fel:
Tisztelettudd, vidam, jo, kedves, tehetséges, becsiletes, 6nallo.

Mint az a kovetkezd diagrammon is lathatd, ebben az esetben is a magatartasi jellemzok
értek el nagyobb eredményt, mely kategoriabol minden didk valasztott tulajdonsagot. Kicsivel
utana a munkaval kapcsolatos jellemzok, a tanulmannyal kapcsolatos jellemzok, illetve az
erkolesi vonasok melyekb6l 9-et sikeriilt valasztani. 8-at pedig a tarsakhoz valo viszonyulas

kategoriabdl. A kiilsé testi jellemzbket pedig 5 tanuld tartotta jelentdsnek.

A 3.-B osztély legfontosabb tulajdonsagainak
véalasztasa személyenként
(sajat szerkesztés)

B Tanulmanyi
= Magatartas
Munkéhoz vald viszony
® Tarsakhoz vald viszony
m KozOsségi vondsok
Erkolcsi vondsok

| Kiilsd, testi vonasok
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4. szamu téblazat: Legfontosabb tulajdonsagok valasztasi mutatdja a Salanki Kozépiskola,

4.-B osztalydban. (sajat szerkesztés)

Tanulmanyi

Magatartas

Munkahoz
valo viszony

Tarsakhoz
vald viszony

Kozosségi
Vonasok

Erkolcsi
vonasok

Kiilso, testi
vonasok

L1

L2

L3

L4

L5

F1

F2

F3

Fa
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A 4-B osztalybol 6sszesen 10 tanuld segitette a munkamat a kitdltéssel. Ebbol pedig 5 fil és

5 lany. Naluk holtversenyben két tulajdonsag volt a leggyakrabban eléforduld, az okos, illetve
az udvarias, melyek a tanulmanyi es magatartasi csoportba sorolhatoak. Egyediil a magatartasi
csoportban sikertlt maximalis egyén szdmban tulajdonsagot valasztaniuk Ebben is az esetben is
el6fordultak, olyan jelzok, melyeket egy gyerek sem valasztott. Ezek a kovetkezéek: rendes,
érdeklik az osztaly Ugyei, jO szervezo, jo sportold, erds akaratu, nem veszekedd, nem arulkodos,
elvhi.

A gyerekek altal leggyakrabban valasztott tulajdonsagokat a kovetkezd rangsorral
szemléltethetjuk: okos, udvarias, tisztelettudd, tehetséges, kedves, becstletes, szép, baratkozo.

Ebben az esetben két kategoria tulajdonsagait is fontosnak tartottak a gyerekek, az egyik a
magatartasi, a masik pedig a tanulmanyi, a magatartasi jellemzok koziil mind a 10 gyereknek
sikerilt valasztania, a tanulmannyal kapcsolatosan egy tanulé nem jegyzett fel tulajdonsagot, 9-
et jegyeztek fel a munkaval és a kozosséggel kapcsolatban. Az erkélcsi vonasok kozil 6-ot
rogzitettek, a kiilsé tulajdonsagok kozil 5-6t, a tarsakkal kapcsolatosan pedig 4-et tartottak
jelentdsnek.

A 4.-B osztély legfontosabb tulajdonsagainak

véalasztasa személyenként
(sajat szerkesztés)

= Tanulményi
= Magatartas
Munkéhoz valé viszony
m Téarsakhoz vald viszony
m Kozossegi vonasok
Erkélcsi vondsok

m Kiilsd, testi vonasok
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Miutdn elemeztik a csoportok személyenkénti eloszlasat az egyes osztalyokban, a
kiilonboz6 kategoridkban, tekintsiikk meg az adatok dsszehasonlitasat diagram segitségével. A
kovetkezo kapott adatokat hasonlitottam 0ssze egymassal:

1. A kiilonbozé nemii tanuldk valaszait (sajat szerkesztés):

Nemek kozti killénbségek

Kiils6 testi vonasok
Erkolcsi vonasok
Kdz0sségi vonasok
Téarsakhoz vald viszony
Munkahoz val6 viszony

Magatartas

Tanulmanyi

o

10 20 30 40 50 60 70 80

m Lanyok mFidk

Az 6sszehasonlitdé diagrammon a lanyok és fiuk valaszait lathatjuk egymas mellett. Amely
csoportok bizonyos hasonldésagot mutatnak azok a magatartasi, kozossegi, illetve tanulmanyi
jellemzok. Ezek kozll egyediil a magatartasi jellemz6ékben valasztottak tébb tulajdonsagot a fiuk,
mely azt jelenti, hogy valamelyest erételjesebben jellemzo6bb rajuk a tisztelettudd, vidam és
kedves viselkedésformak, a rajuk haruld feladataikat pedig 6nalldéan és becstletesen igyekeznek
vegrehajtani. A kzdsségi vonasokat a lanyok valasztottak tdbben, mely szerint jellemz6bb rajuk
az aktivitds, a kezdeményzés, illetve kiemelkedOek a szervezési készségeik. A tanulmanyi
csoport jellemzoit is hasonléan a lanyok nagyobb aranyban valasztottdk, e szerint életiikben
kiemelkedd szerepe van a tudasnak és tehetségnek. Fontos kiemelni, hogy nem szdmottevd
kiilonbség van a valaszok kozott, igy csak az jelenthetd ki, hogy bizonyos magatartis formak
jellemzbébbek egyik nemre, mint a masikra.

A lanyokndl legtobbet eléforduld tulajdonsagok csokkend sorrendben a kdvetkezdek:
Tisztelettudd, udvarias, tehetséges, szorgalmas.

A fitk altal legtobbet vélasztott jellemzOk, szintén csdkkend sorrendben a kovetkezdek:
Kedves, onallo, okos, aktiv.

Bizonyos csoportok valasztott jellemz6i nagyobb eltéréseket mutatnak. Ilyen példaul a kiilsé
megjelenéssel, erkdlcsi gondolkodassal, és a munkahoz vald viszonnyal kapcsolatos kategoriak.

Ezek mindegyikét a lanyok valasztottdk szélesebb kdrben. A megjelenéssel kapcsolatos

- - s
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megy nekik a sport, emelett 0ltézkodésik is vidam, csinos. Az erkdlcsi és a munkédhoz
kapcsolodo tulajdonsdgok is kimagasloak a lanyok korében, ami akér az osztalyteremben is
megfigyelhetd, hiszen batran és hatarozottan viszonyulnak feladataikhoz, azokat pedig
becsliletesen és lelkiismeretesen végzik el.

A legnagyobb eltérések tehat az erkdlcsi jelenségekre vonatkozoan és a munkéhoz vald
viszonyuldsban mutatkoznak meg.

2. Azonos nemii, kiilonbozd osztalyba jaro tanulok valaszait (sajat szerkesztés):

1. diagramm 2. diagramm
Lanyok valasztasa 3.-4. A Lanyok valasztasa 3. - 4.B
Kiils6 testi vonasok - Kiils6 testi vONASOK  Mile
Erkolcsi vonasok I Erkolcsi vonasok msss
Kdz0sségi vonasok . K6z6sségi vonasok —m—r—
Tarsakhoz val6 viszony I Térsalghoz valc’,n VISZONY I
Munkahoz vald viszony = Munkahoz valo VISZONY  Ep—
; I
Magatartss Magatartas
- Tanulmanyi
Tanulmanyi —
0 5 10 15
0 5 10 15 20 25 30
4 -A m3 -A m4 -B m3.-B

A kovetkezdekben kiilonb6z6 osztalyokba jard lanyok valaszait vetettiik Ossze, az
eredményeken lathatova valik, hogy szamos kulénbség jelent meg azaltal, hogy a korcsoportok
valaszait hasonlitottuk egymashoz. A magatartasi sajatossdgok mind a két esetben hasonld
eredménnyel szolgalnak, tehat a kozossegi szabalyok tisztelete egyforman fontos a tanuldk
szamara. Ezen kiviil mindegyik teriileten kiemelked6 eredménnyel a B osztalyok valasztasa
szembeotld, onnan is a 4. osztalyé. Mindkét osztalyban el6fordult, hogy egyes csoportok
ugyanazon eredményt mutatjak a korkilonbség ellenére. A 3. — 4. A osztalyban ilyen a tanulassal
kapcsolatos tulajdonsagok csoportja. A 3. és 4. B osztalyban pedig az erkolcsi jellegzetességek
csoportja.

A kovetkezd csoportok mutatnak jelentds kiilonbségeket: Tanulményi, kozosségi, kiilsd
megjelenéssel kapcsolatos és a munkahoz val6 viszony kategériak. A 2. diagrammon lathatjuk,
hogy a 3. és 4. B osztdlyokban a tanulmanyi sajatossagok sokkal kiemelkeddbbek, mint az A
osztalyokéban, abbdl is a 4. osztaly valaszai tlinnek ki, tehat ebben a korosztalyban a tanulok
nagyobb figyelmet szentelnek a tanulasnak. A kdzOsségi és testi vondsok vizsgalatat nézve
elmondhat6, hogy a 3. — B osztaly tanuldi nagy hangsulyt fektetnek a megjelenésiikre, ligyességre
és szeretik a sportos tevékenyseégeket. A 4. — B osztaly a kozossegi megnyilvanuldsokban
jeleskedik, tehat, aktivak, szeretnek kezdeményezni, nem irigykednek, 6riilnek egymas sikereinek.

A 4. — B osztaly tanuldi sokkal kotelességtuddbbak, megbizhatobban a feladatok elvégzése terén.
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Mig a 2. diagrammon a 4. osztaly eredményei kiemelkedobbek, az 1. diagrammon sokszor a 3.
osztély valaszai dominalnak.

Altalanossagban kijelenthetd, hogy mindkét esetben a magatartas és tanulds jellemzi
dominaltak a lanyoknal, melyek csdkkend sorrendben a kovetkezéek: Az A osztalyok esetében:
Onallo, csendes, lehet ra szamitani, okos, jo tanuld. A B osztalyok esetében a kovetkezd rangsort
allithatjuk fel: Vidam, szerény, kedves, jo tanuld, tehetséges.

Fontos kiemelni, hogy a vizsgélat soran kapott eredmények, mivel kis létszamu mintan
alapulnak, nem vonhatéak le minden Kkisiskolas kozOsség csoportjaira, csak a vizsgalt
osztalykozosségek tagjaira.
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OSSZEGZES

Az szakdolgozat teméaja a kdzosségi értékrend kisiskolaskorban. A dolgozat tartalmi része a
hozza kapcsolddd szakirodalmak segitségével jott létre, harom fejezetben kifejtve.

A Kkisiskolas gyermeket az iskolaba lépés pillanatatél folyamatosan interakcidk érik. Innent6l
kezdve igazodniuk kell egymashoz és a tanar igényeihez. A csaladbol atvett norméakkal egy Uj
kdzosségbe kertilnek, ahol a tobbi gyerek normaival kell szembesilnilik. Ez egy nagyon 6sszetett
folyamat, melyre nagy befolydssal van a tandr, mint neveld személy, aki ketts feladattal
rendelkezik, tanitania és nevelnie kell. A kisiskolas gyermeknek ebben a korban még nincs dnallo
értékrendje, ezért is szamottevo az erkolcsi nevelés folyamata.

Azért is nélkiilozhetetlen ez a téma, mivel az értékrend hatarozza meg, hogyan viszonyulunk
az élethez, illetve hogyan éljik azt. Ez a kés6bbiekben hatast gyakorol viselkedésiinkre és hogy a
késObbiekben milyen modon kdvetjik a tarsadalmunk szabdlyait. Ezért is nagyon fontos, hogy
gyermek el6tt pozitiv minta legyen, hiszen ezaltal egy pozitiv erkdlcsi mintat kap utmutatéul.

Az elso fejezet a kisiskolaskor részletes jellemzésével kezdddik, ami azért is rendkivil fontos,
mivel hogy a kozdssegi értékrendet alaposan megismerhessik, elészor fontos tudnunk azt, hogy a
kisiskolas gyermekek eletében milyen fobb fejlodési szakaszok mennek végbe. Kiemelt helyet kap
még a fejezetben az erkolcs es értékrendszer sajatossagai, ezek alakulasa az iskolaban.

A masodik fejezet az ertékrend alakulasanak folyamatat koveti nyomon. Els6sorban, hogy mely
intézmények, csoportok hatnak a kisiskolas koru gyermek értékrendjének alakulédsara, s ezt mi
maodon teszik. A fejezetben kiemelt szerepet kapott a csalad, a kortarsak, illetve az iskolaban
torténd értékrend fejlodése.

A harmadik fejezet a témahoz kapcsolodd empirikus kutatast, mely a kisiskolas kdzosség
értékrendjét mérte fel és az azzal kapcsolatos eredményeket, tovabba az elemzést foglalja magaba.

A munka azzal a céllal irodott, hogy betekintést nyerjink az értékrend alakulasanak
folyamataba, s megtudjuk miként alakulnak kiazok az értékek, amiket az ember egész élete soran
szem el6tt tart es kovet.

Az ember erkdlcsi normait és elképzeléseit az értékrendje hatarozza meg, amely a vilaghoz valo
viszonyat meghatarozo tulajdonsagok és eszmék 0sszessége. A kialakult vilagkép nagy hatéassal
van személyiségunkre, hiszen alakitja életlinket és befolyasolja dontéseinket. Néhany értéket
igenis fontos szem el6tt tartanunk. Példaul a bioldgia élethez kapcsolodokat, mint példaul az élet
tisztelete és az egészséges életmad fenntartasa. Ezen tal vannak olyan értékek, amelyek az egyén
bels6 jolétérdl szolnak, mint példaul a belsé harmonia és a stabilitas megteremtése.

Minden egyén jellemét az elvei hatarozzak meg, amelyek nagyban befolyasoljak mindennapi
létét. Alapveté fontossagl, hogy a gyerekek szilard alapokkal legyenek ellatva, amelyre

folyamatos fejlédésiik soran épithetik fel sajat értékeiket. Mind a pedagégusok, mind a szulok
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kotelessége biztositani ezt, es 1épéseket tenni ennek elésegitése érdekében.

Ertékrendszer az a szervezOdési szisztéma, melyben az egyes értékek mar egy egységes
rendszerré alakulnak at.

Jelen kutatas azt az eredményt hozta magaval, hogy az als6 tagozatos gyerekek szdmaéra a
legfontosabb érték a magatartési és erkolcsi ertékek, mint a tisztelettudo, jo, rendes, igazsagos,
szerény, csendes, udvarias, becslletes, lehet ra szamitani, kedves, bator, énallo.

A kutatasi eredmények integralasa az oktatasi folyamatba jelentés szerepti lehet, hiszen a kapott
eredmények vildgossa teszik szdmunkra, hogy a pedagdgusok nem csak ismeretatadd szerepet
toltenek be, hanem mintat szolgaltatnak a diakok javara, ezen kiviil a kdzosséget is formaljak. igy
tehat az 0 legfobb feladatuk segiténi a kozOsségi ¢s szocialis fejlodést, a magatartasi €s erkdlesi
jellemzdk pedig ennek alapjai.

Ebbdl kifolyolag az el6zdleg felallitott hipotézis mely szerint, az alsé tagozatos gyermekek
korében fontos szerepet toltenek be az olyan erkélcsi értékek, mint példaul Oszinteség,
segitOkészség bizonyitasra keriilt. Az eredményekbdl az is lathatd, hogy a 3. osztdlyban még
erdteljesebben jelen vannak az erkélesi jellemzok, az idé mulasaval és mint lathatd mar a 4.
osztalyokban halvanyulnak.

A kovetkezd hipotézis szerint az alsos gyerekek szamdara a tarsas kapcsolatok fontosabbak,
mint a kiils6 megjelenéssel kapcsolatos tényezdk, melyben a négy osztalybol haromban az ezt
kapott eredmények aldtdmasztjak.

Harmadik feltevésem, hogy a kiilonb6z6 nemii tanulok hasonld értékrendet képviselnek a
kozosségi normak, példaul a baratsadg vagy a becsiiletesség megitélése terén. Ez a kutatasi kérdés
az eredmények alapjan megd6lt, hiszen a lanyok és fitk valaszai eltérést mutatnak. A lanyok 40
tulajdonsag valasztasaval, a filk pedig 29- el rendelkeznek. Ebb61 bizonyossa valik, hogy a lanyok
sokkal kozosségcentrikusabbak €s kortarsaik is nagyobb jelentdséggel birnak szamukra.

Végll utolso kutatasi kérdésem szerint az azonos nemil, de eltéré osztalyba jaro tanulok
értékrendje eltéréseket mutathat az osztalykdzosség hatdsa miatt. Itt a lanyok vélaszai kerultek
0sszehasonlitasara, amely elegend6 alapot adott annak megallapitasara, hogy a kozosség hatasara
a tanulok értékiteletei valtozhatnak, korosztalytol fiiggetlenil. gy utols6 kutatasi kérdésem is
igazolddott.

Osszességében tehat elmondhat6, hogy az ember értékrendjének alakulasara, fejlédésére
szamos dolog hatassal van. Kisiskolaskorban a legszamottevobbek kozé tartozik a csaladi hattér,
hiszen els6ként kozvetitik a gyermek felé a sajat meglévé értékeiket, melyeket a gyermek egy id6
utén bels6vé tesz. Fontos mérfoldkdvek tovabba az intézményes nevelés szinhelyei: Az 6voda és
az iskola, ezek a szocializacié masodlagos szinterei. A gyermek ekkor szembesil el6szor, az 6vétdl

kiilonboz6 értékrenddel és viselkedésmintaval, s ekkor meg kell tanulnia ezekkel egytitt élni.
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PE3IOME

Tema GakanaBpchka poGoTa - CyCITLIbHI IIHHOCTI B JiTeif MOJIOANIOr0 MIKLIbHOTO Biky. Moro
3micT Oyna po3poOieHuil 3a JAOMOMOTo JiTepaTypu Ha 1o Temy. Cepel HaWBaKIUBIINIMX
BUKOPUCTAHHX JITEPATYPHUX JKepen - [lcuxonociunuii pozsumox oumunu XXyxanuu Baiiom,
Buxosanus mopanvnux yinnocmeu Ennpe ®apkama ta Brause cim'i ma cucmemy yinmocmeu
ocobucmocmi - Q0CHIONCEHHS 8 CimeltiHoMmy Oi3Heci Ha OCHO8I cimeunoi mepanii ATtimn Biecr.
Po6oTa ckiamaeTses 3 ABOX OCHOBHHUX PO3/ALTIB:

[lepmmii po3ain Mae Ha3By: 3arajgbHa XapaKTEPUCTHKA MOJIOJIIOTO INKUIBHOTO BIKY.
dopMyBaHHS JIIOJIMHUA B CYCHUTLCTBL. Llei po3aut MICTUTh J€TalbHY XapaKTepUCTUKY MIKUTbHA
JUTUHCTBA, BKIIOYAI0YH 0COOIMBOCTI pO3BUTKY (PI3UYHOTO PO3BUTKY Ta mam'saTi. Kpim Toro, B Hiif
PO3IIIAJAIOTHCS MOHATTS LIHHOCTI Ta MOPaJi, a TAKOXK Te, SIK BIOYBAa€ThCs MPOLEC MOPATILHOTO
BUXOBaHHS B pAHHROMY JIUTHHCTBI.

Hpyruit  po3nin  HasuBaeTbes: [lporiec eBomrorii cUCTEMH IIIHHOCTEH. Y  po3aimi
PO3IIIAIAI0THCS OCHOBHI COLIIAIbHI TPYIH, SIKI MalOTh 3HAUHUN BIUIMB Ha (pOpMyBaHHS I[IHHOCTEH.
Cepen HUX YLIBHE MICIIE TTOCIIAIOTh CIM'S Ta OTHOJIITKH.

Tpetiit po3aul BKIIOYAae eMITIpUYHE TOCHIIKEHHs, MOB’si3aHE 3 TEMOIO, SIKE OLIHIOBAJIO
CUCTEMY I[IHHOCTEH MOYaTKOBOI IKOJIM Ta MOB’s3aH1 pe3yabTaTH, a TAKOK aHali3. MU BUCYHYIU
TaKi rroTe3 MO0 pOOOTH: Y MOJIOJIINX KJlacaX BaXKJIMBY POJIb BIIIrparOTh MOPaJIbHI I[IHHOCTI,
SIK1 IT3HIIIE Y TOPOCIOMY BIIll MPOSIBIISIOTHCS HAOAaraTo OUTBIIT HIOAHCOBAHO. 3TIAHO 3 HACTYITHHUM,
JUIsl YYHIB TOYATKOBOI INIKOJIM iXH1 COIiaibHI CTOCYHKH BaXKJIHMBIIII, HDK XapaKTEPUCTHUKH,
MOB's3aHI 13 30BHIIHICTIO. TpeTe TmoB's3aHe 3 THUM, IO OJHOKIACHUKH PI3HOI cCTari
MPEACTABIISIOTh CXOXK1 IIIHHOCTI 3 TOYKHU 30py HOPM CHUTBHOTH. 3pEITOI0, CTYICHTH Pi3HOTO BiKY,
ajyie OJIHIET CTaTi, MAtOTh PI3HI CUCTEMH IIIHHOCTEH Yepe3 BILIMB CITLUILHOTH.

Takum yuHOM, paHillle BCTAHOBJIEHA TIMOTE3a, 3TIHO 3 KO TaKi MOPaJbHI I[IHHOCTI, SK
YEeCHICTh Ta TOTOBHICTH JIONIOMOITH, BIAIrpaloTh BAXIUBY pOJIb Cepel IiTeld MOJOJIIOro
UIKUTBHOTO BIKY, Oyna goBefeHa. Ajke y 3-My KJaci i IKOCTI 11e CUITbHIII, a 0 4-T0 KJ1acy BOHU
3racaroTh.

Hactynna rimortesa, 3riHO 3 SIKOIO COLIAIbHI CTOCYHKH € OUTbII BaKJIUBUMU IJIs JITEH
MOJIOJIIIOTO IIKUIBHOTO BiKY, HDK ()aKTOpU 30BHIIIHBOTO BHUIJIAY, MOXKE OyTH MiATBEpIXKEHA,
OCKITbKH PE3yNbTaTH, OTPUMaHI B TPHOX 13 YOTUPHOX KIIACIB, 1€ JOBOJAATD.

Moe TpeTe NpUIYLIEHHS MOJISrae B TOMY, 1110 CTYJCHTH Pi3HOI CTaTi MalOTh CXOX1 I[IHHOCTI,
KOJIM HAETbCS NP0 HOPMHU CHUILHOTH. MU HE MOXKEMO JOBECTH 1€ JOCTIIHUIbKE MUTaHHS Ha
OCHOBI pe3yJbTaTiB, OCKUIBKH BIIMOBII iBYAT Ta XJIOMIB BiIpi3HAIOThCA. JliByata obOpanu 40
puc, a xjomui — 29. Lle migrBepaxye, 1o AiBYaTa HabaraTo OUIbIIE OPIEHTOBAHI Ha rpoMany, a

IXH1 OJHOJIITKA MAIOTh JUISI HUX OLIBIIE 3HAYEHHS.
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3pemroro, 3riJHO 3 MOIM OCTaHHIM JOCTIJHUIBKUM IHTAaHHSIM, CUCTEMa IIHHOCTEH y4HIB
oJHi€T cTaTi, aje B PI3HUX KJacaxX, MOXKE BIPIZHATUCS Yepe3 BIUIMB KJIACOBOi CHiTbHOTH. Tyt
MOpIBHIOBAJIA BIAMOBIAl AiBYAT, IO JAJI0 3PO3YyMITH, IO LIHHOCTI YYHIB MOXYTh 3MiHIOBATHUCS
MiJl BIUIMBOM CHUIBHOTH, HE3aJEKHO BiA BIKOBOi rpymu. TakuM YHHOM, MOE OCTaHHE
JOCITITHUIIbKE MUTAaHHS TaKOXK OYyJI0 MiIATBEPIKEHO.

I{inHOCTI - TIe Ha0ip SKOCTEH Ta ifealiB, Kl BA3HAYAIOTh T€, K MU CTABHMOCS JIO CBITY.
Mertoro HamucaHHS KypcoBa poOoTa € OUTbIl TTHOOKE pO3yMIHHS PO3BUTKY Ta €BOJIIOLIi

[IHHOCTEH y CyCHIbCTBI.
Ha @opmyBanHs 1iiHHOCTEN MOXe BIUIMBATH Oarato peueil. HaliBakimBiili 3 HUX — 11€ ciMeiiHe

OTOYEHHs Ta TpyIa OJHOJITKIB Y IIKOJII, sIKI HOCTIHHO (POPMYIOTH 1 PO3BUBAIOTH JUTHHY.
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1. szamu melléklet

MELLEKLET

Ezen a mai 6ran egy vizsgalatot fogunk elvégezni. Az elbttetek talalhaté kérddivben

kiilonboz6 emberi tulajdonsagokat lathatunk, szamszerint negyvenet. Az a feladatotok, hogy a

tablazat alatt talalhaté mezébe 10 darab olyan tulajdonsagnak a szamat irjatok be, emlyet a

legfontosabbnak talaltok és 10 olyannak a szamat, amit mar annyira nem tartotok fontosnak!

Fia O Lany O
osztaly
1. Tisztelettudo 21. Megértd
2. )0 22. Szép
3. Rendes 23. Udvarias
4. Kotelessegtudd 24. Jol6ltozik
5. Tehetséges 25. Josziv
6. Erdeklik az osztaly tigyei 26. lgazsagos
7. Szorgalmas 27. Lehet rd szamitani
8. Baratkozo 28. Kedves
9. Vidam 29. Becsliletes
10. Béator 30. Okos
11. J6 tanuld 31. Nem veszekedd
12. J0 szervez6 32. Nem nagyképt
13. Segit masoknak 33. Onzetlen
14. Ugyes 34. Nem irigy
15. JO sportolo 35. Kezdeményez6
16. Er6s 36. Nem arulkodos
17. Szerény 37. Megbizhat6
18. Er6s akaratu 38. Elvhi
19. Csendes 39. Onallo
20. Aktiv 40. Lelkiismeretes
Legfontosabb:

Kevésbé fontos:
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NiAXoAnTM [0 aHanisy Lboro mMoayns BiAnoBiAanbHO. Y pasi BUHMKHEHHS 3anuTaHb, NPOCUMO 3BEPTATUCH A0 HaLWOi CryX6M NiATPUMKM.

3amiHa 6ykB 0
IHTepBanu 0
Mikponpo6inu 0 0
Bini 3Haku 41
Mapadpasm (SmartMarks) a 36

Mopi6HocTi 3a cnuckom mxepen

Huxye HaBepeHuin cnucok axepesn. B uboMy cnncky € axepena i3 pisHux 6a3 gaHux. Konip TeKCTy 03Hayae B skoMy Axepeni BiH 6yB 3HangeHwit. Lii gxepena i 3HaueHHsa
KoediuieHTy Mogi6HocTi He BigobpaxatoTb npsmoro nnariaty. HeobxigHO BIAKPUTM KOXHE AXepeno i mpoaHanisyBaT 3MiCT i NpaBUibHICTb 0hOPMIEHHS AxXepesa.

10 HanpoBLKX pa3 Konip TekcTy
NOPAOKOBUIA KINMBKICTb IDEHTUYHUX
HOMEP HA3BA TA AOPECA [DKEPENA URL (HA3BA BA3W) CIniB (PPArMEHTIB)
1 https://padi.psiedu.ubbcluj.ro/pedacta/article 5 2 1.pdf 34 0.27 %

2 https://padi.psiedu.ubbcluj.ro/pedacta/article 5 2 1.pdf 20 0.16 %
3 https://padi.psiedu.ubbcluj.ro/pedacta/article 5 2 1.pdf 19 0.15 %
4 https://cyberleninka.ru/article/n/the-impact-of-the-temperature-and-humidity-state-of-the-road-on-heat- 15 0.12 %
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