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TANULMANYI CELU MOBILITAS PERSPEKTIVAI A
KARPATALJAI HALLGATOK KOREBEN

Pallay Katalin, p.katinkal6@gmail.com
II. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola, Debreceni Egyetem

1. Bevezetés

A kilhoni teriletek kozdl a karpataljai didkok hallgatdi céli mobilitasat
kivdnom bemutatni. Karpatalja foldrajzi fekvésének, politikai, gazdasagi
helyzetének, a terileten végbement uUgynevezett ,orszagvaltasoknak”
koszonhetéen mindig magas volt az utazasi igény és sziikség (Hanusz -
Kdékai 2009). A rendszervaltast kdvetd években az elcsatolt teriletekrdl,
ugy Karpataljardl elindultak a migracids folyamatok. (Molnar 2008;
Teperics 2012).

Az Ukrajnaban kialakult politikai és gazdasagi helyzet miatt a karpataljai
fiatalsag korében feler6s6dott a magyarorszagi tanulmanyi céld mobilitas,
s egyre tobb lehetdség nyilik teljes diplomat nyujté anyaorszagi képzésen
vagy részképzésen részt venni.

Jelenleg kiloénboz6 képzési formak vannak, melyekre jelentkezhettek és
jelentkezhetnek a karpataljai magyar felvételizOk:

» Balassi Intézet (egyéves felsOoktatasi tovabbtanulasra valé
felkészito képzés);

» teljes képzési 6sztondij;

» részképzéses 6sztondij;

= Erasmus-program;

» Makovecz Hallgatoi Mobilitasi Program;

» PhD-06sztondij;

»  kutatdi 6sztondij.

2. Hallgatéi céla mobilitas
Az oktatdsi célud vandorldas a migracido egyik jelentd0s népességszamot

érintd szegmense, melyet a nemzetkdzi irodalom student mobility, foreign
study, study abroad, international mobile student vagy high education
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student kifejezésként tart szamon (Rédei, 2008, Rédei, 2009). Teperics
(2012) irasa szerint kdldnbséget kell tenni a mobilitds és migracié
fogalmak kozott. A kilonbség abban ragadhaté meg, hogy a migraciora
bekovetkezett eseménykényt tekinthetliink, mig a mobilitds nem végleges
letelepedést jelent. Ennek megfeleléen a tanulmanyi mozgasokat
mobilitdsnak célszer(i nevezni, azonban a mobilitas atalakulhat végleges
letelepedéssé, azaz migraciova.

A tanulmanyi céla foldrajzi mobilitas orszagon belilili és orszaghataron
atnyulé vandorlast is jelenthet. Mar az els6 eurdpai egyetemek
megalakulasat kovetéen megindult a peregrinacido, azaz a kulfoldi
egyetemjaras (Dusa, 2011). A tanulmanyi céli mobilitds évszazadok ota
lehetOséget biztosit a kivald tanulmanyi eredményekkel rendelkez6
ambicidézus didkok szamara. Ezdltal fejlettebb felsOoktatdsi rendszerrel
rendelkez6 orszagokban szerezhetik meg a szamukra szikséges tudast és
a diplomat (Lajos, 2005). A hallgatdéi mobilitds fogékony életkorban
valosul meg, és lehetbvé teszi a korai karrierépitést (Rédei, 2014).

A hallgatéi mobilitdst tobb szempontbdl is lehet kategorizalni. Az utazas
iranya szerint megkildnboéztetiink kiutazd, azaz export valamint beutazo,
vagyis import tevékenység(i mobilitast. A tanulmanyi id6 alapjan lehet
teljes diplomat nyujté képzés, illetve részképzés (Beracs, 2011).

A szilofoldjiket elhagyd fiatalok dontéshozatalkor abban biznak, hogy
mashol jobbak a kilatasaik, szabadabban mozoghatnak, Uj ismereteket
sajatithatnak el, Uj tapasztalatokra és 6nallésagra tehetnek szert. A jelen
kor fiataljaiban gyakran megfogalmazodik a vagy egy jobb élet irant, s
elhatdrozzak az elmozduldst. A tanuldsi céld mobilitds a szellemi
er6forrasok novelésének egyik leggyorsabb csatorndja. Nem végleges
letelepedést jelent, hanem huzamosabb ideig tartd tartézkodast. A
célterilet kivalasztasakor a tovabbtanulasukat kilféldon tervezd fiatalok
figyelembe veszik az adott térség oktatasi intézményeit, annak
lehetOségeit, de az oktatas tartalma mellett az orszag imazsa és légkore is
befolyasolja Oket. (Rédei, 2008). A hallgatdi céld mobilitdsnak szamos
pozitiv hatdsa van. Kutatasok bizonyitjak, hogy a kilféldi tanulas soran
jelentds mértékben fejlodik a nyelvtudasuk, s hazatérve magabiztosan
hasznaljak az elsajatitott idegen nyelvet, hazatérve nyitottabbak lesznek a
lehetOségek iranyaba, konnyebben l|étesitenek szakmai kapcsolatokat
(Dusa, 2015).

A didkok tanulmanyi céld mobilitdsaval szamos kutaté foglalkozott a
Karpat-medencében, Eurdpaban, szinte az egész vilagon. A tanulmanyi
céll migracionak kutatasa a magasan képzettek mozgasanak elemzéséhez
nyulik vissza, ami az 1960-as években indult. Ezek a kutatasok arra
iranyultak, hogy egyes orszagok hogyan szivtdak el a legképzettebb,
kimlvelt embereket. Az Ugynevezett ,brain drain” (agyelszivas)
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folyamataba bekapcsolodtak a fejl6dd orszagok, a képzett eurdpaiakat,
leginkdbb az angolszasz orszagokbdl az Amerikai Egyestlt Allamokba
toboroztak. Kutatasi eredmények bizonyitjdk, hogy a kulféldon tanuld
komoly karriert tervezo hallgatdk tartosan, sok esetben végleg a befogadé
orszagban maradnak (Rédei, 2008, Rédei 2014).

1999-ben Bolognaban 29 orszag oktatdsi minisztere irta ald a Bolognai
Nyilatkozatot, ami altal elindult a bolognai folyamatnak nevezett
nagyszabasu fels6oktatasi reform. A bolognai folyamat céljai kozott
szerepel a hallgatdk, oktatdok rendszeres mozgatdsa (Hrubos, 2005,
Deréky, 2003). A tanulmanyi céli mobilitas egyik fo célja k6zott szerepel,
hogy a képzési rendszerek Osszehangoldsaval megteremtsék a késdbbi,
nemzetkdézi munkaer6-piaci  mobilitds  alapjait (Kasza, 2010).
Magyarorszag 1999-ben csatlakozott az 6sszetartozé Eurdpai Fels6oktatasi
Térség kialakitasardl szélé Bolognai Nyilatkozathoz, amellyel 6k is
hozzajarulnak a hallgatéi mobilitdast segité egységes kreditrendszer
kialakitdsahoz, a hallgatéi, oktatéi és kutatéi mobilitas kialakitasahoz
(Cserti Csapé - Forray R., 2011). Bizonyos esetekben a hallgatdi
mobilitast igénybevevd hallgaték szamara tdbb lehetdség adodik a
munkaerod-piaci elhelyezkedésre, ugyanis sok nemzetkdzi cégnél nagyobb
a kereslet a kilfoldi egyetemeken szerzett diplomakra (Knight, 2003).

Felmérések szerint az Eurdpai Unid tagorszagaiban a hallgatdok 10-15
szazaléka tanul kilfoldi felsdoktatasi intézményekben. A hallgatdi
mobilitds és diadkcsere-programok projektek lehet6ségé teremti meg
szamos orszagok kozott kotott allamkozi szerz6dés, megallapodas.
Hallgatok sokasdga él az Erasmus Mundus, Free Mover, Tempus
programok altal biztositott lehet6ségekkel (Tot, 2005, Cserti Csapd-Forray
R., 2011).

3. Hataron taliak anyaorszagi mobilitasa

A tovabbtanulas céljabol Magyarorszagra érkez6 hallgatok jelent6s részét
a hataron tuli magyar hallgatok képezik. A hallgatéi mobilitas egyik
speciadlis formdja a kilhoni magyarok anyaorszag iranyaba torténdo
vandorldsa. A hataron tuli tovabbtanulni vagyod fiatalok elsdsorban
anyaorszagi felsoktatasi intézményeket céloznak meg. Kutatasok alapjan
kimutathatd, hogy a foéldrajzi kdzelség jelentds mértékben befolyasolja az
egyetemvalasztast, igy jol kirajzolhatd az intézmények vonzaskorzete
(Tornyi, 2007, Pusztai-Kozma, 2008). A hataron tuli magyar kisebbségek
anyaorszagi tovabbtanuldsat illetden Szlovakia, Romania, Szerbia és
Ukrajna szamitanak a legnagyobb kildd orszagoknak. A kilhoni
felvételizOk jelentés hanyada Budapest és Pest megye intézményeit
célozza meg, mig vannak, akik hatarmenti intézményekben folytatjak
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tanulmanyaikat: budapesti fels6oktatasi intézmények 49,4%, Szeged
13,1%, Debrecen 9,3%, Gyé6rbe 5,8%, Sopronba 3,9%, Pécs 3,0%
(Takacs, 2013).

A kilhoni magyarok hallgatéi mobilitasa eltér az eurdpai mintatdl, ugyanis
a Karpat-medence orszagait elvalasztd hatarok nem nemzeti identitasokat
zarnak le. A bevandorloknak el kell sajatitani a befogadd orszag nyelvét,
kulturajat, meg kell taldlni helyét az orszag tarsadalmi gazdasagi
strukturajaban. A kidlhoni magyar hallgatdk esetében ezek a tényezOk
nem jatszanak szerepet, ugyanis nincsenek nyelvi nehézségeik, s a
foldrajzi kozelség miatt kulturdlis és vallasi egyezések is jelen vannak
(Pusztai—-Nagy 2005). A kilhoni magyarok esetében a Magyarorszagra
iranyuld hallgatéi céld mobilitds sajatossaga, hogy a mobilis hallgatdk az
etnikai, nyelvi, kulturdlis hasonldsagokon kivil érzelmileg is kotédnek
Magyarorszaghoz, mint ,anyaorszaghoz”. Meghatdrozé vonzerdvel bir,
hogy az anyaorszagi képzés magasabb szakmai szinvonallal, fejlettebb
infrastrukturaval rendelkezik, s vilagszinten nevesebb diplomat biztosit. Az
oktatas szinvonala mellett egyértelmien motivacidos erdvel bir, hogy
anyanyelvli képzést valaszthatnak olyan szakokon, amelyek kilhonban
csak tobbségi nyelven tanulhatéak, s a koztudatban él6
presztizskilonbséget is figyelembe veszik (Takacs-Tatrai - Erdss, 2013,
Cserti Csapo6 -Forray R., 2011, Szentannai, 2001).

A kilhoni magyar fiataloknak a rendszervaltast kovetéen van lehet6ségiik
anyaorszagi tovabbtanuldsra. Az 1980-as évek végétol egyénileg, 1990-tdl
pedig intézményes keretek kozott folytathatnak anyaorszag felé iranyuld
hallgatdéi mobilitast. A magyar kormany kiemelt feladatanak tekinti a
kilhoni magyar értelmiségi réteg megerdsitését. Ezt a célt 1989-tdl a
hataron tuli magyar fiatalok anyaorszagi tovabbtanulasi
lehetOségnyujtasaval kivanja megvaldsitani, s ezt anyagilag is tamogatja
(Markus, 2013, Horvath, 2004). Ennek megfeleléen a Magyarorszag
hatarvidékein él6k szadmara az anyaorszagba vald tanulmanyi mobilitas
esetében tovabbi eltérést jelent az eurdpai mintatdl a magyar allam altal
biztositott tamogataspolitika. Az anyaorszagban kiépitett
O0sztondijrendszer célja a kérnyez0 orszagokban él6 magyar tarsadalmak
gazdasagi fejlodésének elOsegitése, az értelmiségi réteg utanpdtidsa. Az
elképzelések szerint a tdmogatott fiatalok tanulmanyaik befejezése utan
hazatérnek szll6foldjikre, s ott kamatoztatjadk a Magyarorszagon
megszerzett tudasukat (Erdei, 2005).

A tanulas és a tanulmanyi céld mobilitas jovobe vald jelent6s befektetés.
Azonban nemcsak id6ét és munkat kell befektetni, hanem anyagi
er6forrasokat is. (Pusztai — Nagy 2005). A Magyarorszagon tovabb tanuld
vagy tovabb tanulni vagydé kilhoni fiataloknak az anyagiakkal is
szamolniuk kell. A hatadron tuli magyarok azonban bizonyos foku
tamogatast élveznek - a magyar allam segiti 6ket az anyaorszag oktatasi
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intézményeiben valdé tovabbtanuldsban (Fercsik, 2008). Az 06sztondijak
azonban csak bizonyos feltételek mellett elérhet6ek. A kilhoni magyar
hallgatok szamara az Osztondijak folyositasat és lakhatasi lehetfségét
napjainkban a Marton Aron Szakkollégium biztositja (Epare, 2008).

A hataron tuliak tanulmanyi céld mobilitasa a jovobeli terveikre is hatassal
van. A kelet-kdzép eurdpai rendszervaltast kdvetden az anyaorszagi
tovabbtanulasi lehetfséggel élve szamos didk tanulmanyait befejezve nem
tért vissza szul6foldjére. Ennek értelmében mar nem iddszakos kilépésrol,
hanem végleges letelepedésrdl van sz6. Magyarorszag szempontjabadl erre
a folyamatra nyereségként lehet tekinteni, mivel magyar anyanyelv(,
magyar kultdraval rendelkez6 kvalifikalt szakemberekkel boévil az
anyaorszagi tarsadalom. A hatdron tuli magyar kozosségek szamara a
magyarorszagi tovabbtanulds veszteséggel, Ugynevezett elitvesztéssel
jarhat, ugyanis a legképzettebb emberek migracidja veszélyeztetheti a
kilhoniak kisebbségi kozosségének fennmaradasat (Pusztai - Kozma,
2008, Varadi, 2013, Keller, 2004).

A kulhoniak mobilitdsa abban is eltér az eurdpai modelltél, hogy a
mobilitds egyiranyl, a magyarorszagi hallgaték nem folytatnak tanulmanyi
céll mozgast a kilhoni orszagokba (Erdei, 2005).

4. A hataron tali magyarok mobilitasahoz hasonlithato
nemzetkozi példak

A Franciaorszagba érkez0 hallgatok foként a volt gyarmatok teriletérol
szarmaznak. Portugalidba a legtobb kilféldi tovabbtanulni vagyd fiatal volt
afrikai gyarmatokrdl (Angola, Zold-foki Koéztarsasag, Mozambik, Bissau-
Guinea, Sad Tomé) érkeznek, s az 0k magas aranya okozza a szegény
orszagok dominancidjat. Hasonldéan Portugalidhoz a Belgium iranyaba
torténd tanuldsi migracio tiz legnagyobb kiild6 orszaga kozott is szerepel
az egykori Belga Kongd (ma Kongoi Demokratikus Koztarsasag). A fejlett
orszagokba foként a magas jovedelm( allamokbdl érkeznek hallgatdok. Az
europai gazdag orszagokba iranyul6 tanulasi migracio haromnegyedét a
magas jovedelm( allamok adjak (Irorszag, Svédorszag, Svajc, Egyesilt
Kiralysag). Mddosulhat azonban ez a tendencia, amennyiben az adott
orszagba valamely korabbi gyarmat(ok)rél érkeznek nagy szamban a
tanuldk (pl. Portugalia). A szegényebb orszagok szamara féként a
kozelség, a hasonld nyelvtertlet és kultura, illetve a magasabb
életszinvonal a vonzé tényezo (Rédei, 2008, Mihalik, 2012).

Kutatasok szerint a volt Szovjet Szocialista Koztarsasagok Szévetségének
(SZSZKSZ) egyes koztarsasagaibdol Oroszorszagba is felvételiznek a
fiatalok. Ukrajnabdl tobb mint hétezer didak tanul kilféldon. Legtdbbjik
oroszorszagi felsdoktatasi intézményt valaszt (Kucenko - Rudenko, 2010).
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A fels6oktatasban brit didkok olyan légkérben nének fel, amelyben a
kontinentalis Eurépa sokuk szamara tavolinak tlnik. A brit didkok féleg
angol nyelvi orszagok felé hatdrozzdak el az elmozdulast hallgatéi
mobilitas céljabol, mig kisebb szamban jel6lik meg a kontinentalis Eurdpat
lehetséges célallomasként. Ezt az iranyvonalat kbdvetve az adatok azt
mutatjak, hogy a kontinentdlis Eurdpaba toérténd mobilitds merészebb
vallalkozasnak mutatkozik (Mol, 2014).

5. Karpataljaiak magyarorszagi tovabbtanulasa

Karpatalja foldrajzi fekvésének, politikai, gazdasagi helyzetének, a
terlleten veégbement uUgynevezett ,orszagvaltasoknak” koszonhetben
mindig magas volt az utazasi igény és sziikség (Hanusz Arpad - Kokai,
2009). Jelenleg az Ukrajnaban kialakult politikai és gazdasagi helyzet
miatt a karpataljai fiatalsdg korében feler6sodétt a magyarorszagi
tanulmanyi céli mobilitds. Az anyaorszagban valé tovabbtanulas azonban
nem Uj jelenség. Miutan lehullott a vasfliiggony, az elcsatolt tertletekrol
ismét elindultak a migracids folyamatok. A karpataljai magyaroknak 1989-
tél, a rendszervaltas utan nyilt lehetésége magyarorszagi felsGoktatasi
tanuldsra, 1990 6ta van lehetOségik intézményes keretek kozott tehetik
azt meg (Molnar, 2008; Teperics, 2012).

El6szor a Karpataljai Magyar Kulturdlis Szovetség elnoksége, majd annak
oktatasi  bizottsaga foglalkozott a karpataljai magyar fiatalok
tovabbtanulasaval. Megalakulasatol a Karpataljai Magyar
Pedagdégusszovetség gondoskodik a magyarorszagi tovabbtanulas
koordinalasardl.

1993. februdr 21-én megalakult a Hatdron Tuli Magyar Oszténdijtanacs
annak céljabdl, hogy szervezettebb legyen a kilhoni magyar diakok
magyarorszagi tovabbtanuladsi lehetdsége. Ezt kovetden a hataron tdli
magyarok tobbféle képzési format is megpalyazhattak (Molnar, 2008).

1989-ben mindbdssze 11 karpataljai didk kezdte meg tanulmanyait
Magyarorszagon. Mikor a tovabbtanulasi lehetdség intézményes keretek
kozé notte ki magat, ndvekedett a felvételiz6k szama (Beregszaszi -
Csernicskd - Orosz, 2001). A Felvi.hu adatai alapjan jél kirajzolddik, hogy
egyre tobb ukran allampolgarsagu fiatal él az anyaorszagi hallgatéi céld
mobilitas lehetdségével.

Ukrajna ugyan 2006-ban csatlakozott a Bolognai folyamatnak nevezett
felsOoktatasi reformhoz, az ezzel jaré mobilitasi lehet6ségek kihasznalasa
az orszagban inkabb kivételnek szamit, mint gyakorlatnak (Bopkau,
2013). Ennek megfelel6en szamos karpataljai érettségizd tanulmanyi céld
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mobilitds esetén az anyaorszagot célozza meg. Napjainkban a kovetkezd
képzési formakra jelentkezhetnek a karpataljai magyar felvételizok:

= Balassi Intézet egyetemi elokészit0 képzése (egyéves
felsOoktatdsi tovabbtanulasra valé felkészito képzés);

= teljes képzési 6sztdondij (miniszteri 6sztondij);

» részképzéses 0sztondij;

» Erasmus+ program;

= Makovecz Hallgatdi Mobilitasi Program;

= PhD-06sztondij;

= kutatdi 6sztondij.

Ukran allampolgarsagu hallgatok szama
950 mm oo

900

850

800

750

700

2013/14 2014/15 2015/16 2016/17
1. abra

5.1. Balassi Intézet egyetemi elokészito képzése

A Balassi Intézet egyetemi el6készit6 képzése (korabbi nevén Magyar
Nyelvi Intézet) sajatos helyet foglal el a magyarorszagi oktatasi
intézmények kozott. Kozel 27 éve foglalkozik hataron tuli magyar fiatalok
képzésével. A rendszervaltast kovetd években sok karpataljai diak ebben
az intézményben kezdte meg magyarorszagi tanulmanyait, mivel csak az
elOkészitd intézet 4&ltal tudtak Osztondijas képzésekre bejutni a
magyarorszagi egyetemekre (Orosz, 1993). Jelenleg az el6készitd intenziv
képzés keretében tantargyanként heti 12-20 éraszamban késziti fel a mar
érettségi bizonyitvannyal rendelkez6 hallgatdkat emelt- és kdzépszintl
érettségi vizsgakra. Egy didk két targyat valaszthat angol, bioldgia, fizika,
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foldrajz, informatika, kémia, magyar nyelv és irodalom, matematika,
testnevelés és torténelem kozdl.

5.2. Miniszteri osztondij

Szamos karpataljai érettségizo magyarorszagi felsGoktatasi
intézményekben kivan tovabbtanulni. A felvételt nyert hallgatok teljes
képzési Osztdondijra, ugynevezett miniszteri Osztdondijra palyazhatnak. A
palyazatot az Emberi Erdforrasok Minisztériuma (EMMI), az E6tvés Lorand
Tudomanyegyetemmel (ELTE) egyluttmikodve dolgozza ki, és a palyazatot
a Beregszaszi Agora Informaciéos Kozpont és az ELTE lebonyolitdi
kozremU(kodésével hirdeti meg.

Az Osztondijak elbiralasanal figyelembe veszik, hogy az adott hallgaté
olyan szakra nyerjen felvételt, amely Karpataljan nem tanulhaté magyar
nyelven. Az 0Osztdondijaknal kilon  helyeket kilonitenek el a
teoldgusképzésre felvételt nyert hallgaték szamara kilonitik el.

A palyazatra olyan karpataljai érettségizok jelentkezhetnek, akik
magyarorszagi felsboktatasi intézmények nappali munkarendd alap- és
osztatlan képzésére, vagy mesterképzésére nyert felvételt meghatarozott
szakokra (http://genius-ja.uz.ua/osztondij-lehetoseg-alap-osztatlan-es-
mester-kepzest-kezdoknek.html).

5.3. Részképzéses O6sztondij

Karpataljai felsboktatasi intézményekben tanulmanyt folytaté ukran
allampolgarsagu személyek részképzéses osztdondijra palyazhatnak. Ennek
keretében teljes szemeszteres részképzésen vagy részképzOs
tanulmanyuton vehetnek részt Magyarorszag valamelyik fels6oktatasi
intézményébe, betekintést nyerve az ottani fels6oktatasi intézmény
didkéletébe. Az 0Osztondijat elnyer6 palyazé részére a befogadd
felsOoktatasi intézmény 0Osztondijat biztosit a részképzés ideje alatt
(http://genius-ja.uz.ua/tajekoztato-a-felsooktatasi-intezmenyek-reszere-
a-magyarorszagi-reszkepzeses-tanulmanyokra-erkezo-hallgatok-
fogadasarol.html).

5.4. Erasmus+ program

2016 oOta a karpataljai fels6oktatasi intézményekre is kiterjesztették az
Erasmus+ programot, melynek célja a hallgatok nemzetkozi oktatasi és
kulturdlis cseretevékenységének, azaz mobilitdsanak tamogatéasa,
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lehetové téve oktatasi, nyelvi, szakmai és kulturdlis tapasztalatok
megszerzését kilféldi felsOoktatasi intézményben az Eurdpai Unidn belll.
Ezen kivlil meghatarozott oktatasi terilethez koét6dd oktatasi mobilitasi
tevékenység megvaldsitasara is lehet6séget biztosit. A II. Rdkdczi Ferenc
Karpataljai Magyar Foéiskola a 2017/18-as tanévig a kovetkezo
felsOoktatasi intézményekkel kotott egylttmikodési szerzOdést:

= Debreceni Egyetem;

» EOtvos Lordnd Tudomanyegyetem;

» Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem Kdzép-eurdpai Tanulmanyok
Kar;

» Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem;

= Izmiri (Térokorszag) Dokuz Eylll Egyetem;

» Konstantin Filozéfus Egyetem
(http://kmf.uz.ua/hu/erasmus/hallgatoi-palyazat/).

5.5. Makovecz Hallgatoi Mobilitasi Program

2017-t6l a karpataljai magyar felsGoktatadsban részt vevd hallgatok
Makovecz Hallgatoi Mobilitasi Programra is palyazhatnak, melynek keretén
belll teljes szemeszteres részképzésen vagy részképz6 tanulmanyi Uton
vehetnek részt a hallgatdok. A tanulmanyutak idétartama 1-5 hoénap lehet.
A tanulmanyutak céljai ko6zott szerepel tudomanyos didkkori dolgozat
megirasa, sajatos témak esetén szakdolgozat elkészitése.

A 1II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskolaval a kovetkezo
felsOoktatasi intézmények kotottek egylttmikodési megallapodast:

= Budapesti Corvinus Egyetem;

= Debreceni Egyetem;

» EOtvos Jozsef Foiskola, Baja;

» EOtvos Lérdand Tudomanyegyetem;

» Kaposvari Egyetem;

» Karoli Gaspar Reformatus Egyetem;

» Nemzeti Kézszolgalati Egyetem;

= Nyiregyhazi Egyetem;

» Pannon Egyetem, Veszprém;

» Sarospataki Reformatus Teoldgiai Akadémia;

» Szent Atanaz Gorogkatolikus Hittudomanyi Foiskola;
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= Szent Istvan Egyetem;
= Wesley Janos Lelkészképz6 Fdiskola;
» Babes-Bolyai Tudomanyegyetem;

= Marosvasarhelyi M(ivészeti Egyetem Magyar Nyelvi Mdivészeti
Kara;

» Nyitrai Konstantin Filozofus Egyetem Kdzép-eurdpai Tanulmanyok
Kara;

= Partiumi Keresztény Egyetem;
» Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem
» Selye Janos Egyetem;

- Ujvidéki Egyetem Szabadkai Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kara
(http://kmf.uz.ua/hu/palyazati-felhivas-2/).

5.6. PhD-6sztondij

Magyar allami 6sztondijjal tdamogatott doktori képzésre jelentkezhetnek
azok az ukran allampolgarsagl, magyar nemzetiségli személyek, akik
doktori felvételi eljarasban nappali tagozatos képzésre jelentkeztek és
onkoltséges PhD vagy DLA képzésre nyertek felvételt. A palyazat
elbirdlasakor figyelembe veszik a karpataljai felsboktatas igényeit, hogy
Ukrajnaban szerezték egyetemi diplomajukat, illetve valamely karpataljai
felsOoktatasi intézményben dolgoznak (http://genius-ja.uz.ua/palyazati-
kiiras-magyar-allami-osztondijjal-tamogatott-doktori-kepzesre.html,
Orosz, 2005).

5.7. Kutatoi osztondij

A hataron tuli magyar tudomanyossag illetve a magyar nyelvli és magyar
targyld tudomanyos kutatasok tamogatasa érdekében tobb kutatoi
programot hirdetnek meg. Ezen palyazatokra doktori fokozattal vagy
egyetemi végzettséggel rendelkezd kutatok jelentkezhetnek, akik
tudomanyos tevékenységet végeznek (Orosz, 2005). Ezek kozé
sorolhatdék:

- Marton Aron Kutatdi Program;
- Marton Aron Tehetséggondozé Program;
» Domus 6sztondij;

- EO6tvos Lordnd Tudomdanyegyetem Marton Aron Szakkollégiumi
Program.
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6. Osszegzés

A rendszervaltast kovetd években az orszaghatarok atjarhatéva valtak, s
ezaltal a kllhoni magyarok szamara lehetéég nyilt az anyaorszagi
tovabbtanuldsra. A karpataljai magyar fiatalok élnek a hallgatdi célu
mobilitds lehet6ségével, s legtobbszér az anyaorszagot célozzak meg.
Kezdetben csak a Magyar Nyelvi Intézet (jelenleg Balassi Intézet egyetemi
elokészit6 képzése) tette lehetévé a karpataljai didkok szamara, hogy
intézményes keretek kozott tovabbtanulhassanak az anyaorszagban, s
mindebben 6sztondijjal tdmogassak Oket. Ennek megfeleléen az emlitett
intézmény egyfajta kitdorési pontként szolgalt. Napjainkra az anyaorszagi
képzési kindlat jelent6s mértékben kiszélesedett a kilhoni didkok
szamara. Teljes képzési O0sztondijakon tul PhD-0sztondijra, részképzéses
O0sztondijakra,  csereprogramokra és  kutatdi osztondijakra s
jelentkezhetnek a karpataljaiak.
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