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Bevezetés

Dolgozatom témdaja: a tanuldk intellektualis képességeinek vizsgdlata, melyben
szeretném bemutatni milyen mértékben fejlédik a kisiskolas gyermek gondolkodasa,
képességei. A kisiskolaskor a gyermekkor atmeneti szakasza, sok jellegzetes tulajdonsag
ragadhato meg benne. Az dvodaskortol a pubertaskor kezdetéig tart és négy évre terjed ki (6-7
év és 10-11 év kozott).

Ezt az atmeneti szakaszt a fejlodés kritikus szakaszanak tekinthetjiik, mivel gyakran
fesziiltségre utald6 megnyilvanuldsok, konfliktusos allapotok, alapvetd valtozasok jellemzdek a
kisiskolas személyiségére, melyek a nevelés folyamataban 0j problémék forrasai lehetnek.

Az iskolai ¢élet kezdete egyben a tanulasi tevékenység kezdete is. A jatékrol a tanulasra
vald atvaltds nemcsak jelentds szellemi erdfeszitést, gondolkoddsi miiveleteket, hanem
komoly fizikai teherbirast is kovetel a gyerektol.

A gondolkodas az emberi megismerd tevékenység legmagasabb foka. Lehetdvé teszi a
gyermek szamdra a vildg megismerését, ok-okozati 0sszefiiggések feltarasat. A gondolkodas
szoros kapcsolatban 4ll a nyelvvel, beszéddel, cselekvéssel.

Munkam soran vizsgalatot végzek kisiskolds gyermekek korében, mely vizsgalat atlag
formajaban mutatja be illetve 0sszehasonlitdé képet ad a gyermekek intellektualis fejlodési
szintjérél. Dolgozatomban felvdzolom a korszak sajatossagait a gyermekek fejlédési
folyamatat kiilonboz6 teriilteken, mint példaul gondolkodds, értelmi és testi fejlodés,
beszédfejlodes, stb. Szo esik az iskolaérettségrdl is, hiszen ez is kapcsolatban all az
intellektualis fejlodéssel, képességekkel. Tovabba bemutatom vizsgalatom alapjainak
kidolgozojat is. Szeretném megismertetni a vizsgélati modszert mellyel dolgoztam és annak
eredményeit az olvaséval.

Célom megvizsgalni a két osztaly kozotti intellektudlis fejlodési kiilonbséget vagy

hasonlosagokat, illetve rdmutatni Gardner elméletének igazsagara.

Dolgozatom négy fejezetre oszlik, melyek a kisiskolaskor jellemzd tulajdonséagait
mutatjdk be, annak fejlodési sajatossagait, tovabba az intellektualis fejlodés sajatossagairol
olvashatnak, melyek kozott szerepel a tanulds, az érdeklddés, képességek, kreativitds és
intelligencia is. Az intelligencia tipusai kozott taldlhatjuk meg dolgozatom témajanak alapjat,

az intellektualis intelligenciat.

Kutatasomat Toth Laszlo altal kidolgozott vizsgéalati modszerének segitségével

végeztem el mely teszt forméjaban segit a tanulok megismerésében.



Ebben a témaban nagyon sok szakirodalom volt a segitségemre, mint példaul Atkinson
Pszichologia c. konyve, mely magardl a kisiskolds korrol és annak sajatossdgair6l nagyon
tartalmas leirdst adott szamomra. Tovabbd Gardner altal irott szakirodalmak nagyon

sokszinlien beszélnek az intellektualis képességekrol.

Ugy gondolom, célomat sikeresen elértem, mely az volt, hogy felmérjem a tanulok
intellektualis képességeinek sokszinliségét €s a kozottiik 1évo kiilonbségeket, illetve Gardner
elméletének tanisagot adjak abban a tekintetben miszerint egy gyermek nem feltétlentil csak
egy intellektudlis képességgel rendelkezik, hanem akar tobbel is és mindenki mésban jobb

vagy gyengeébb.



1. A Kkisiskolaskor

Ebben az ¢életkorban nagyon fontos dolog a gyermekek iskolaérettségének
meghatarozasa. Az iskolaérettség fogalma a beiskoldzasra valo alkalmassagot jelenti, mely a
tanulds egyik alapvetd feltétele. A gyermek iskolaérett, ha biologiailag érett, kordnak
megfeleld aranyos testalkata kialakult, idegrendszerileg fejlett, kiegyenstlyozott, mozgéasa
Osszerendezett és kielégitd altalanos egészségi allapotban van. Pszichésen az akaratlagos
folyamatok tulstlya jellemzd, illetve feladattudata, és kitartasa, 15-20 percig tartd figyelmi
képessége kialakult. Tovabba értelmi képessége, Onallosdga, szocidlis érettsége,

munkaérettsége megfeleld (Horanyi, 1980).

1.1 Testi fejlodés

A kisiskolaskor kezdetén a kisgyermeki format fokozatosan egy fejlettebb testalkat
véltja fel: ez az elsé alakvaltozés befejezddésének ideje. Nem minden gyermek fejlédik

egyforma iitemben, €s dtmeneti formakkal i s gyakran taldlkozunk (Balogh, 2005).

A fej a testhez viszonyitva mar kisebb, az arcot egyre kifejezettebbé teszi a kozépsd és
az also arcrészek fejlddése, mar nem a homlok uralja. A labszéarak nonek, igy megvaltozik a
torzs €s a 1ab aranya is. Visszafejlddnek a zsirparnak, eltlinik a kisgyermekre jellemzd pocak,
a kiemelkedd has. A torzs jobban tagolddik (szélesebb lesz a vall, dombortibb a hat, homora
az agyek). Az alakvaltozas nyulasi peridodusa kb. 7 éves korra befejezddik, és megkezdddik a

telitodés.

Az alkatvéltozasaban alapvetd a csontrendszer fejlddése. A vadz csontosodasa
folyamatos. A kisiskolds csontozata még igen labilis, rendkiviil hajlékony, koénnyen
deformalodik, igy a testtartasra és a megfeleld mennyiségli mozgés biztositasara kiillondsen
tigyelni kell. A kéztd és az ujjpercek csontosodéasa (11-12 éves korra fejezddik be) kiillondsen

a manualis tevékenységek mindségét és fejlettségét befolyasolja (Cole — Cole, 2003).

Rohamos fejlédésnek indul a kisiskolds vdzizomzata. 8 éves korban a testsuly 27%-a

altalaban mar izom. Nagyobb erdfeszitésre, teljesitményre egy-egy izomcsoport csak nagyon



rovid ideig képes. Ezért 6vni kell a gyermeket az egyoldalu, megterheld tevékenységektdl (a

tul sok iiléstol), a fizikai talterheléstol.

1.2 Az idegrendszer fejlodése

A testalkat valtozasaval egyidoben a kozponti idegrendszerben is ugrasszert fejlodés:
érés kovetkezik be. Megteremtddik az alapja a megismerésnek, a kiilonb6zo tantargyak

tanulasanak.

Az agy allomanyaban jelentds a homloklebeny fejlédése (rendkiviil oxigénigényes
folyamat), ez az alapja a legmagasabb rendli értelmi tevékenységnek. Tokéletesedik az
agymiikddés: pontosabba valik a targyi valosag ingereinek visszatiikrozése és az analizalo-
szintetizal6 mikodés, gazdagodik a feltételes reflexek allomanya. Az idegsejtek

differencidlodésa (a neuronok eldgazddasai) a 8. életév koriil befejezddik (Geréb,1981).

A fejlédés és az iskolai nevel6-oktatd munka hatdsira megvaltozik, a kivanatos

egyensulyba keriil az ingertileti és gatlasi folyamatok viszonya.

Ezaltal a gyermek képessé valik mozgéasanak uraldsara, jobb koordinaldsara, a finomabb
mozgésokra, amelyek az iras, a rajzolas, a kiilonféle technikai fogasok szempontjabol igen
fontosak. Tovabba képessé valik arra, hogy figyelmét hosszabbideig egy targyra iranyitsa €s
allhatatosan, kitartéan 6sszpontositson tevékenységére még akkor is, ha az unalmas, egyhangt

(Balogh, 2005).

A kisiskolasra (kiilonosen 6-7 éves korban) altaldban a mozgékonysdg és a nagy
mozgésigény jellemzd, de mar feltlindek a temperamentumtdl fliggd mozgastempd

kiilonbségek. Vannak lassu, passziv €s tulsagosan mozgékony gyerekek.
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1.3 Ertelmi fejlodés

Az iskolakezdés éveiben a gyermek érdeklddése alapvetden megvaltozik. A kisgyermek
érdeklodését a sziikségletek és kivansagok hatarozzak meg, az iskolds targyi érdeklddési:
fokozatosan az objektiv targyi vilag felé fordul. Erdeklik a targyak, eszkozok, szerszamok, a
természet, az allatok és kiilondsen a targyakkal, eszkozokkel vald munka: barkéacsolas,
szerelés stb. 9-10 éves korban kezdik érdekelni a gyerekeket a tdjak, az emberek, a h6sok

tettei (Piaget, 1973).

A kisiskolast a valdésag megismerésének vagya tolti el, a valésag onmagéért, sajatos
rendjéért, torvényszerliségei ért érdekes, amit tanulds révén meglehet hoditani. Ez teremti meg
a targyi érdeklddés fesziiltségét, ami eleinte csak kivancsisagban jelenik meg, idével azonban
mar a lényeges elemek feltarasara is torekszik. Ehhez mar figyelemre és akaraterdre is

szlikség van.

Az iskolai munka fejleszti a figyelem tulajdonségait, kiilondsen a tanulashoz sziikséges
szandékos figyelmet. Kisiskolaskorban a figyelem mindkét forméja: az Onkéntelen és a
szandékos figyelem nagy szerepet kap. Nem szakithatdéak el egymastol, mert a gyerekek
konnyen kifaradnak, csak 10-15 percig képesek Gsszpontositani, 1-2. osztalyban megerdltetd
szellemi munka esetében még ennyit sem. Ugyanakkor a kisiskolasok nagyon bele tudnak
meriilni egy-egy tevékenységbe, igy a figyelem atvitele is nehézséget okoz. Nem nagy a

figyelem terjedelme sem: két-harom dolgot tudnak egyszerre megragadni (Gyarmathy, 2001).

A megismerés a tanuldsi folyamatban az érzékeléssel és észleléssel kezdddik. A
kisiskolaskor kezdetén ebben is mindségi valtozas kovetkezik be. Az érzékszervek fejlddése
(eloszor a latas, majd a hallds) valamint az analizald és szintetizalé folyamatok fejlodése
lehetdvé teszi a dolgok, jelenségek egymastol vald elkiiloniilését, és a részletek felfogasat. A
7. életévben altalanossa valik ez az elemzd jellegli észlelési folyamat, az alak és a forma
megfigyelése. (Az dvodas elsdsorban szinmegfigyeld.) A gyermekrajzokban megjelenik, és 9-
10 éves korban altalanossa valik a haromdimenzios dbrazoldsi méd, ami a tér képzetének és
fogalmanak, a térbeli tdj¢kozddd képesség fejlodésének ¢és finomodasanak bizonyitéka.
Megszilardulnak a lenn, fenn, alatt, folott dimenzidk. Lehetévé valik a geometriai
Osszefiiggések felfogésa is. A térészlelésénél altalaban fejletlenebb az iddészlelése (Mérei-

Binét, 20006).
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Az élménytelen, eseményszegény, kevésbé érzékletes id6 megragadasa és fogalmainak

megértése igen nehéz.

Amihez nem tapad konkrét id6 és élmény (holnap), azt nehezen fogja fel, a konkrétan,
kozvetleniil atéltet (reggel, délben, este, ma) konnyebben érti meg a kisiskolas. 9-10 éves
korban kezdddik el az a korszak, amikor a gyermek gondolatilag is fel tudja fogni az id6t: a
tagabb (régen, késobb, sokaig) és a torténelmi idéfogalmak és évszdmok is értelmet és

jelentést nyernek (Cole-Cole, 2003).

A kisiskolas emlékezetét a konkrét, szemléletes és eléggé tagolatlan képzetek uraljak.
Jol emlékszik a megkostolt almara, a megsimogatott siindisznora, a kezében felolvasztott
jégre. A bevésésben és a megdrzésben még mindi g nagy szerepet jatszik az érzelem és az
atélés. Foleg a kiilsd jegyeken alapuld asszociativ kapcsolatok 6rzdédnek meg (szin, forma,

alak, 1d6- és térbeli egybeesés (Baddeley-Eysenck-Anderson, 2010).

Még ritkan keresik a részek kozotti dsszefliggéseket, a 1ényeges kapcsolatokat, viszont
apro, jelentéktelen részletekre is konnyen visszaemlékeznek, értelmetlen dolgokat is konnyen
megjegyeznek. Emlékezetiikben sok a mechanikus elem, szordl-szora tanulnak szovegeket, a
széemlékezet erds fejlodésnek indul. 9-10 éves korban mind nagyobb szerepet kap az

absztrakt szobeli anyagra valo visszaemlékezés (Gyarmathy,2001).

A kisiskolas gyermekek képzeletére a valtozatos, szokatlan, ujszerli kombindciok
gazdagsaga jellemz0. Errdl tantiskodnak meséik, elbeszéléseik, jatékaik, rajzaik. Sokszor még
a mese vilagaban élnek, a képzeleti képek elemei foleg érzelmi jelentdségiik szerint flizddnek
0ssze, ¢s ezaltal valnak eredetivé. A kombinacidban nem ismernek kotottségeket, szabalyokat.
Képzettarsitasaikban batrak, de képzeleti kapcsolataikra a labilitds jellemzd. A képek
csapongoak, gyorsan felbomlanak, tjabbak keletkeznek helyettiik. Hianyos ismeretei
kovetkeztében képzelete gyakran gétlastalan, kritikdtlan kombinacids képessége révén nem

mindig helyesen tiikr6zi a valésagot (Geréb,1981).

A nevelés feladata, hogy gazdagitsa — a reproduktiv képzelet gyakorlasaval az alkoto
fantéaziat is kibontva — ugyanakkor fegyelmezettebbé, kritikusabba tegye a gyermek képzeletét
anélkiil, hogy letorné alkoto kedvét, gazdag képzeletvilagat. Képzelet, belsd képalkotas nélkiil
szinte lehetetlen az iskolai tanulds: az olvasds, a fogalmazas, a matematika stb (Baddeley-

Eysenck-Anderson, 2010).
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A kisiskolas gondolkoddsa még konkrét ¢€s képszerii. Mindenekeldtt az elsd
jelzérendszer mitkddésére épiil, amely a maga érzékletességével fogva tartja az értelmet, nem

engedi kelléen érvényesiilni a masodik jelzérendszerre jellemz6 absztrakciot és dltalanositast.

Fogalmaik tagolatlanok, rendkiviil labilisak, terjedelmiilk meghatarozatlan, nem
alkotnak tagolt rendszert, fOleg szubjektiv ismertetdjegyek alapjan csoportositanak. A
meghatarozasokban (a definiciokban) mar képesek a 1ényeges jegyek ki emelésére, de nem
mindig a leglényegesebb elemekre iranyitjdk figyelmiiket, ezért erdsen szubjektiv
szinezetiiek. Erzelemszerii élményekkel, kivansagokkal, sziikségletfesziiltségekkel, gyakorlati
tapasztalatokkal olvadnak egybe. "Anya mindenkit szeret, de engem a legjobban."-

szemléletesek (N. Kollar-Szabo, 2004).

M¢ég az elvont fogalmakat is szemléletes tartalmakkal hatarozzak meg. "A betegség az,
amikor piros foltok jelennek meg rajtunk." "Gyilimdlcs az, ami fan nd."- meghatarozott
helyzetekhez kotottek, leiro jellegiiek, "Rossz gyerek az, aki eltdri a tanyért."- funkcionalisak,
A célt, a hasznossagot fejezik ki a meghatarozasok. "A 16 az, ami huzza a kocsit." "A
gylimélcs az, amit megesziink." - féfogalommal meghatdrozottak. A meghatdrozasokat igen
tag értelemben, anélkiil alkalmazzak, hogy kozelebbi, megkiilonbdztetd ismertetdjegyiiket is

megadndk. "A mozdonyvezetd ember" (Binét-Mérei, 2006).

Az oktatds, a rendszeres iskolai tanulds hatasara egyre tobb és pontosabb fogalmat
sajatitanak el, és 3-4. osztalytdol rohamosan fejlédik a fogalomalkotas is. Megjelennek a
szabalyos — az altalanos és lényeges vonasok megragadasan, a legkdzelebbi nem fogalmon, a
fajtan beliili kiilonbséget is kiemeld — meghatarozasok. "A gyiimdlcs a ndvénynek az a része,

amely a magvakat tartalmazza." "A szék olyan butor, amelyen iilni lehet."

Joval kés6bb, 10-12 éves korban jelennek meg azok a meghatarozasok, amelyek a
dolgokat fejlodésiikben, mozgasukban, valtozasukban ragadjadk meg. "A gylimélcs a
novénynek viragbol keletkezett része, a ndvény szaporodasara szolgdlé magvakat
tartalmazza." Az ismeretszerzés és a gyakorlati alkalmazas soran végzett tevékenységek
(megfigyelés, szétszedés, Osszerakds, atalakitds, konstrudlds, dbrazolds, kisérlet stb.) és az
"jrakezdési korszak" megjelenése eredményezi az dsszefliggések 6nallo keresését, kutatasat.
A térszemléletbe (ami a legszemléletesebb és ezért a legkordbban kialakul) fokozatosan
beépiilnek az id6, a részegész és az ok-okozat viszonyok. Legkdnnyebben a rész-egész

viszonyat fogja fel (pl. a fa és részei, a test és részei). Az ok és okozati Gsszefliggések
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felfedezése mar nagyobb gondot okoz, mert azokat nem lehet kozvetleniil "kiolvasni" a

tényekbol (Cole - Cole, 2003).

A magyarazatban a gyermek még mindig megelégszik a "ha-akkor" kapcsolat
felismerésével, de egyre tobbszor alkalmazza az okozati magyarazatokat is. Errdl
tanaskodnak a "mert" kotoszavas mondatok. "Pista beleesett a toba, mert beszakadt alatta a

jég." "Megdicsértek, mert segitettem." "Ez ezért nem négyszog, mert harom oldala van."

A fogalomalkotashoz hasonloan képes a kisiskolas itéletalkotasra is Itéleteinek szintje a
fogalmak és Osszefliggések (relaciok) pontossagan mulik. Az a tapasztalat, hogy mar az elsd
iskolaévben kiilonbséget tudnak tenni egyszerlibb igaz és hamis itéletek kozott. Sok
gondolkodast fejlesztd, itéletalkotast kivand feladatot kapnak a gyermekek mar az 6vodaban
is. "Mondjatok valamit a kezemben 1év0 targyrol!" "Milyen a szine, illata, ize a kezetekben

1évd gytimolesnek?"(Geréb, 1981)

A kovetkeztetoképességet az iskolanak és a kornyezetnek kell kibontakoztatni. A
kezdeti iddszakban a kovetkezményt egyszeriien leolvassa az észlelt vagy bemutatott
jelenségekbdl, helyzetekbol (a jég a ho hatasara elolvad, a ho hatdsara a targyak kitdgulnak
stb.). A gyermek kovetkeztetései akkor sikeresek, ha a kdvetkeztetés eldfeltételeit tapasztalja,
vagy nagyon szemléletesen maga elé¢ tudja képzelni. A kovetkeztetésnek ez a modja a

szemléletébe agyazodik: megtanulja.

A beszédfejlédés mindségi valtozasat az 6sszefiiggd, a mindenki szdmara érthetd beszéd
kialakulasa és fejlodése jelenti . A sz, a beszéd 1ényegében ekkor valik 6nallé élménnyé. A
gyermek képes gondolatait kifejezni, masokkal megértetni, a szavakat értelmesen hasznalni
(6sszerakni, ragozni, bdviteni stb.), a mondatokat megérteni. Beszéde tervszeriibbé valik. A
szavak, a kifejezések a gondolkodas fejlddésével (fogalomalkotds) gazdagabbéd valnak,

tisztazodik valosagos jelentéstartalmuk (Balogh,2005).

Az ovodas gyermeknél az egyes szavak beolvadnak a mondatokba, €s onnan csak
nehezen emelheték ki. Viszont az iskolasnal a szavak madar altalanosan és Onalldan
funkcionalnak. Az 6sszefliggd beszéd mar a kommunikéacié magasabb szintjét jelenti. Amikor
magyaraz, valaszol, beszdmol ismereteirdl, fogalmaz, levelet ir stb. nem maradhatnak ki

lényeges elemek, mozzanatok, mert akkor mondanival6ja masok szdmara érthetetlenné valik.

Az olvasds ¢és az irds megtanulasa is elvalaszthatatlan a beszédtdl, mert alapja a hangos

¢s néma (belsd) beszéd megfeleld fejlettsége.
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1.4 Az iskolaérettség

Hazankban az altaldnos iskola alsd tagozatiba jarnak ebben az élet szakaszban a
gyerekek. Az egészséges gyermek iskoldba keriil, s f6 tevékenységformaja a tanulas lesz.
Ahhoz azonban, hogy felvegyék az iskoldba, meg kell felelnie az iskolaérettség (testi,
pszichologiai, szocidlis €s értelmi ) kovetelményeinek. Rendelet szabalyozza az iskolakezdés
elotti orvosi vizsgalatot, amelyben sok helyen mar pedagdgus és pszichologus szakember i s

részt vesz.

Testileg iskolaérett a gyermek, ha el érte az els6 megnyulas fazisat, ha befejezodott az
elso alakvaltozas. Ha ez a mindségi valtozas még nem kovetkezett be teljes egészében a 6.
¢letévre, a gyermek akkor is beiskoldzhatd. A testi fejlddésben valo talsagos lemaradas esetén
érdemes megvizsgalni a lemaradds okait: lehet, hogy a sziildk is aprotermetiiek, (ez nem
akadalya a beiskoldzasnak), de az egészségiigyi okok (korasziilottség, betegség stb.)
indokoltta teszik az iskolakezdés elhalasztasat (Horanyi, 1980).

A kezd6 iskolasnak érdeklddést kell éreznie az iskolai munka irant, mar bizonyos
feladattudattal és kotelességérzettel kell rendelkeznie. Meg kell értenie a feladatokat és a jaték
és az iskolai kotelezettség kozotti kiilonbséget, a mar egyszer elkezdett tevékenységet,
cselekvést végig kell vinnie, akkor is, ha kdzben nehézségei tamadnak. A méasoktol kapott

feladatokat is el kell végeznie, nemcsak a sajat maga altal véalasztottakat.

Az iskolai munkat jellemz6 fegyelmezett, egylitt es tevékenység komoly onkontrollt, az
akarat és az onfegyelem megfeleld szintjét, a mozgasigény fékezeését kivanja a gyermektdl (N.

Kollar-Szabo, 2004).

A nehezebb szellemi tevékenység fesziiltségét — kiilondsen kudarc esetén — a legtobb
gyermekmozgéasban igyekszik levezetni, a magukat fékezni nem tud6 gyerekek izegnek-

mozognak, felallnak, szaladgalnak.

Mindez igen magas kovetelmény. A kezdd iskoléssal eléfordul, hogy vissza-vissza esik
a viselkedés korabbi szintjére. Ez az ingadozas természetes, a fejlodés sajatossaga. Az
iskolaérett gyermek szocidlis szempontbol mar rendelkezik azzal a képességgel, hogy be tud

illeszkedni egy csoportba. Kialakul6félben van dnuralma. Az iskola iranti érdeklddés, a kozos
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tevékenység vagya, az alkalmazkodas ¢és az Onuralom képessége az iskolaérettség

alapfeltételei (Balogh, 1993).

A gyermek tekintettel tud lenni tarsaira, masokra. Bizonyos esetekben le tud mondani
sajat érdekeirdl, alkalmazkodni tud masokhoz. Be tudja latni, hogy nem 6 a "f6" személy,
fekeznie kell sajat megnyilatkozasait, meg kell engednie, hogy tarsai is sz6hoz jussanak. Az
alkalmazkodas, az 6nuralom hidnya f6leg azoknak okoz problémat, akik nem jartak évodaba

¢s a csaladban nem szoktattdk igy a gyermeket.

Az értelmi képességek terén kovetelmény, hogy figyelmét legalabb 10-15 percig a
figyelem targyara tudja irdnyitani. Az iskolai tanuldshoz, a megismerd tevékenységhez
sziikséges megfigyeloképesség is fejlettebb, a megfigyelés targyanak tobb részletére is

kiterjed, ha tartds és koncentralt a figyelme (Hordnyi, 1980).

Az iskolai tanuldsban fontos szerepet betolté emlékezet fejlettsége megkivanja, hogy a
gyermek emlékezzen kozvetlen vagy kordbbi benyomasaira, emlékképeire, a szemlélt

targyakra, képekre, atélt eseményekre (Baddeley-Eysenck-Anderson, 2010).

Az iskoldba lépéskor mar rendelkezni e kell a gyermeknek bizonyos ismeretekkel €s
képességekkel. Elvarjuk, hogy helyesen fejezze ki magat beszédben, megfeleld szavakkal
meg tudja jelolni a mindennapi élet haszndlati targyait. Tudjon beszéddel kapcsolatot
teremteni. Rendelkeznie kell a legegyszerlibb mennyiségi €s matematikai ismeretekkel
(hosszabb-rovidebb, alacsonyabb-magasabb, tobb-kevesebb, tiszta szdmfogalmak 10-ig stb.).
Ismernie kell a jobb és bal irdnyt, fel kell sorolnia a test legfontosabb részeit, meg kell
kiilonboztetnie az alapszineket. Tisztdban kell lennie az egyszeriibb idéfogalmakkal: délelott,

délutan, ma tegnap, holnap stb (Balogh, 1993).

Kiilondsen az irastanulas szempontjabol fontos, hogy a gyermek Osszerendezett
(koordinalt) mozgasképességgel, megfeleld kéziigyességgel rendelkezzék. Az érettséget az
mutatja, hogy rajzolas kdzben képes a szandékolt iranyban haladni, egy kijel6lt pont irdnyaba
vonalat hlizni, vonalakat és pontokat 0sszekdtni, egyszeri dbrakat: hazat, fat, embert rajzolni

(Balogh,2014).
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Osszefoglalva: a gyermek akkor iskolaérett, ha testileg, lelkileg, szellemileg és
szocialisan eléri azt a fejlettséget, ami képessé teszi arra, hogy a vele egykoruak tarsasagaba

beilleszkedjék, és csoportban ismereteket, képességeket és szokasokat sajatitson el.

A gyermek életében az iskolaba 1épés igen jelentds fordulat. Az elsd évek tanulasi sikerei

vagy kudarcai hosszu évekre befolyasolhatjak személyisége alakuldsat.
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2. Az intellektualis fejlodés jellegzetességei

Intellektualis — jelentése: szellemi, értelmi. Fogalom, mely az értelemmel kapcsolatos,
lelki folyamat tevékenység, mely az elme miikodésén, a gondolkodédson alapul, az észre
vonatkozik Az embernek az a képessége, amely segitségével meglatja a dolgok lényegét és
Osszefiiggésbe tudja 6ket hozni. Ebben a tekintetben az a kiilonbség az €ész és az értelem
kozott, hogy az ész szétvalaszt, elkiilonit, az értelem pedig ennek ellenkez6jét végzi, itéletet
alkot és kovetkeztet. Ebben a fejezetben a tanulok szellemi és értelmi fejlédésének
jellegzetességeirdl lesz sz6, melyek nélkiilozhetetlenek a vizsgdlatom szempontjabol

(Lanyingé,2009).

2.1 A tanulas

A tanulas a viselkedés viszonylag 4allandd6 megvaltozasat jelenti, gyakorlas
kovetkeztében. Ez a meghatarozas egyértelmli, ha arra gondolunk, hogyan tanul meg a

gyermek irni, szadmolni, hogyan sajatitjuk el a nyelveket vagy egy tananyagot.

Mais meghatarozas szerint a tanulds a fejlédés f6 mechanizmusa, és azt jelenti, hogy a
viselkedés a tapasztalat altal mdédosul. Ebben a meghatarozasban a tapasztalatra, vagyis a
kornyezeti tényezOk hatasara esik a hangsuly. A fenti két meghatarozas ramutat a tanulés 6

jellegzetességeire, de egyik sem fedi le teljesen a tanulds komplex jelenségét.

A tanulds komplex jelenségét tovabbi szempontok szerint is lehet osztalyozni, példaul
aszerint, hogy a tanulast kivaltd hatds milyen természetli. E szerint megkiilonboztetjiik a:

szocialis és a nem szocidlis tanulast (Vekerdy, 1996).

Szocialis tanulas mindaz, ami emberi minta hatasara kovetkezik be: utanzas,
modellkdvetés, azonosulds, szereptanulas révén. Példaul a beszéd megtanuldsa kizardlag
emberi kornyezetben torténhet. Ugyanigy emberi kornyezet kell ahhoz, hogy megtanuljuk

érzelmeinket kifejezni, bizonyos viselkedésmintdkat elsajatitsunk, konfliktusokat kezeljiink
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stb. Bizonyos mozgéasokrol viszont feltételezhetd, hogy emberi kornyezet nélkiil is

megtanulhatok, ilyen példaul a jaras.

A tanulds osztalyozasa kiilonb6z0 szempontok szerint tObbnyire csak a tanulés
folyamatanak elemzését és megértését szolgalja. Azt nem jelenti, hogy az egyes tipusok
jellemzden kiilon-kiilon fordulnak el6. A legtobb esetben a tanulds komplex formaival

talalkozunk.

A megszokas (habituacio) az emberre is jellemz6, egyszerli tanulasi forma. Lényege,
hogy megtanuljuk, hogy ne reagdljunk a szdmunkra k6z6mbos, komoly kdvetkezményekkel
nem jar6 ingerekre. Példaul, ha olyan helyen lakunk, ahol vasutallomas van, nem reagalunk a
vonat zajara. A megszokas bioldgiai értelme nyilvanvaléan az, hogy a felesleges reakciok

elmaradasaval energiat takaritunk meg (Vekerdy, 1996).

Az utanzdssal torténd tanulds soran megfigyeljiik egy masik ember tevékenységét,
mozdulatait, majd magunk is elvégezziikk ugyanazt, vagy megkozelitéleg ugyanazt a
mozdulatsort, tevékenységet. A kisgyerek igy tanulja meg hasznalni a kiilonb6z6

szerszamokat, megfogni a ceruzat, s6t igy tanulja meg kimondani a szavakat, leirni a betiiket.

A gyakorolas nem mindig nyilvanvaldé €és nem is mindig akaratlagos. Egy 1d6 utan
példaul gy kezdiink el beszélni, ahogyan a kornyezetiink beszél, anélkiil, hogy erre

kiilonosképpen torekednénk. Ilyenkor is utdnzas utjan torténd tanuldsrol van szo.

A tarsitasos (asszocidcids) tanuldsnak két alapveté tipusa van. A klasszikus
kondicionalas (feltételes reflex, pavlovi reflex) lényege, annak megtanulasa, hogy egy
bizonyos eseményt egy masik kovet. Ha az iskoldban megszodlal az ebédsziinetet jelzd csengd,
akkor megindul a nyalelvalasztasunk, korogni kezd a gyomrunk. A csengdszé ebben az
esetben tehat az étkezést idézi fel benniink. Azok a gyerekek, akik ebédjiket nem az

iskolaban fogyasztjak el, nem reagalnak ily modon a csengdszora (Balogh, 2005).

A tarsitasos tanulds masik modja az operans tanulds. Ennek sordn azt sajatitjuk el,
milyen cselekedeteket kell végrehajtanunk bizonyos célok elérése érdekében. A csecsemok,
ha magukra hagyjak Oket, kiilonb6z0 hangokat adnak ki, gligydgnek, nydszorognek, fel-
felsirnak. Aggdodo édesanyjuk a nydszorgésre, de foleg a sirdsra gyorsan odasiet, hogy
megnézze, nincs-e¢ valami baj. A kisgyerek hamarosan egyfolytaban sir, mert megtanulta,

hogy ezzel elérheti, hogy édesanyja mindig a kdzelében legyen.
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Az emberre jellemzO, magas szintli tanulasi forma az un. komplex tanulds. Ennek
lényege — erésen leegyszerlisitve — az, hogy amikor meg kell oldanunk egy szamunkra
ismeretlen problémat, akkor el0szor tudatunkban leképezziik azt, majd memoriankbol
eléhivjuk korabbi, a probléma megoldasara alkalmas tapasztalatainkat. Ezt kovetden
megtervezziik, majd végrehajtjuk a cselekvést. Mas megfogalmazasban: a komplex tanulés
soran Un. mentalis térképet készitiink a jelenségrol. A mentélis térképek olyan komplex
Osszefiiggések értelmezését teszik lehetdvé, mint az ok-okozati kapcsolatok felismerése és
rogzitése. Ezek a mentalis miiveletek stratégiava allnak ossze és lehetové teszik tobbek kozott
a problémamegoldast is. Kognitiv térképeket alakitunk ki, amelyek felhaszndldsdval mar

elméleti sikon megoldunk feladatokat (Piaget,1973).

Amikor megtanultunk mentalis miveleteket végezni, mar nincs sziikség arra, hogy a
maguk valdsagaban kovessiik a kiilvilag eseményeit, a miiveleteket gondolati sikon, azok
mentélis megjelenitésével, fejben is el tudjuk végezni. Ennek Egyetemi hallgatd lany
segédeszkozel a képzetek és a fogalmak, illetve a nyelv. Erre a kérdésre nem bioldgiai

megkdzelitésben szeretnénk valaszolni, hanem a mindennapi gyakorlat szintjén.

A tanulés lehet spontan tevékenység, tudatos és nem tudatos, illetve szandékos és nem
szandékos elemekkel. Ilyen az utdnzas soran torténd tanulas. A tanulas lehet erdfeszitést
koveteld intenziv tudatos tevékenység - ennek tipikus példdja az iskoldban vagy
tanfolyamokon torténd tanulds. A tanulds torténhet tapasztalds, élmény utjdn - a szocialis
viselkedés szamtalan elemét igy tanuljuk meg. Ide tartozik az érzelmek kifejezése, a
tarskapcsolatokban valo viselkedés, a hierarchiaba vald beilleszkedés, a megkiizdés stb

(Balogh, 1993).

Altaldban ritkan fordul elS, hogy csak egyetlen médon torténik a tanulds. Ez a
leggyakrabban az iskolai tipust tanulasnal fordul eld, amikor a tanuldok tudatosan eréfeszitést
tesznek a tananyag elsajatitasara. De ebben is gyakran van utdnzasos elem. A
megtapasztaldsban torténd tanulds gyakran tartalmaz utdnzasos elemeket stb.A tanulas
osztalyozasa kiilonb6z6 szempontok szerint tobbnyire csak a tanulas folyamatanak elemzését
és megértését szolgdlja. Azt nem jelenti, hogy az egyes tipusok jellemzden kiilon-kiilon

fordulnak eld. A legtobb esetben a tanulas komplex formaival taldlkozunk (Balogh,2014).
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2.2 A tanulas sikerességét befolyasolo tényezok

Amint azt mar tisztdztuk, minden tanuldsi folyamat adott genetikai/biologiai hattéren
valosul meg és a kornyezeti feltételek kindlta lehetdségek hatnak a megvalosuléas folyamatara.

Ebbdl kovetkezik, hogy a tanulés sikeressége fiigg:

« az adottsagoktol, amelyeket a bioldgiai hattér jelent
e a szlikebb ¢és tagabb kornyezet hatasaitol

ec két tényezd kolcsOnhatasatol, amely tulajdonképpen az egyén specifikus

fejlédésében nyilvanul meg.

A tanuldshoz kapcsolodd kérdések altalaban visszavezethetok a fenti harom tényezd
valamelyikére. Sziiletésétdl fogva a kis emberpaldnta fejlddésen megy keresztiil. Magat a
fejlédés tényét a kezdeti idoszakban, a gyermek- és fiatalkorban nem kérddjelezi meg senki,
hiszen az latvanyos és nyilvanval6. Az viszont mar nem olyan nyilvanval6, hogy mibdl ered
ez a fejlodés. A kérdés ugy tevodik fel, hogy milyen kdlcsonhatasban vannak egymassal az
emberi fejlédésben a gének altal irdnyitott bioldgiai folyamatok és a kornyezeti tényezok. Az
utoébbiak tobbnyire a tanulds valamelyik formdjaval hozhatok kapcsolatba. Masképpen
fogalmazva, az emberek fejlodését €s viselkedését meghatirozo két legfontosabb tényezd a
tanulds és az Oroklés. Ezek kozott szoros Osszefliggés van. Az Ordklésen az egyén
velesziiletett biologiai képességeit, lehetdségeit értjiik, amelyek érés altal fokozatosan
jelennek meg. A kornyezet (nevelés) a tarsas tér altal kifejtett hatasokat, elsésorban a csalad

¢s a kozosség egyeénre gyakorolt hatasait jelenti (Mohds,2002).

Az oroklés természetes feltételek kozott (vagyis amikor nincs semmilyen modern, ma
mar nem elképzelhetetlen beavatkozas ebbe a folyamatba) meghatdrozza, hogy milyen agya,
érzékszervei €és mozgatd rendszere lesz az egyénnek. Az Oroklés kiilonbségeinek
tulajdonithatd sok esetben — de nem mindig — az, hogy egy adott egyén mit tanul meg
konnyebben vagy mi az, ami nagyon nehéz szamara. A kdrnyezet a kereteket adja, amiben az
oroklott bioldgiai feltételek megvalosulhatnak. Ezek nélkiil a feltételek nélkiil, az 6roklott
kapacitds nem tud kibontakozni. Ennek kozismert példai a vadonban elveszett és felndtt

gyermekek esete (Vekerdy,1996).
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Az 0roklés és tanulds viszonylatdban hajlamosak vagyunk ma is a tilzasokra, egyik
vagy masik oldal javara. Vannak, akik talzott jelentéséget tulajdonitanak az oroklésnek, és
kiilonb6z6 viselkedési jellegzetességeket ugy kezelnek, mintha semmit sem lehetne kezdeni
veliik, mert ,,0rokolték™ oket. Példaul ha egy gyerek még tizenéves koraban is bepisil vagy
dadog, gyakran mondjak, hogy volt mar hasonlo eset a csalddban, ,,06rokolte” tehat folosleges
kezeléssel kisérletezni. Az emberrel kapcsolatos modern magatartas genetikai kutatdsok olyan
modszereket dolgoztak ki, amelyek segitségével komplex emberi viselkedési jegyekrol,
példaul a személyiség egyes komponenseirdl meg lehet allapitani a kdrnyezeti tényezok és a
genetikai hatasok kozotti aranyokat. Ez példaul a személyiségjegyek esetében 40-50% kozotti
(Feldmar,2006).

Az 0roklés és kornyezet hatasarol kialakuld kozvélekedés meghatarozza azt is, hogy a
szulok, illetve nevelok hogyan kezelik a gyermeket. Példaul, ha az a véleményiik, hogy a
miiszaki gondolkodds Orokletesen meghatarozott, ¢és fdleg a fiukra jellemzd, akkor
lanygyermeket nem fognak arra buzditani, hogy miiszaki teriileten érvényesiiljon. Ha viszont
ugy gondoljak, hogy a tanulds hatarozza meg a muszaki érdeklddést, akkor fiiggetleniil attol,
hogy fit-e vagy lany valaki, javasoljak szdmara a miszaki palyat. Az is eléfordul, hogy a
tanulds lehetdségeit tulozzdk el, és nem veszik figyelembe, hogy az Orokolt testi,
idegrendszeri sajatossagok korlatokat szabhatnak bizonyos miiveletek elsajatitasanak

(N.Kollar-Szabo, 2014).

Koéztudott, hogy nem vagyunk egyforméak, mindenki mésmilyen génallomannyal és
biologiai adottsagokkal sziiletik. Ezek jelentik az alapot képességeink és készségeink
kibontakozasara. A sulyos sériiléssel vagy genetikai artalommal sziiletett egyének a legjobb
kornyezeti feltételek kozott is csak bizonyos szintig tudnak fejlédni. Az adottsagokat mindig
figyelembe kell venni a tanulés sikerességének megitélésénél, bar nem mindig lehet eldonteni,
hogy a tanulési nehézségek inkdbb az adottsagokhoz vagy inkdbb a kornyezeti feltételekhez
kapcsolhatok. Az adottsagok kérdése sulyosabb esetekben, példaul értelmi fogyatékossag
esetén konnyedén tisztdzhat6. Enyhébb esetekben azonban sokszor nehéz kimutatni az

Osszefiiggést a biologiai hattér és a tanulasi nehézségek kozott.

Napjainkban mar ismert az Ggynevezett minimalis agyi sériilés fogalma, amely csak
kisebb zavarokban nyilvanul meg. Ezek a diszlexia, diszgrafia, az olvasas, illetve a szamolas
funkcioinak zavara vagy mas, hasonld tipust tanuldsi nehézségeket okozo bioldgiai

jellegzetességek (Lanyiné,2009).
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A biologiai adottsagok és a kivalo teljesitmény kozti kapcsolat is vitatott. Ezek a
kérdések tobbszor merlilnek fel akkor, amikor tehetségrél van szd. Kétségtelen, hogy
bioldgiai adottsag is sziikséges ahhoz, hogy valaki kivalé zongorista vagy balett miivész
legyen. Itt olyan kézzel foghat6 adottsdgokat szoktak emliteni, mint az ujjak formaja vagy a
megfeleld testalkat stb. A szellemi teljesitmény és a bioldgiai felépités kozotti kapcsolat
kevésbé egyértelmii. Vagyis a fejforma és méret egészséges emberek esetében nem hatarozza

meg az intelligencia mértékét (Balogh,1993).

A sziik kdrnyezet els6sorban a csalddra és a lakokornyezetre vonatkozik, amelyek
szinten befolyéasoljak a tanulas sikerességét. A sivdr, ingerszegény, kornyezet altaldban nem
segiti elé a tanulds egyik formdjat sem. A csalad bedllitddasa, szokdsai nagymértékben
meghatdrozzak azt, hogy milyen magatartas alakul ki a tanuldssal szemben. Azokban a
csalddokban, ahol a sziilok magasabb végzettségiick, mar kisgyermekkortdl kiemelkedéen
fontos a tanulds. Ahol a sziilok szerettek volna tobbet tanulni, de erre valamiért nem volt
lehetdségiik, ott is altalaban fontosnak itélik meg a tanulédst és igyekeznek a gyerekekben
pozitiv magatartast kialakitani. De az is el6fordul, hogy a talkoveteld, szigoru sziil6i
magatartas gatlon hat a tanulasra. Az a gyermek, aki retteg a sziileitol, ha rosszabb jegyet visz
haza, valosziniileg alulteljesit, mert a magas szintli szorongas inkabb gatol, mintsem segit a

tanulasban (Raffai- Hidas,2007).

A szlikebb lakokornyezet és a baratok is befolyasolhatjak a tanuldshoz valo viszonyt. A
kortars csoport értékei altalaban jelentds hatassal vannak a fiatalokra. Vannak csoportok, akik
kikozositik a jol tanulokat, strébereknek nevezik Oket. Mdas csoportokban erds versengés

1étezhet, €és kiemelt helyet kap a teljesitmény.

Azokban az esetekben, amikor a kortarscsoport €s a csalddbol hozott értékek
ellentmondasban vannak, a fiatalnak dontenie kell, melyiket fogadja el inkabb, és ez a dontés
nem konnyli. Ha a csaladi szeretetkapcsolatok nem erdések, a fiatalok inkdbb a kortars
csoporthoz csatlakoznak, annak értékeit fogadjak el. Ezek viszont sok esetben masrodl szélnak,

nem a tanulas fontossagarol (Vekerdy,1996).

Az egyén fejlodési sajatossagai nagymértékben meghatarozzak azt, mennyire sikeres az
egyén tanuldsi folyamata. Az egyéni fejlddésben mar szintetizdlodtak a biologiai ¢és
kornyezeti hatasok. Ezektdl fiiggden alakul ki a személyiség, mint komplex rendszer. A

személyiség sajatossagai pedig nagymértékben befolyasoljak a tanulds sikerességét.
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A fejlédés soran alakul ki az egyénben az:
o ¢érdeklddés
e az értékek
o atarsas helyzetekhez valo alkalmazkodés képessége
e nyitottsag ¢és a kivancsisag vagy ennek ellenkezdje, a besziikiilés és kozombosség
e az Onértékelés, onbizalom
e az ambicid
o akudarckeriilés vagy sikerorientaltsag
o akitartas
e az erbfeszités készsége

A fenti tényezOk meghatarozzak azt, mennyire sikeres az egyén a tanulasban.
Természetesen, a felsorolds a teljesség igénye nélkiil késziilt, szinte lehetetlen felsorolni
mindazokat a tényezOket, amelyek szerepet jatszanak a tanulds sikerességében. Fontos
azonban felismerni, hogy a legtdbb esetben a tanulasi zavarok nem vezethetdk vissza egyetlen

tényezore (Mohas,2002).
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2.3 A képességek definicidja

A képességek a személyiségnek olyan viszonylag alland6 sajatossagai, amelyek biologia
adottsagok alapjan fejlodnek ki és a sikeres tevékenység eldfeltételei valamely teriileten. A
képességek allando kolcsonhatasban vannak a személy tevékenységével, a mindennapi
gyakorlatban fejlédnek, illetve ha nem hasznaljak 6ket, akkor elsorvadnak. A kiilondsen erds

képességeket nevezziik tehetségnek.

A mikodo képességet, amely valamely tevékenység soran megnyilvanul, altalaban
készségnek nevezziik, példdul beszédkészség, szervezési készség stb. A serdiilékor a
képességek tudatosuldsdnak és kifejlesztésének kritikus iddszaka, ekkor deriil ki, hogy a
sokféle kiprobalt eréforras koziil melyek lesznek késobb hasznosithatdéak egy 6romet jelentd

foglalkozas keretei kozott, melyek alapozzak meg a kedves id6étoltéseket (Amstrong,2009).

A képességeket tobb szempont szerint lehet osztalyozni. Megkiilonbdztetiink:

Perceptualis vagy észlelési képességeket (pl. térlatds, formaészlelés, megosztott

figyelem, zenei hallas stb.)

Motorikus képességeket (pl. kéziigyesség, mozgaskoordindcio, ujjiigyesség, szem-kéz

koordinacio stb.)

Intellektualis képességeket (pl. logikus gondolkodas, szintetizalds, elemzés, absztrakt

gondolkodés)

A tevékenységek ¢€s foglalkozasok kiilonboz6 képességstruktarakat €s képességszinteket
kivannak meg. Az emberek, bar kiillonbdz6 mértékben, de tobbnyire rendelkeznek azokkal a
képességekkel, amelyek a koznapi atlagos foglalkozasok végrehajtasahoz sziikségesek. Mégis
a képességek szintje - mas tényezokkel egyiitt- jelentds mértékben befolydsolhatja a tanulést

¢s a munkavégzést (Balogh,2014).

Az 4ltalanos tanulasi képességet tigy tekinthetjiik, mint az intelligencia megfeleldjét. A

feladatok gyors felfogasat és megértését, kovetkeztetési és itéletalkotasi képességet jelent.
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Szorosan Osszefiigg az iskolai teljesitménnyel. Olyan feladatok végrehajtasaban van jelentds
szerepe, mint példaul: matematikai jelek és fogalmak, valamint a koztiik levd Osszefiiggések
megértése; tudomanyos alapelvek, elméletek megértése; az Osszegylijtott tények alapjan

kovetkeztetések levonasa €s altalanositas (Lanyiné,2009).

A verbalis képesség a szavak jelentésének megértését és megfeleld hasznalatat, a szavak
¢s a teljes mondat jelentése kozti viszony megértését, a mondat értelmének felfogasat jelenti.
Jelentés szerepe van szovegek elsajatitdsdban, szobeli vagy irott utasitdsok vagy miiszaki

leirasok megértésében.

A szamolasi képesség lényege a szamtani miveletek gyors és pontos elvégzése. A
szamtani miiveletek végrehajtasanal nemcsak a gyorsasagot €s a pontossagot kell figyelembe
venni, hanem a feladat Osszetettségét is. Ennek a képességnek jelentds szerepe van a
statisztikai szamitdsok elvégzésében, a szamitogép hasznalatdban, a geometriai abrak

szerkesztésében, a pontos mérések elvégzésénél, a szamitasok ellendrzésénél.(Balogh,2014)

2.4 Az érdeklodés

Erdeklédéssel kapcsolatos kifejezésekkel mindennapjainkban gyakorta éliink. Sokszor
magunkrol nyilatkozva azt mondjuk, hogy érdekel példaul a torténelem, de a matematika
nem, vagy érdekelnek a krimisorozatok, szemben a horrorfilmekkel. Az is elképzelhetd, hogy
valami irant ugyan érdeklddiink, figyelmiink azonban egy adott pillanatban masra iranyul.
Ilyenkor azt mondjuk, ezzel nem akarok foglalkozni, mert most nem érdekel. Erdekesnek, sot
érdekfeszitonek taldlhatunk valamit, ha gondolatainkat mozgasba lenditi, érzéseinket
felkorbacsolja. Eléfordul, hogy masokat jellemziink azzal, hogy érdekl6dd a természete, vagy
éppen a tekintete. Végiil az érdeklddést kiterjeszthetjiik tarsadalmi méretekre, s tugy

fogalmazunk, hogy ez vagy az a probléma az érdeklddés kdzéppontjaban all (Vekerdy,1996).

Az unalom az érdeklddés kapcsan tigy meriil fel, mint hianyallapot. Akiknek szines az
érdeklodése mindig taldl magénak boldogitd elfoglaltsagot, zenét hallgat, olvas, kutyat
sétaltat, beszélget a barataival, szorfozik a gépen, stb. Nemigen ismeri azt a zavart,
szorongast, amit a sok szabadidd okoz. Akkor valik nyomasztova az id6, ha nem lehetdséget

jelent, hanem tirességet, ami annyira feszitd, hogy barmi aron szabadulni szeretnénk tdle.
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Az érdeklodés a személyiségtartds iranyuldsa valamilyen kiilsd vagy belso targy felé.
Vannak széles érdeklodési korrel rendelkez6 emberek, akik szinte mindenrdl tudnak beszélni,
¢s csak ugy ontjak az informdaciokat. A sziikebb érdeklodési kortiek inkabb csak egy-egy
témara koncentralnak, de abban alaposan elmélyiilhetnek. Az érdeklddés nem valaszthato el a

személyiségtol, mert annak irdnyultsagat, preferenciait fejezi ki.

Az érdeklodés az életkorral egylitt valtozik. Minden életkorban vannak jellemzé
érdekldédési korok ¢és az annak megfeleld tevékenységek gyakrabban ismétlddnek. A
kislanyok babdznak, a fiuk autdval és harci eszkozokkel jatszanak, a kamaszok diszkdba
jarnak stb. A divat is jelentdsen befolyasolja az érdekldédést. A felndttkorra altaldban mar
kialakul a személyre jellemz6 differencidlt érdeklddési struktira, és az emberek igyekeznek
ugy rendezni az ¢életilket, hogy azokkal a dolgokkal foglalkozhassanak, amelyek
érdeklodéstiknek megfelelnek. Sokszor csak munka utdn vagy mellett nyilik erre lehetdség.
Szerencsés esetben az embereknek sikeriil olyan foglalkozast valasztaniuk, amely kozel all

érdeklédési koriikhoz (N.Kollar-Szab6,2004).

A felndttek esetében az érdeklddés tobbnyire tikrozddik a  valasztott
tevékenységformaban, illetve a foglalkozasban. Amikor felndttek bemutatkoznak, gyakran a
foglalkozas, a munkakor, a végzettség megnevezésével kezdik. Ez fontos szerepet tolt be az

onértékelésben, mert egyben koriilirja a tdrsadalmi ranglétraban elfoglalt helyet is.

Maskor a hobbi t6lt be fontos szerepet. Gimnazistdk leginkdbb szintén az
érdeklddésiiknek megfeleld hobbijaikkal jellemzik magukat. Azok, akiknek kiilonleges
hobbijuk van, kiilondsen nagy hangsulyt fektetnek ra, és gyakran az onértékelésiikben ez még

a foglalkozasnal is nagyobb szerepet kap.

Az érdeklddést osztalyozhatjuk a teriilet szerint, amelyre iranyul. Beszéliink miiszaki,

tudomanyos, miivészeti, természet-tudomanyos, irodalmi stb. érdeklédésrol.

Az iranyitd tipus olyan feladatokat végez szivesen, amelyben magukra véallalhatjak a
dolgok feliigyeletét és ellendrzését, szivesen adnak utasitasokat. Szeretik vallalni a

feleldsséget, megszervezik sajat és masok tevékenységét, fliggetlenek és onalloak.

Az 10jitd személyek szeretnek a dolgok mélyére latni és a problémak megoldasahoz
kisérleti, vagy elméleti Giton eljutni. Fontos a szamunkra, hogy a munka sorén 10 dolgokat, 1j

megoldasmodokat fedezzenek fol és kezdeményezzék ezek terjesztését. Vonzodnak a
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tudomanyos feladatok irant, igénylik az ) élményeket. Kénnyen alkalmazkodnak, és konnyen

viselik el a valtozasokat is.

A modszeres érdeklddés tipussal rendelkez6 emberek azt kedvelik, ha tevékenységiiket
vilagos szabalyok és kiprobalt modszerek kozott végezhetik. Elfogadjak az iranyitast és
feliigyeletet, szivesen kovetik masok utasitasait, szeretik a rutineljarasokat. Jobban kedvelik

az eldrelathatd és kiszamithat6 feladatokat, mint a varatlan eseményeket.

A targyias érdeklodés tipusba azok a személyek soroljak magukat, akik szivesen
dolgoznak szerszdmokkal, gépekkel. Szeretnek targyakat eldallitani és javitani, fontos

szamukra, hogy megértsék hogyan miikodnek azok az eszk6zok amelyekkel dolgoznak.

A szocialis érdeklodés, mint érdeklddési preferencia azt jelenti, hogy az ide tartozo
személyek szivesen keriilnek kapcsolatba mas emberekkel. Szivesen viselnek gondot
masokra, konnyen Iépnek kapcsolatba az emberekkel és segitokészek. Hajlamosak az
egyiittmitkddésre, szivesen dolgoznak csoportban. Szeretik az olyan munkat, amelyben

személyes kapcsolatok kialakitasara van sziikség (Faber-Mazlish,2013).

A tanuldsban fontos szerepe van az érdeklddésnek. Azokat a dolgokat, amelyek az
érdeklddéstdl tavol esnek, a fiatalok nehezebben sajatitjdk el. E szerint minél inkabb sikeriil
felkelteni az érdeklddést egy tananyag vagy szakteriilet irdnt, annal konnyebb lesz jo
eredményt elérni a tanuldkndl. Didkok sajat érdeklddésiiket gyakran a kedvelt tantargyak

révén hatdrozzak meg.

Az érdeklddés felkeltésének egyik lehetdsége a gyakorlatorientalt, valtozatos
eszkozokkel valo oktatds. Ha minden tanora egyforman zajlik, akkor lehetséges, hogy a mar
meglévé érdekldés is gyengiil. Altalaban a monoton feladatok sok esetben csokkentik az

érdeklédést, mig a kihivast jelentd, érdekes és valtozatos feladatok felkeltik és fenntartjak azt.

Az érdeklédés azért is fontos, mert erre alapozva valasztanak palyat a fiatalok. Az
érdeklodés elmélyiiléséhez feltétlentil sziikséges, hogy egy adott tevékenységrdl tobb
informdaciot szerezzenek, "¢let kozelbe" keriiljon az adott tevékenység, és ha lehet, akkor a

gyakorlatban is kiprobalhassak (Hegyi,1996).
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2.5 Az intelligencia fogalma és mérésének modjai

Bz fanatikus embert soha nem fogsz tudni meggydzni. A vakhit leéllitja az ember
minden intellektualis miikodését.”

Duncan Shelley

Az intelligenciat gy hatarozhatjuk meg, mint az egyénnek azt a globalis képességét,
amely lehetdvé teszi, hogy célszertien cselekedjék, ésszertien gondolkodjék, eredményesen
tajékozodjek a kornyezetében, értse embertarsait, és banni tudjon veliik. A kreativitds
fogalmat az a hidnyérzet hivta életre, hogy az intelligencia nem kielégitden magyarazza az

intellektus jat teremtd, alkoto jellegét (Gardner,1999).
Az intelligencidban leggyakrabban harom tipust kiilonitenek el:

eaz absztrakt vagy verbdlis intelligencidt, amely a gondolkodassal és a

beszéddel kapcsolatos feladatokban nyilvanul meg,

« a gyakorlati intelligenciat, amely a targyakkal kapcsolatos miiveletekben érhetd

tetten,
e a szocialis intelligenciat, amely a tarsas érintkezésben valo ligyességet jelenti.

Ritkan fordul el6, hogy wvalaki mindhdrom intelligenciatipusban egyforman jo
teljesitményt nyQjtana, de azért vannak ilyen emberek is. Példaul egy jo beszédkészséggel
rendelkez0 asztalos, mérndok vagy kozmetikus rendelkezhet megfelelé praktikus
intelligenciaval és tarsas intelligencidval is az tigyfelei kezeléséhez. A legtobbszor azt
feltételezziik, hogy az elméletibb dolgokban jartas emberek nem feltétleniil boldogulnak jol a
targyak vilagaban — példdul egy elméleti matematikus nem biztos, hogy tud és szeret
barkacsolni vagy megjavitja az elromlott kavéfézot. Az intelligencia egy Osszetett funkcio,

meghatarozasa és mérése sokszor képezi vita targyat (Retting,2005).

Az intelligencia tesztek altalaban egyre nehezedd, kiilonbozo jellegli feladatsorokat
tartalmaznak, amelyeket a vizsgalt személynek adott id6 alatt kell megoldaniuk. Az elért

eredmény alapjan szamoljak ki az 1Q-t, vagyis az intelligencia hanyadost.

Valdjdban egyetlen teszt sem méri az Ossz-intelligencidt, ezért sem szabad egy
intelligenciateszt eredménye alapjan értékitéletet hozni a személyiségrol. Ugyanakkor nem

szabad elfeledkezni arrol sem, hogy az intelligencia vizsgalatokba beletartoznak olyan
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hatasok is, amelyek a temperamentum, a személyiség oldalarol erednek. A feladatok
kiilonb6z6é erdvel motivaljadk megoldasra a vizsgalt személyeket és az eredményeket a

motivacio is befolyasolja.

Az intelligenciahanyados (IQ) kiszdmitdsdnak alapja egy kiilonbozd életkorokra
kidolgozott feladatsor, amely tomeges felmérésekre alapozva sztenderdizalja a 100%-os
teljesitményt. A hanyadost gy kapjuk meg, hogy a teszt kort elosztjuk a valos ¢€letkorral
(Havas,2003).

mentalis kor

IQ = x 100.

életkor

Az elso intelligenciateszteket gyermekek szdmara dolgoztak ki. Ha példaul egy 5 éves
gyermek meg tudta oldani az Osszes feladatot, amelyet az ¢ életkora szadmara a tesztbe
illesztettek, akkor az intellektualis életkora és a valddi életkora egyformak voltak. Ezt tortben
kifejezve ugy mondanank, hogy 5 év intellektudlis kor / 5 év életkor. Szazalekban ez 100%-
nak felel meg. Ezt tekintették atlagos intelligencianak. Manapsag, ha régebbi teszteket
hasznalunk, szinte biztos, hogy joval magasabb eredményt ériink el. Az akceleracid
kovetkeztében ugyanis, a gyerekek a régi tesztekben megallapitott sztenderdeknél joval tobbet

képesek teljesiteni. Ezért intelligenciajuk igen magasnak fog tiinni (Gardner,1983).
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Az intelligenciahanyados értékei altalaban a kovetkezo savok kozé esnek:

131 és felette - extréem magas, kivalo intelligencia

121 - 130 igen magas intelligencia

110 - 120 dtlag feletti intelligencia

91 - 109 dtlagos intelligencia

80 - 90 alacsony intelligencia

68 és kevesebb - értelmi fogyatékossag kiilonbozo
szintjei
1. abra. Az intelligenciahanyados értékei (Harald Havas, 2003 nyoman)

Az intelligencia tesztek egy része olyan feladatokat tartalmaz, amelyek megoldéasat
nagyban segiti az iskolazottsag. fgy azok, akik régebben jartak iskolaba és alacsonyabb
végzettségliek, hatranyos helyzetbe kerlilnek ezeknél a teszteléseknél. Mas intelligencia
tesztekrdl szerzoik azt allitjak, hogy mentesek mindenféle kulturdlis hatastdl és ezért akar
irastudatlan vagy nagyon alacsony végzettségli személyek vizsgalatanal is redlis képet

kaphatunk az intelligenciarol. Természetesen ezekben a tesztekbe nincs irott szoveg.

Vizsgaltdk, hogy a serdiildkorban mért intelligencia hogyan viszonyul a korabbi
¢letkorban mérttel, mennyire allanddak az eredmények. Azt allapitottdk meg, hogy magas
szintli egyezeés 8 éves kor utan van. Azt vizsgélva, hogy az iskolai eredmények koziil melyik
jelzi eldre a legmegbizhatdbban a felndttkori intelligencia szintet, kideriilt, hogy az altaldnos
iskolai eredmény biztosabb jelzd, mint a késObbiek. A kiillonb6zd szakokra felvételt nyert
egyetemi hallgatok intelligencia vizsgéalata az USA-beli adatok szerint azt mutatta, hogy a
mérndk és informatikus jeloltek megeldzik a tobbi szakot. A késObbi sikeres érvényesiiléssel

ugyanakkor ez nem volt kapcsolatban (Szegedi,1972).
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2.6 A kreativitas fogalma

,,» A kreativ emberek nem alkalmazkodnak, hanem létrehoznak, nem megtanulnak,
hanem ratalalnak, és kitalalnak.”
Meérei Ferenc

A kreativitds szot tobbféle értelemben hasznaljuk. Van, amikor magat az alkotdi
folyamatot értjiik alatta, el6fordul, hogy az alkot6 személyiség tulajdonsagat, maskor pedig az
alkotds eredményét. Ez a harom megkdozelités nemigen vélaszthato kiilon, akkor beszéliink
ugyanis kreativitasrol, amikor egy alkotasi folyamat terméke eredeti €s tarsadalmilag értékes,

hasznos (Csikszentmihalyi,2014).

Téagabb értelemben akkor is kreativitasrol beszéliink, amikor a létrehozott megoldasok,
termékek nem jelentenek ugyan tarsadalmilag ujat és értéket, de az egyén onalldan jutott el a
megtalalasukhoz. A kreativitdst igen magas rendli tulajdonsagként értékeljiilk, mert az

emberiség fejlodése lehetetlen volna nélkiile.

A kreativitas fogalmaval egyiitt szoktdk emliteni a produktivitast is. Ez utobbit az
mutatja, hogy milyen mennyiségben hoz valaki létre értékes megoldasokat, otleteket. A
kreativitas mindig feltételez valamilyen mértékli produktivitast. De van olyan alkot6, aki igen
keveset alkot, és az is el6fordul, hogy valaki rendkiviil produktiv, de megvaldsitasai
nélkiilozik a kreativ jelleget. Lényegében a produktivitds a mar felfedezett megoldasok
hatékony alkalmazésat jelenti. Az alkotoi képesség az emberi cselekvés barmely teriiletén
megnyilvanulhat, nem csak miivészetekben vagy tudomanyban. Ritka az olyan egyén, aki

tobb teriileten is egyarant alkotonak mutatkozik (Vekerdy,1996).

Az iskolai jegyekrdl elmondhatd, hogy azok nem tekinthetok az alkotoképesség
hirndkének, sem kozépiskolaban, sem pedig az egyetemen. A kreativitds elemeit tartalmazo
tevékenységek jobb eldrejelzéknek bizonyultak. Eletrajzi adatok elemzésébdl ugy tiinik, hogy
a tényleges alkotoi tevékenységet olyan fiatalkori teljesitmények elézték meg, amelyek a
kreativitas elemeit tartalmaztak, példaul onalldan elkészitett kisérleti berendezés, dolgozat,

kozlemények stb.
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Az alkotoi 6tlet hirtelen felbukkanasa sokaig taplalta azt a hibas elképzelést, hogy az
alkotdsban az ihlet és nem a munka jatsszdk a dontd szerepet. Réadasul az alkotd6 maga
nemigen foglalkozik az alkotds folyamatanak elemzésével, igy az a benyomads keletkezhet,

hogy az alkot6i 6tlet a semmibdl bukkan fel (Csikszentmihalyi,2014).
Néhany allitas:
Edison szerint az alkotas 99%-ban erdfeszités és csak 1%-ban ihlet.
Newton szerint a zsenialitas legfontosabb dsszetevdje a tartds tiirelem.

Pasteur szerint a tudomanyokban a véletlen csak az elokészitettet segiti. Sokan lattak

almat leesni a farol, de csak Newton fedezte fel a gravitacié torvényét.

Ez a megkdzelités valosziniileg koronként is véltozik. Ujabban olvashatunk arrél, hogy
a beszabalyozott gondolkodas és viselkedés nem segiti az alkotést. Egyes szakemberek szerint
az adatok jol szervezett gylijtése, taroldsa és az adatelemzés olyan t6két jelentenek, amely
konnyen terhessé valhat. Szerintiik a tokéletesen szervezett elme, valosziniileg nem hoz 1étre
kiemelkedden eredeti alkotast. De az, aki készenlétben all és batran valtoztat a mindennapi
eljarasokon, valdszinilileg eljut oda, hogy eredetien gondolkozzon, és jelentds tjitasokat

vezessen be.

Az alkotés szakaszaira vonatkoz6 ismereteket hires alkotok onéletrajzainak elemzésébdl
¢s onmegfigyelésébol, illetve néhany laboratoriumi kisérletbdl kovetkeztetve irtak le:
elokeszités, lappangas (inkubdcio), ihlet vagy megviligosodas, ellendrzés vagy dtrendezés

(Gardner,1981).

33



2.7 A zseni és az oriilt kozotti kiilonbség

A kreativitds megvalosulasaban altaldban kétféle tényezoérdl beszélnek: objektiv, az élet
¢s tarsadalommal kapcsolatos faktorokrol, valamint szubjektiv, az alkotd személyével
kapcsolatos faktorokrol. Ez utébbiak harom f6 sajatossagot jelentenek: értelmi faktorokat,

sajatos képességeket, valamint személyiségjellemzoket.

Ide kapcsolodik az a kérdés, hogy a fokozottan kreativ elme kozel all-e az Oriiltséghez.
A viélasz a kérdésre nem. Elenyészden kicsi ugyanis a pszichikai betegek ardnya a hires
alkotok kozott, az egészségesekhez viszonyitva. Ugyanakkor mivel az 1ujitd elmék
szembehelyezkednek a megmerevedett hagyomanyos latasmaoddal, szokatlan 0j szempontokat
kinalnak, kornyezetiik ezt gyakran furcsédnak, rendhagyonak latja és hajlamos abnormalisnak
itélni Oket. Talan az is erdsiti a kornyezet ilyen itéletét, hogy az ujszerli latds abbol is
fakadhat, hogy az ilyen emberek — miivészek, tudosok — érzékenyebbek, mint masok és
képesek kitagitani a tudatossag hatarait korabban tudattalan folyamatokra. Mindez masképpen
latokka, eltérévé teszi Oket. Emiatt szamukra olykor nem egyszerli a kapcsolattartds, az

alkotoi életforma Osszeegyeztetése a civil hétkdznapokkal (Gyarmathy, 2012).

A tarsadalmi faktorok azt jelentik, hogy egyetlen nagy felfedezés sem sziiletett a
semmibdl, hanem az eldzetes felfedezések, a kortarsak hatasara jott 1étre. Az a tény, hogy
egymastol fiiggetleniil tevékenykedd tuddsok esetében gyakori az egyidejii felfedezés, a
tarsadalmi-torténelmi tényezOk szerepét igazolja. Amig a tarsadalmi igény nem jelenik meg
valamire, addig az a dolog nem foglalkoztatja a kivalé elméket. A tarsadalmi hatdsok a
nevelésen keresztiil is befolyasoljak az alkotd személyiség kialakulasat. A nevelési szokasok

serkenthetik az alkotoképesség kibontakozasat, de korlatokat is jelenthetnek.

Evekkel ezel6tt igen sokat reméltek ezen a téren az intelligencia tesztektl. Ugy vélték,
ez az az altalanos képesség, amely az élet szamos teriiletén biztositja a sikert. De a kutatasok
nem valtottdk be az ehhez fliz6d6 reményeket. Az intelligencia teszt eredményei elég magas
foku Osszefliggést mutattak az iskolai sikerrel és alig valamit az alkotoi képességgel. Az
intelligencia magas szintje nem jelenti egyuttal a kreativitds magas szintjét is. Ugyanakkor

bizonyos intelligencia szint alatt nem észleltek alkotoképességet (Feldmar, 2006).
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Az intelligencia tesztektdl eltérden kreativitdas mérésében a nyitott, tobb szempontot
rugalmasan alkalmazd, Un. divergens gondolkodas leegyszerisitett modellje kapott nagyobb

szerepet. Harom ilyen ismérvet hataroztak meg:

1. Eredetiség — szokatlan felhasznalas (valamely targy, példaul tégla minél tobb felhasznélasi

lehetdségét kell felsorolni, lehetdleg olyanokat, ami eltér a szokasostol)
2. Fluencia — a megadott idOtartamon beliil talalt felhasznalasok szama

3. Rugalmassag — Az érdekes felhasznalasok tipusainak gazdagsdga. Minél tobb kiilonb6zo

kategoriaba sorolhatd vélaszt kapunk, annal fejlettebb a gondolkodas rugalmassaga.
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3. Gardner tobbszoros intelligencia elmélete

Gardner elmélete szerint az intelligencia nem egységes értelmi képesség. Hétféle,
egymastol fiiggetlen intelligenciat kiilonboztet meg: nyelvi, logikai-matematikai, téri, zenei,
testi-kinesztézias és kétféle személyes intelligenciat. A standard intelligenciatesztek az els6
harmat mérik. Zenei intelligencian tobbek kozott a ritmus, hangmagassag érzékelését érti, a
testi-kinesztézias intelligencia mutatoja, hogy valaki mennyire banik ligyesen a targyakkal,
mennyire tudja kontrolldlni sajat mozgésait, a személyes intelligencidnak pedig két
Osszetevojét irja le: a személyen beliili és a személykozi intelligenciat. Gardner hozzateszi,
hogy az egyes intelligenciatipusok fejlettségére hatassal van az 6roklédés €s a kultura is.

Gardner 1998-ban tovabbi harom intelligencia tipust allapitott meg, a naturalista,
spiritudlis és egzisztencialis intelligenciat (Gardner,1983).

3.1 Az intelligencia hét tipusa

Tudjuk jol, hogy az intelligencia mértéke egyénileg kiillonb6zé, am arrél mar
kevesebben hallottak, hogy a harom hagyomanyos intelligencia tipus mellett még 1étezik négy
masik intelligencia tipus is.

A hagyomanyos intelligencia tesztek harom képesség kombinacié mérésével hataroztak
meg az intelligenciaszintet. A kérdések elsdsorban a verbalis, a numerikus €s az észlelési
képességek felmérésére voltak hivatottak. Vagyis mai tarsadalmunk (és tobbnyire az iskolai
oktatas is) csak harmat vesz figyelembe a hét intelligenciatipusbol, amikor azt kell eldontenie,
hogy kit tart okosnak.

Ez meglehetdsen egyoldalu besorolasnak tlinik, tekintve, hogy a fenti képességek jo
része a bal agyfélteke iranyitasa ald tartozik. Agyunknak azonban van egy jobb féltekéje is,
szamos hasznos képességgel.

Ha tehdt nem vagy matematikai zseni vagy géppuskaszaji Féabry, esetleg nehezebben
tajékozodsz, még nem jelenti azt, hogy nem lennél intelligens vagy tehetséges valamiben!

Howard Gardner ravilagitott arra, hogy a harom hagyomanyos: nyelvi, logikai-
matematikai és térbeli intelligencia mellett ott van még négy masik: a zenei, a testi-
kinesztetikus, a személyek kozotti, valamint a személyen beliili intelligencia tipusa is (Szabo,
2011).

Az aldbbiakban ezen intelligencia tipusok bemutatasa kovetkezik:
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e Npyelviintelligencia
Akinek a nyelvi képességei a legfejlettebbek, az rengeteget olvas, szivesen jatszik a
szavakkal, rajong a szoviccekért és konnyebben tanul meg 1j kifejezéseket, idegen nyelveket,
mint tarsai. Ragadnak rd a versek, az idézetek, névmemoridja kitling és a datumokra is

pontosan emlékszik. Helyesirasa is jo, verhetetlen Scrabble-ben, rejtvényfejtésben.

o Logikai-matematikai intelligencia
Altalaban ide tartoznak a realtantirgyak szerelmesei, akik folyton valami bonyolult
szamitason vagy elvont kérdésen torik a fejliket. Mar gyerekként szerették a kirakos jatékokat,
kenterbe verték tarsaikat a stratégiai jatékokban: sakkban, malomban. Jok a fejszamolasban és
a szamitastechnikaban, szivesen meriilnek el bonyolult kisérletekben, hogy a dolgok

Osszefiiggését, a mikodési elvet feltarjak, megértsék.

o Térbeli intelligencia
Igazi vizualis tipus, aki képekben, szinekben, abrakban gondolkodik. Rendkiviil jol
tajékozodik, 6 az, aki elsdnek taldlna ki egy labirintusbol. Gyerekként imadta a legot, az
épitékockat vagy a puzzle-t. Koran megtanult rajzolni, j6 kéziigyessége van, és felndttként is

rajzokkal, formakkal, szobrokkal tudja a legjobban kifejezni elképzeléseit.

e Zenei intelligencia
Az iskolai énekkarban tuti ¢ volt a szdlista. Elsd hallasra megjegyezi a dallamokat, ha zenét
hall, a keze vagy a laba r6gton mozogni kezd a ritmusra. Mindig kell, hogy sz6ljon valami
héttérzene koriilotte, vagy annak hijan 6 kezd dudoraszni. Konnyen megtanul valamilyen
hangszeren jatszani. Erzékeny a kiilvilag zajaira, j61 meg tudja kiilonbozetni a hangokat. Ot
nem az alapzaj, hanem a néma csend zavarja. Hallds utdn tanul a legjobban (féleg, ha

¢lvezetes az eléado).

o Testi-kinesztetikus intelligencia
Ez a tipus az érzékelés, a mozgas segitségével szerzi tudésat, tapasztalatait. Gyermekként
igazi 6rokmozgd, aki nem bir egy helyben iilni, allandéan babral, mozog, tesz-vesz. Mivel
mozgaskoordinacidja jo, hamar kitlinik a sportban, az ligyességi jatékokban. Beszélgetés
sordn szivesen érinti meg partnerét, vagy erételjesen gesztikulal. Erzelmeit és gondolatait
tancban, mozgasban vagy szinjatszadsban tudja a leginkabb kifejezni. A dontés ¢és

problémamegoldas sordn inkabb a megérzésekre hagyatkozik.
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o Interperszonadlis (személyek kozotti) intelligencia
Ezt kapcsolati vagy szocialis intelligencianak is nevezziik. Aki ebbe a tipusba tartozik, az a
kapcsolatteremtésben és kapcsolatok kezelésében kiemelkedd. Népszerii személy sok baratja
van. Fejlett empatias és pszichologiai valamint diplomaciai érzékkel rendelkezik. O a csapat
lelke, aki képes megérteni €s beleé¢lni magat masok helyzetébe, ugyanakkor jol kozvetit vitdk

esetén, képes elsimitani a konfliktusokat, és tandcsokkal ellatni tarsait.

o Intraperszonadlis (személyen beliili) intelligencia
Akinek a belsd intelligencidja fejlett, az egyediil is jol boldogul céljai megvaldsitasaban.
Kiviilrol kissé kiiloncnek tlinik, mint aki egy masik vilagaban él, pedig nagyon kezdeményezd
alkat, aki kérdéseket tesz fel, folyton keres-kutat. Mindenrdl hatarozott véleménye van, amit

személyes tapasztalatokkal szerzett bolcsesség tamaszt ald (Goleman,1997).

3.2 Az intelligenciak jellemzoi

Kiilonboz0 mértékben, de minden egészséges emberben adott mind a nyolc
intelligencia. A kétballabas miikedveld csetlése-botlasa természetesen dssze sem vethetd Pina
Bausch tancmiivészetével, de még az 6 mozgasos intelligencidja is elegendd ahhoz, hogy
boldoguljon a mindennapi €letben. A gyakori kritikaval ellentétben Gardner tehat nem
relativizalja az intelligencia fogalmat, hanem hatarozott kiilonbséget tesz az atlagos és a
kiemelkedd intelligencidjii felndttek kozott. Megfeleld képzés és Osztonzés mellett az
emberek tobbségében minden intelligencia kielégitden fejleszthetd. Viszonylag szerény
adottsagokkal is magas teljesitményt nyujthat barki egy-egy teriileten. Gardner (1982) a japan
Suzuki-modszer példajat emliti. Ennek 1ényege, hogy a gyerekek csecsemdkoruktol fogva
klasszikus zenét hallgatnak, majd — nagyon rendszeres, részleteiben kidolgozott és Oridsi
odaadast igényld hegedlioktatds keretében — jatszanak. Suzuki abbdl indul ki, hogy az
anyanyelvét nemcsak a sziiletett nyelvtehetség, hanem minden egészséges gyerek magas
szinten el tudja sajatitani. Az atlagos adottsdgii Suzuki-tanitvanyok kisiskolds korukban
hibatlanul végigjatszanak egy Vivaldi-koncertet. Ebben a témakorben a magyar olvasé
szamara ismerdsebben hangzik Kodaly neve, aki azt éllitotta, hogy nincs botfiilii gyerek,

mindenkit meg lehet tanitani tisztan énekelni (Gardner 1999).
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Egy-egy tevékenység sordn egyszerre tobb intelligenciat alkalmazunk. Az intelligencidk
szinte soha nem mikddnek elszigetelten, szétvalasztdsukra csak a kutatds és a rendszerezés
miatt van sziikség. A mindennapi életben tobb intelligencia segitségével kell megoldanunk
Osszetett feladatokat. Az autdvezetés soran mozdulatainkat 6ssze kell hangolnunk, figyelniink
kell a forgalmat, és ismeretlen kornyéken is meg kell taldlnunk a célunkat. Mas szoval

egyszerre tdmaszkodunk mozgasos, személykozi és térbeli intelligenciankra.

Minden intelligencia szamos, egymadstol fliggetlentil is miikddé részképességre
bonthat6. Egy intelligencian beliil is sokféle tehetség létezik. Ugyanaz az ember nem
feltétleniil sikeres egy intelligencia minden részteriiletén. Weores Sandor, a magyar nyelv
virtudza alig beszélt idegen nyelven. Miforditasait nyersforditas alapjan készitette, és az
eredeti hangzast gy adta vissza, hogy sokszor meghallgatta az idegen nyelven fololvasott

szoveget (Gardner 1999).

Az intelligencidk egymas segitségével is fejleszthetok. Megfeleld koriilmények kozott
az erdsebb intelligencian keresztiil a gyengébb is megkozelithetd. Einstein, mint ismeretes,
négyéves koraig nem besz¢€lt — talan mar akkor annyira Osszetettek voltak a gondolatai, hogy
nem tudta megfelelden kifejezni Oket. A csalad aggodott, hogy a fiu visszamaradott. De az
anyja olyan sokat énekelt neki, hogy Einstein a dalszovegek segitségével beszélni kezdett.
Mas szoval az anya FEinstein fejletlen nyelvi intelligenciajahoz erds zenei intelligencidjan

keresztiil jutott el. Az erds intelligencia né¢ha karpotol a hidnyokért (Nolen,2009).

A részképesség-zavaros gyerekek egy részérél példaul nehezen deriil ki a diszlexia,
mert mas terlileten nagyon tehetségesek. Annyira pontos a nyelvi emlékezetiik, és olyan sokat
tudnak példaul az allatvilagvilagrol, hogy a mar hallott szoveget olvasas nélkiil is konnyen fol
tudjak idézni, és a tanitonak ugy tlnik, olvas a gyerek. Az intelligencidk néha gatoljak is
egymast. Picassorol jegyezték fol, hogy az olvasdstanuldst megnehezitette szamara a betiik
alakja. Eleinte nem jutott til a forman, és ezért nehezen birkozott meg a betli-hang parositas

feladataval (Moran—Kornhaber—Gardner 2006).
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3.3 Az intelligencia feltételei

Gardner szerint az intelligencidk megfelelnek az alabb felsorolt nyolc feltétel
tobbségének is. Az agy karosodédsa bizonyos képességteriileteket megbénithat, mig masokat
érintetleniil hagyhat, bizonyitva ezzel az adott képességteriiletek viszonylagos fliggetlenségét.
Eléfordul, hogy agysériilés kovetkeztében megbénul vagy beszédképtelen lesz a beteg, de mas
terlileten teljesen egészséges marad, vagy akar addig nem tapasztalt modon tehetségessé valik.
Gardner beszamol egy férfirol, aki agyvérzése utan nem tudott beszélni, de — amint ezt az 1.
abran megfigyelhetjiik — 1ényegesen jobban rajzolt az agysériilése utdn, mint azt megeldzden

(Gardner 1983).

2. abra. Anton Réderscheidt 6narcképei agyvérzés elétt és utian (Gardner, 1982, 302.)

Csodagyerekek, hobortos zsenik, autistdk, azaz egyrészr6l zsenidlis, masrészrol
visszamaradott emberek példdja azt mutatja, hogy az egyes intelligencidk egymastol
fiiggetlentil is mitkddhetnek. Lorna Selfe angol pszichologus Nadia cimii konyvében elmeséli
annak az autista kislanynak az esetét, aki Ovodaskordban nem beszélt, és nem tudott
kapcsolatot teremteni a kornyezetével. Ugyanakkor — amint a 2. dbran lathatjuk — talan jobban
rajzolt, mint Picasso ennyi id6sen. Mikor a gydgypedagdgusa megtanitotta beszélni, Nadia
felhagyott a rajzolassal. Kérdés, hogy mekkora kincset vesztett a festészet azzal, hogy a

kislany megtanult beszélni (Gardner 1982).
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3. abra. Nadia ot és fél éves kori rajza egy lordl és lovasarol (Gardner, 1982, 189.)

Minden intelligencia miikddésében megkiilonboztethetok bizonyos alapelemek,
amelyekbol folépiil az adott intelligencia. A beszédhangok felismerése és kiejtése példaul a
nyelvi intelligencia egyik alapeleme, a hangmagassag felismerése, a kiilonféle ritmusok
megkiilonboztetése pedig a zenei intelligencia Gsszetevdje. Az egyes intelligencidk eltérd
iitemben és mértékben alakulnak az egyedfejlédés soran. A mozgésos intelligencia példdjara
forditva: minden egészséges gyermek megteszi az elsd 6nalld 1épést, de kevesen jutnak el a
nurejevi balett magassdgara. A zenei ¢€s a matematikai tehetség altaldban koran
megmutatkozik. Mozart és Gauss mar kisgyermekkoraban kitlint tehetségével tarsai koziil.
A zenészek altalaban 1d6s korukban érik el palyajuk csticsat, mig a matematikusok negyvenes
éveik utan ritkdn jutnak nagyszabast felfedezésre. Mas intelligencia érett felndttkorban is
kibontakozhat. Frida Kahlo stlyos sériilésébdl labadozva unalmaban és fajdalmaban kezdett

festeni — huszéves koraban.

Az intelligencidknak sajat evolucios torténetiikk van. Az ember bizonyos képességei
megtalalhatok az allatvilagban. Példaul a féemldsok tarsadalmi szervezddését az emberi
tarsadalom el6zményének tekintik. Mas képességek egyediil az embert jellemzik (a zenei
intelligencia egyes elemeivel rendelkeznek a madarak is, de az elemek Osszekapcsolasara,
zeneszerzésre csak az ember képes). Az evollcio és a torténelem soran egyes intelligencidk
nagyobb hangsulyt kapnak, mig masok hattérbe szorulnak. A vadaszo-gytjtogetd életmod
fejlett mozgésos, térbeli és természeti intelligenciat feltételez, mig a modern, nagyvarosi

¢letben nagyobb sziikség van a nyelvi, a személyes és a tarsas intelligenciara. Ugyanakkor a
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sulyos kovetkezményekkel fenyegetd éghajlatvaltozas tanulményozasa és esetleges enyhitése

az emberiség életében ismét eldtérbe helyezi a természeti intelligenciat.

A kisérleti pszichologia eredményei tUjabb bizonyitékot jelentenek a kiilonféle
intelligenciak 1étezésére. Megmutatjak, hogy az Osszetett feladatok megoldasaban egyszerre
vesz részt tobbféle intelligencia. Megvalaszolhatjdk annak kérdését is, hogy a kiilonféle
képességek vajon egyazon intelligencia eltérd megjelenési formai vagy kiilonbozo

intelligencidk megnyilvanulasai (Gardner,1982).

Az egyes intelligencidkhoz sajatos jelrendszer tartozik, amely a tudas atadasaban jatszik
szerepet. Gardner szerint az embert tobbek kozott a szimbolumalkotas képessége kiilonbozteti
meg az allatoktdl. A nyelv beszélt €s irott formajaban is jelrendszer, és a nyelvi-verbalis
intelligencia elsésorban ezt a két kodot hasznalja. A kotta vagy a morzeabécé a zenei
intelligencia szimbolikus megjelenitése. A pszichometria eredményei — az egyébként
elutasitott [Q-tesztekkel egyiitt — alatdmasztjdk azt a feltételezést, amely szerint kiilonféle
intelligenciak léteznek. A tesztek azt mutatjak, hogy egyazon személy eredményei nagyjabol
megegyeznek az azonos intelligenciat mérd feladatok esetében, de a mas teriiletet vizsgalod
kérdések eredményei nagymértékben eltérhetnek egymastol. A kivald nyelvi készség példaul
nem feltétleniil jar egyiitt jo térlatassal (Gardner,1983).

3.4 Az elmélet hatasa a tanitas gyakorlatara

Ha a tanitds szemszogébdl gondoljuk végig a tobbszords intelligencia elméletét, akkor
elsdsorban az értelemrdl, az értelmes diakrol alkotott elképzelésiinket, valamint a tanitas

modszertanat és az értékelés hagyomanyait kell atgondolnunk.

A két agyfélteke kiilonbozd szerepet jatszik a gondolkodasban. A bal félteke feladata
a beszéd, az irds, az olvaséds, a szamolés, a logikai elemzés, valamint a sorba rendezés,
a listakészités, a részletezés és az adatok egymas utdni feldolgozasa. A jobb féltekében
miikddik viszont a képzelet, ez a félteke felel a képi-térbeli és a zenei gondolkodasért, itt
zajlik az informaciok globalis és egyidejii feldolgozasa (Roger Sperry ennek kimutatasaért
kapott Nobel-dijat). A nyugati gondolkodasmod alapvetden a verbalitasra, a logikai elemzésre
¢és az informéciofeldolgozas egymasutanisdgara épit, azaz a bal agyfélteke tevékenységeit

hasznalja ki. Ez az egyoldalusag erdsen tiikkr6zddik az oktatdsban. Készségtargyként hattérbe
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szorulnak a jobb agyfélteke mukodését igényld tantargyak, €s a tanitds moddszertana is
els6sorban a bal félteke mikddésén alapszik. Pedig az eredményes gondolkodashoz agyunk
mindkét felére sziikség van. Az oktatds feladata éppen az, hogy megtanitsa, hogyan
hasznalhatjuk a gondolkodas Osszes rendelkezésiinkre allo lehetdségét, hogyan teremthetiink

atjarast a két agyfélteke kozott (Gyarmathy 2001).

A tanarok altaldban azt a tanul6t tartjdk okosnak, aki az ¢ targyukban sikeres. Gardner éppen
ezért, szandékosan ¢€s provokativ éllel haszndlja az intelligencia szot, mert ha képességnek
vagy tehetségnek nevezné, azzal csak a ,,nem til okos, de milyen jo6 fiile van” jellegli nézetet
erésitené. Az intelligencia sajatos meghatdrozasaval az a célja, hogy 0jja alkossa az
értelmességrol alkotott képet. Ezek szerint az iigyes tornédsz és a jo rajzos is intelligens, bar

masképpen, mint a tehetséges matematikus.

Szamunkra az elmélet masik, fontos kdvetkezménye, hogy ha az intelligenciak egymas feldl
is megkozelithetok, és az emberek tobbsége egy-két teriileten tehetséges, akkor a pedagbdgia
feladata az, hogy megtalalja a kiilonféle didkokhoz vezetd utat — mint ahogyan Einstein anyja
a zenén keresztiil szora birta a még nem besz¢éld fiat. Mas szoval a tanulds tartalma mellett
annak mikéntjére is hangsulyt kell fektetniink. Az egyes intelligencidk kiilonféle

készségekkel, érdeklddési korrel, jellegzetes tevékenységgel irhatok le.
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4. Empirikus vizsgalat a beregszaszi Kossuth Lajos kozépiskolaban

Vizsgalatomat a beregszaszi Kossuth Lajos kozépiskola 3. osztalyaiban végeztem. Ez az
eljaras a didkok intellektudlis képességeinek azonositasara szolgal. Elvei alapja Howard
Gardnernek a tobbszords intelligencidra vonatkozo felfogasa, amely szerint az intelligencia
nem egységes képzdédmény. Ellenkezdleg: az emberben tobbféle intelligencia 1étezik
parhuzamosan, és korantsem sziikségszerii, hogy ezek egyforman fejlettek legyenek. Mint
ahogyan a felnéttekre, a gyerekekre is igaz, hogy van, amiben jok, masban pedig kevésbé jok.
Gardner hétféle intelligenciat kiilonit el: (1) nyelvi, (2) logikai-matematikai, (3) testi-mozgasi,
(4) téri, (5) interperszonalis, (6) intraperszondlis, (7) zenei. A skala teriiletei ezeknek az

intelligenciafajtdknak felelnek meg.

A vizsgalat modszere a kdvetkezOképpen tortént. A tanarndk segitségét kértem abban,
hogy toltsenek ki egy tesztlapot minden egyes didkrol kiilon-kiilon. A tesztlapon allitasokat
olvashattak melyek csoportositva voltak az intelligencia hét tipusdnak megfeleléen. A
tanarndnek az allitdsok mellé oda kellett irni egy szamot a skaldnak megfeleléen melyet fel is

tintettem a kitolto szamara is.

Az eljaras lényegét tekintve becsld skala. Nem intelligencia tesztrél van tehat szo,
hanem olyan eszk6zrél, aminek segitségével felbecsiilhetjiik a tanuldok intellektualis
képességeit. A teendOnk csupdn annyi volt, hogy adott tanulora vonatkoztatva irjunk egy
szamot a felsorolt allitdsok elé az aldbbiak koziil azt, amelyik leginkabb tiikrozi a tanar

altalanos tapasztalatat a tanulorol.

1= Ilyet nem tapasztaltam

2= Csak elvétve fordult el

3= Tobbszor is elofordult

4= Szinte minden esetben tapasztalhato volt
N= Nem allt médomban megfigyelni

5. abra Az intellektualis képesség felmérés tesztjének skalaja (Toth Laszlo, 2004)
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A szamértékekbol terliletenként  atlagot szamolhatunk, igy a teriiletek
Osszehasonlithatok. A N betlivel jelzett allitdsokat az atlag kiszamitdsakor nem vessziik
figyelembe, mivel az N nem gyakorisadgot fejez ki, hanem azt, hogy nem taldlkoztunk olyan
szituacioval, amiben az adott viselkedés megfigyelhetd lett volna. Ez a vizsgalati modszer
hozzasegiti a tanart a tanulok megismeréséhez igy konnyebben tud veliik egyiitt dolgozni,
kommunikélni. Vizsgalatom soran azt tapasztaltam, hogy a tanuldk az osztalyon beliil nagyon
sokfélék mindenki masban jo és kevésbé jo igy tényleg beigazolodik Gardner elmélete

(T6th,2004).
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Vizsgalati eredmények
Az 1. tablazat (ldsd: melléklet) a 3. b osztaly atlageredményeit tartalmazza.

A 3. b osztalyban 25 didk tanul. A vizsgalatbdl kideriil, hogy az osztaly tanuldinak
képesség atlageredményei igen valtozatosak. Ebbe az osztilyba erds képességli tanulok
jarnak, ezt bizonyitjak a tablazatban feltiintetett eredmények is. Kiemelkedo eredményei lettek
az 1. a 13. a 21. a 23. illetve 24. és 25. tanulénak. Ok szinte minden téren jo képességii
tanulok. A leggyengébb eredményeket a 6. és 9. tanuld produkalta. A didkok tobbi része
hasonl¢ atlageredményeket produkaltak. Ami szdmomra szembetiind az a zenei képesség
atlageredményei, a tanulok tobbsége nem erds ebben. Ez az osztily a tanarné elmondasa
szerint nagyon aktiv, jO mnyelvi képességgel rendelkeznek illetve logikai-matematikai
képességeik is jok tovabba a testi-mozgdsi képességiik is igen erds. Nagyon jo

interperszondlis képességekkel rendelkeznek.

Az eredményeket tobb szempontbdl is vizsgalhatjuk. Diagramokban tiintetem fel az
egyik ilyen szempontot, mely kiilon valassza a lanyokat €s a fiukat, igy sokkal atlathatobba
valik a szamunkra. Az elsd diagram a fil tanulok eredményeit vézolja fel a 3. b osztalyban. A

masodik és harmadik diagram a lanyok adatait tartalmazza.

4,5
4

3,5
3

B Nyelvi

M Logikai-matematikai
2,5

2

B Testi-mozgasi

W Téri
1,5

1

M Interperszonalis

M Intraperszonilis
0,5

0

W Zenei

1. Fiuk eredményei a 3. b osztalyban
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| Nyelvi

B Logikai-matematikai

M Testi-mozgasi

M Téri

M Interperszondlis
M Intraperszonalis

W Zenei

B Nyelvi

M Logikai-matematikai
M Testi-mozgasi

W Téri

M Interperszonalis

H Intraperszonalis

M Zenei

3. Lanyok eredményei a 3. b osztalyban (2. rész)

Mint lathatjuk minden tanuldnal elég magas a skalak mutatoja, ami azt mutatja, hogy a
tanulok egyen-egyenként szinte minden téren jo képességekkel rendelkeznek, csupéan két

tanulonak gyengébbek az eredményei a tobbiekhez képest.
A 2. tablazat (lasd: tablazatok jegyzéke) a 3. c osztaly atlageredményeit tartalmazza.

A 3. c osztalyban 22 didk tanul. A tablazatban felttinik, hogy a didkok atlageredményei
sokkal gyengébbek az el6z0 osztalyhoz képest. Legkiemelkedobb eredményei a 3. a 4. a 9. és
14. illetve 16. és 19. tanulonak lettek. A osztaly tobbi tanuldjanak nagyjabol hasonléak az
eredményei. A tanarnd elmondasa szerint kozepes erdsségii képességekkel rendelkezd tanulok

jarnak az osztadlyaba nem tal aktivak az 6rékon, tobbnyire a kiemelkedd eredményekkel
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rendelkezd tanulok azok, akik erdsitik az osztalyt. A zenei képességiik itt is gyenge. Testi-

mozgdsi ¢s logikai-matematikai képességiik er6sebb a tobbi képességhez képest.

B Nyelvi

B Logikai-matematikai

H Testi-mozgasi

M Téri

H Interperszondlis
M Intraperszonalis

W Zenei

B Nyelvi

B Logikai-matematikai
W Testi-mozgasi

M Téri

M Interperszondlis

M Intraperszonalis

W Zenei

5. Lanyok eredményei a 3. ¢ osztalyban
Ebben az osztalyban is szemmel lathato az eredmények soksziniisége, mely szerint a

lanyok kiemelkeddbb eredményeket mutatnak képességeikben mint a fiuk, bar 6sszességében

az osztaly tanul6i nem tul erds képességiiek.
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A vizsgéalatom eredményei azt bizonyitjak, hogy a 3. b osztalyban erdsebb intellektualis
képességli didkok tanulnak, mint a 3. ¢ osztalyban. Gardner elmélete beigazolddott ebben a
vizsgalatban 1is, hiszen a tanulék képességei nagyon kiilonbozéek mégis tobbféle
intelligenciaval rendelkeznek parhuzamosan melyek nem egyforméan fejlettek. Ezekre a
tanulokra is igaz, hogy, van amiben jok és van amiben erdsebbek, masban viszont kevésbé

jok, gyengébbek.
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Osszegzés

Dolgozatomban felvazoltam a kisiskolaskor sajatossagait, illetve a gyermekre jellemzd
tulajdonsadgokat ebben az ¢életszakaszban. Az iskolaérettség fontossagarol ¢és annak
kritériumairol is olvashatnak mely szerint a gyermek akkor iskolaérett, ha testileg, lelkileg,
szellemileg ¢€s szocidlisan eléri azt a fejlettséget, ami képessé teszi arra, hogy a vele
egykoruak tarsasagaba beilleszkedjék, és csoportban ismereteket, képességeket és szokasokat
sajatitson el. A gyermek életében az iskoldba 1épés igen jelentds fordulat. Az elsé évek

tanulasi sikerei vagy kudarcai hosszl évekre befolyasolhatjak személyisége alakulasat.

Tovabba bemutattam az intellektualis fejlodés jellegzetességeit, melybe beletartozik a
tanulés, a tanulds sikerességét befolyasolod tényezdk, mely szerint minden tanulédsi folyamat
adott genetikai/biologiai hattéren valosul meg és a kornyezeti feltételek kinalta lehetdségek
hatnak a megvalosulas folyamatara. Ebbodl kovetkezik, hogy a tanulas sikeressége fligg: az
adottsagoktol, amelyeket a biologiai hattér jelent, a szlikebb és tdgabb kornyezet hatésaitol és
e két tényezd kolcsonhatdsatol, amely tulajdonképpen az egyén specifikus fejlddésében

nyilvanul meg.

A kovetkez6 fejezetek az értelmi fejlédés, kreativitds, intelligencia témakorét foglaltak
Ossze. Hosszabban targyaltam az intelligencia fogalmat és tipusait (nyelvi, logikai-
matematikai, testi-mozgasi, téri, interperszonalis, intraperszonalis, zenei) illetve a tobbszoros
intelligencia elméletének kidolgozojarol, Howard Gardnerrdl is akinek elméletén alapul
vizsgalatom. Két harmadikos osztalyban végeztem vizsgalatomat, melynek eredményeit is
feltiintettem munkédmban. Az eredmény bebizonyitotta Gardner elméletét, mely szerint a
gyermekek rendelkezhetnek tobbféle intelligenciaval is, s6t minden emberben megtaldlhato az
intelligencia minden tipusa kisebb nagyobb aranyban. Valakinek jobb a zenei intelligenciaja,
mig mas a logikai-matematikai intelligencidban erdsebb. A két osztalyt Gsszehasonlitva az
egyik er6sebb intelligencidju tanulokkal biiszkélkedhet a masiknal. Nagyon érdekes volt
szamomra ez a téma ¢és a vizsgalat is szdmomra nagyon sok 10j informaciét hordozott

magaban.
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Pe3rome

Miii guniomHa pobGoTa Tema Oylia 00CniodiceHHs THMeNNeKmyalvHux 30i0Hocmell
MOo00wux wKospie. PodoTa CKIIaTaeThCs 3 YOTUPHOX PO3JILIIB, KU MOKA3yIOUHd HaBUYaHHS,
MOHATTS 1HTEpECiB 1 IHTEIEKTyalbHHUX 37i0HOCTed. I 3pOOMB MOIO JOCHIKEHHS Yy
Beperiscekomy 301 Ne 4 im. Jlaiioma Komryra Ha TpeThOMy KilaciB. MeTa mnossirana B TOMY,
1100 BUBYMTH 1 TTOPIBHATH 310HOCTI CTYACHTIB B JBOX Kjacax. TecT po3moauy 3aCHOBaHUMN

Ha Teopii ['apaHepa XxTo po3poOHUKa TeOpii MHOKHUHHOTO 1HTEIUICKTY.

Lle Tema Oymno myke 1iKaBo g MEHE 1 s i3HaBcs OaraTo HOBOI iH(opMarii. Y Moemy
JOCTIPKEHHI JTOBIB Teopiro [apaHepa, mo KOKHA JIFOJMHA Ma€ KUTbKa IHTEJUICKTYalbHHUX

31i0HOCTEH, B OJTHOMY 3 HUX OJIMH KpaIlle B IHIINI clalOKire.
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Abrik jegyzéke

. abra. Az intelligenciahanyados értékei (Harald Havas, 2003 nyoman)
. abra. A. Riderscheidt 6narcképei agyvérzeés elott és utan (Gardner, 1982)

1
2
3.
4

abra. Nadia ot és fél éves kori rajza egy lorol és lovasarol (Gardner, 1982)

abra Az intellektualis képesség felmérés tesztjének skalaja (Téoth L., 2004)
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Melléklet

Névsor NY LM ™ TR IR JIA |ZN
1. |B.M. 4 4 4 4 3,7 |37 |26
2. |S.E. 3,6 3,3 3,5 3,1 3,8 |35 |22
3. |S.C 2,8 24 3,5 3,2 36 |33 |23
4. |Cs.H. 3,2 2,8 3,2 3,1 3,7 |3 2,1
5. |T.T. 34 3 4 3,6 36 |35 |23
6. |Sz. A 1,6 1,7 2,2 1,8 2,7 124 |16
7. |P.J. 2,5 24 3,7 2,5 33 |31 |22
8. |P.L 3.3 3,1 3,5 3,2 33 132 |2
9. |[M.R. 1,6 1,3 2,2 1,8 1,7 129 |15
10. | O. G. 3,5 3,7 3,8 3,7 4 37 |25
11. IM.R. 3,7 3,6 3.8 3,3 3,8 139 |23
12. |M. D. 3,5 2,7 2,7 2,6 25 |32 |23
13. |K. A. 4 3,6 4 3,7 4 36 (3,6
14. | K. N. 2,1 2,1 3,1 2,7 2,7 128 |2
15. |Zs. A. 2,1 2,5 3,5 2,7 26 |3 2
16. |G. M. 3,1 3 3.8 3 33 135 |21
17. |G. B. 3 3 3,7 2,7 3,1 128 |23
18. |H. G. 34 3,6 3 3 35 |34 |23
19. |H. B. 2,7 2,7 3,5 2,7 3 29 (22
20. |H. V. 2,6 2,7 3,1 3,6 3 29 122
21. |G. A 4 4 3,7 33 3,8 139 |25
22. |B.P. 3,1 2,6 3 3,3 2,7 131 (22
23. |B. V. 3,5 3,8 4 4 3,8 |38 |38
24. |B. L 4 4 4 4 4 4 3,6
25. |B. V. 3,2 3,8 4 3,2 3,8 139 |31

1. sz. melléklet 3. b osztaly atlageredményeinek tabldazata
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Névsor |NY LM ™ TR |IR |IA |ZN
1. |A.M. 3 2.3 3.4 2 3,1 |31 |35
2. |B.Sz 1,2 1.4 2,4 2,4 1,8 |28 |17
3. |V.V. 3,6 3,3 3,8 34 |4 36 |26
4. |G.N. 3,5 2,7 4 3,5 38 |34 |25
5. |H.R. 2,7 2,4 3,5 2,7 31 (27 |18
6. |K.M. 3,5 3,4 3.4 2,6 3 34 |18
7. |K.F. 2.3 2.3 2,1 2,6 1,7 |21 |15
8. |K.V. 2.3 2 2,7 2,6 23 |28 |15
9. [Ly. M. 3.8 4 3,5 24 |4 35 |15
10. |[M.D. 24 3 2,7 2,8 23 |3 1,5
11. |M. A. 1,5 2,1 2,5 1,5 1,5 (23 |1.22
12. |M. G. 1,5 1,6 3,1 2,7 3 2,8 |18
13. [N.R. 2,4 2,4 3,4 2,5 32 (28 |18
14. |N.T. 3,1 2,8 3,6 2,7 4 27 |18
15. |Ny. M. 1,7 1,8 2,7 2,9 28 |16 |27
16. |R. A. 3,8 2,9 3,7 29 |4 2,8 |15
17. |Sz. M. 2,7 2,8 2,6 2,5 27 |15 |18
18. |T. H. 2,7 2,8 3 2,8 25 129 |16
19. | T.D. 2,7 2,6 3,8 3,7 26 |38 |16
20. |C. A. 2,7 2,6 2,9 2,9 26 (28 |18
21. | Cs. E. 2,9 2,8 2,8 2,9 27 |29 |17
22. |S.S. 2,8 2,8 2,9 3,8 3 19 |16

2. sz. melléklet a 3. c osztaly atlageredményeinek tablazata
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Tanulasi erésségek

NEV:..oiiiieeeee e Osztaly:.............. Datum:..................
Nyelvi (NY).......... (atlag)
1. Szeret a szavakkal jatszani. Szivesen tanul meg verseket, szojatékokat,

nyelvtordket, talalos kérdéseket, és ezeket konnyen felidézi.

2. Beszélgetésekben kezdeményezd.
3. Koénnyen felidézi a gondolatait mind szoban, mind irdsban.
4. Tobb iranybol kozeliti meg és irja le a dolgokat (pl. adott targy hogy néz ki,

mire vald, hasznalatanak el6nyei-hatranyai stb.)

Amit frissen hall, megjegyzi, és sajat szavaival adja vissza.
Hattérismereteit konnyen verbalizalja.
Rengeteget kérdez.

Szivesen elmagyarazza, hogyan jutott el egy probléma megoldasahoz.

A S AN

Szdkincse a kordhoz képest szokatlanul fejlett.

Logikai-Matematikai (LM)........ (4tlag)

1. Szivesen végez olyan tevékenységeket, amelyekben szdmolni kell.
2. Kornyezetében geometriai formakat fedez fel, megszamolhatd dolgokat talal

(pl. csempék, viragok, falevelek).

A kisebb egységeket nagyobb egységekbe szervez.
Az éltalanos megallapitasokat példakkal tamasztja ala.
Egy szamara nem ismert matematikai feladvanyra tobb megoldast is talal.

El tudja mondani, hogy milyen lépésekben jutott el a megoldasig.

N o kW

A dolgokat tobbféle médon csoportositja, felfedezi az azonossagokat és a

kiilonbségeket.

8. A megoldés soran tervszeriien halad.

0. Szereti a kirakos rejtvényeket, a darabokat gyorsan egymashoz illeszti.
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Testi-Mozgasi (TM)........ (atlag)

Szivesen végez mozgassal jard tevékenységeket (pl. futds, ugras, maszas,
egyensulyozas).

Konnyedén mozog, mozdulatokat konnyen ismétel vagy utanoz.

Hamar felveszi a ritmust vagy Iépést.

Konnyen elsajatit nagymozgasokat igényld készségeket (pl. gorkorcsolyazas,
ugralokotelezés).

Koénnyen elsajatit finommozgéasokat igényld készségeket (pl. masokhoz képest

gyorsabban megtanul tiibe flizni, papirt hajtogatni).

Egyediil probal elsajatitani egy-egy 1) mozgaskészséget.
Szereti a targyakat megérinteni, korbetapogatni, hogy ezzel is tobbet tudjon

meg roluk.

Téri (TR)........ (4tlag)

N ok

*

Elképzeléseit szereti vizualisan kifejezésre juttatni, sajat izlése szerint rendezi

be kornyezetét.

Motivumokat tervez és rajzol.
Nagy képzelOerdvel illeszt Ossze dolgokat egyetlen alakzattd (pl. kolldzs,

szobor).

Fejlett térlatassal rendelkezik.

Konnyedén szétszed €s Osszerak dolgokat (pl. kirakos jatékok, szerkezetek).
Targyakat kiilonb6z6 modokon csoportositja.

Miivészeti szempontbdl értékeli a dolgokat, figyel a szinekre, vonalakra,

textarara stb.

Alaposan kihasznalja a papiron rendelkezésre allo teret.

Rajzaiban iigyel a fontos részletekre.
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Interperszonalis (IR).......... (atlag)

Aktivan vesz részt csoportos tevékenységekben.
Szivesen segit masoknak a tanulasban.
Felnottekkel valo kapcsolata szivélyes, udvarias.

Masok iranti érzéseit kifejezésre juttatja.

A e

Csoportos tevékenységekben vezetd szerepet vallal, a k6z6s munkat szervezi,

iranyitja.

6. Tarsai szamitanak a segitségére, beveszik a csoportjukba.
7. Konnyedén teremt kapcsolatokat masokkal.
8. _ Csoportjanak érdekeit Onzetleniil képviseli, feleldsséget érez a csoport

munkdja irdnt.

Intraperszonalis(IA).......... (atlag)

1. Belilr6]l motivalt, 6nallo.
. Elfogadja magat olyannak, amilyen.
Bizik 6nmagaban.

. Egyiitt érez mas gyermekekkel.

2

3

4

5. ___ Van humorérzéke.
6 Képes dnmagan is nevetni.

7 Kitart a véleménye mellett.

8 Kockazatvallalo.

9.  Feladataira erésen koncentral.
10.  Jatszas soran kreativ.

11. A maga vélasztotta tevékenységekben kitarto.

Zenei (ZN)......... (atlag)

1. Szeret zenével foglalkozni.

2. Az Gjonnan hallott dallamot vagy ritmust rogton elismétli.
3. Maga komponal dallamot vagy ritmust.

4. Tud kottabol énekelni.

5. Felismeri a hangszereket egy hallott zenemiiben.
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Képes hallas utan jatszani valamilyen hangszeren.

Onall6 tanulds kdzben valamilyen dallamot énekel vagy dadol.

. Erdekli, hogy milyen hangokat tud kicsalni kiilonbozé targyakbol.
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