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Bevezetés

,, Jelek ti, vilag jelei,

ki tud titeket érteni,

egy agacskat megfejteni?
Elvetjiik a magot a foldbe:

ki sejti, hogy lesz szar belole?
Jelek ti, vilag jelei,
biztosan banunk veletek,
de nem birunk megérteni.

/Webres Sandor: Rongyszényeg 153/
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Az olvasds az emberi tanulds legfontosabb eszkdze, az informacidszerzés maig
leghatékonyabb formdja. Ezért als6s pedagogusként nagy feladat szdmunkra az értd
olvasas fejlesztése, ugyanis a késdbbi 6nalld tanulas és informaciod szerzés erre épiil,
erre alapozodik. A szovegértés mérésével egyszeriien fol lehet térképezni azokat a
hidnyossagokat, melyek a késdbbiekben potlasra szorulnak. A megfelelden foltett
kérdések pedig rairanyitjak a tanuld figyelmét a szoveg lényeges, kiemelt részeire.
Diplomadolgozatom téméjaul ezért a szovegeértési kompetencidkat, azok mérési €s
fejlesztési lehetdségeinek vizsgalatat valasztottam.

Napjaink iskoldjaban az ismeretek, informaciok megszerzése mellett dontd
fontossaggal bir a kiilonb6zd alapképességek, ugynevezett kompetenciak fejlesztése is.
Ezek mindegyike jabb informéciok megszerzésére és felhasznalasara teszik képessé a
tanulokat. A szovegértés, az 6nallod tanulas, a problémamegoldd gondolkodas fejlesztése
mind olyan kompetencidk, amelyek nem nélkiilozhetk a hasznalhaté tudashoz.
Szinvonala a tanulas egészére kihat, bizonyos szempontbdl pedig azonos a tanuldsi
képességgel. Szovegértés kozben az eldzetes tudads és az Gjonnan szerzett informacidk
kozotti Osszefliggéseket tarjuk fel.

Célom ezért az volt, hogy a legujabb szakirodalmak felhasznalasaval megismerjem és
feldolgozzam az anyanyelvi kompetencidkkal, ezen beliil a szovegértéssel kapcsolatos
legijabb ismereteket, a szovegértés mérésére kidolgozott eljardsokat, majd azokat a
gyakorlatban is kiprobaljam, hogy pedagdgusi munkamat ezaltal is hatékonyabba
tehessem. Ennek érdekében felmérést végeztem az Ungvari 10. Szdma Dayka Gabor
Magyar Tannyalvii K6zépiskola 3., 4. és 5. osztalyaban. Az 5. osztalyt azért vontam be

a vizsgalatba, mert 6k mar az elmult tanévben is végeztek szovegértési szintfelmérot, és
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szerettem volna 6sszehasonlitani az elmult évi és az idei eredményeket.

Munkam t6bb részbdl épiil fel. Az els6 részben a kompetencia fogalmat, fejlesztési
lehetdségeit ismertetem, kiilonbozo szakirék munkai alapjan. E divatos, és manapsag
nagyon is elterjedt kifejezés a tuddsnak arra a formdjara utal, amelynek elsajatitasa
természetes kozegben, életszerli tapasztalatok révén torténik, és igy alkalmazasa is
természetes konnyedséggel és hatékonysaggal valosul meg. Konkrétan kitérek arra is,
hogy milyen jelentdsége és szerepe van a kompetencianak a XXI. szdzad oktatasaban.

A masodik fejezetben a szovegértés, értd olvasas pedagogiai vonatkozasairdl irok.
Ismertetem a szovegértés szintjeit, majd a fejezet zardsaként megvizsgadlom hogyan, mi
modon lehet fejleszteni a szovegértési készséget az alsd osztalyosok esetében. Ha a
gyermek képtelen emlékezni fontos részletekre, vagy nem tudja aktivalni a korabban
tarolt ismeretet, az aktudlisan elhangzottakhoz, akkor nem lesz képes megfeleld
szOvegeértési teljesitményre. Ez mind akadalya a tokéletes szovegértésnek.

A harmadik fejezetben kitérek a legismertebb szovegértési képességet felmérd
vizsgélati modszerekre, majd bemutatom az intézményt és az osztalyokat, ahol a mérést
végeztem. Ezt kovetden keriil sor az eredmények szambavételére, a kovetkeztetések
megfogalmazéasara. A felmérésben alkalmazott mérdlap és a hozza tartoz6 javitokulcs a

dolgozat mellékletben tekinthetd meg.

A témaval foglalkozo szakirodalom attekintése

A szOvegértést, valamint konkrétan a szovegértési képességet tobb ismert nyelvész,
szakir6 is vizsgalta mar. Diplomadolgozatom megirdsaban nagy segitségemre volt
Kernya Roza szerkesztésében megjelent kiadvany, mely az anyanyelvi nevelés
modszereit targyalja. A szovegértd olvasas fejlesztését bemutatd részt a téma ismert
szakértdje, Adamikné Jasz6 Anna irta. Megfogalmazéasa szerint az olvasds olyan
készségszintli tevékenység, melynek 1ényege az olvasott szoveg megértése [Adamikné.

2008. 81.0.]. A szakir6 ebben a fejezetben konkrétan a szovegértés fejlesztésével
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foglalkozik. Sematikusan, részekre bontja a megértés folyamatat. Emellett egy modellt
allit fol, ugyanis a megértés Osszetevodit ¢s folyamatat kivanja szemléltetni, melynek
harom {6 fazisa van: a megértés egysége, a megértés fokozatai, kérdezési modok. A
fejezet e harom témakdrre épiil.

Adamikné Jasz6 Anna a szOvegértéssel kapcsolatosan az Anyanyelvi nevelés az
abécétol az érettségiig cimii modszertani kiadvanyban is ir. A szovegértd olvasas
fejlesztésének modszereit kiilonbozd szintekre bontja és ugy értelmezi. Elséként a
szOvegértési készség fejlesztését vizsgalja, majd  szovegegységek megértésének
tanitasat. Kiilon kitér a szovegértés szavak, illetve mondatok szintjén valo fejlesztési
lehetdségeire [Adamikné. 2002. 123.0.].

A szavak és mondatok megértésén til kitér a szovegegész megértésének tanitasara is.
Ezt részekre tagolva elemzi:

- a szOvegrészek megértésének tanitasa,
- a bekezdések megértésének tanitasa,
- a szOvegegész megértésének tanitasa.
A szovegértésnek kiillonbozd fokozatait kiiloniti el:
- asz0 szerinti olvasas
- az értelmezd olvasas
- arejtett gondolatok felfedezése
- abiralo ( kritikai) olvasas
- az alkoto (kreativ) olvasas
A szakiré hangstlyozza a kérdezés tanitasat. A kérdéseket kiilonboz6 tipusokra bontja.
A tanulokat meg kell tanitanunk kérdéseket feltenni sajat maguknak a szoveggel
kapcsolatosan [Adamikné. 2002. 136.0.].

Cs. Czachesz FErzsébet tanulmédnya szintén az olvasas megértésrdl €s annak
tanitasardl szol. E tanulmany az Iskolakultara folyoiratban jelent meg. Leginkabb a
fejlesztési lehetdségekbdl mutat be néhany eljarast, amelyek a nemzetkozi pedagdgiai
indittatasti olvasaskutatas eredményei szerint hatékonynak bizonyultak. Allaspontja
szerint a kozeljovo egyik fontos feladata az 1 szemléletli olvasaspedagogia
koncepcidjanak kidolgozasa, illetve az azt megalapozd empirikus kutatasok
kezdeményezése és elvégzése.

A szdvegértést az olvasasi készség és a megfeleld olvasds szemszogébdl vilagitja

meg. A megfeleld szinvonala olvasasi képesség nem csupan az irasbeliség alapja,
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hanem egyben eszkdztudéas is [Cs. Czachesz. 1999. 3.0.]. Roviden feltérképezi az
olvasasmegértés helyzetét a magyar tanulok esetében, egészen az 1970-es évek
felmérési adatdig nyul vissza. A szokincs szerepére is kitér az olvasas megértése
szemszOogébdl. Ugyanis e két fogalom, a szdvegértés és a szokincs, kolcsondsen
Osszefliggd kapcsolatban allnak egymassal. Ezt kovetéen megvizsgalja, hogy az olvasé
milyen folyamatok segitségével kovetkezteti ki a szOvegbdl az ismeretlen szavak
jelentését. Bemutatja Chomsky munkdassagat a széveg strukturalis elemzése terén,
valamint ismerteti néhany nagyobb generativ nyelvész munkéssagat is. Az értd olvasas
a tanuldsnak az egyik legfontosabb eléfeltétele, ugyanakkor eszkoze is [Cs. Czachesz.
1999. 10.0.]. Szerinte az olvasaspedagdgidban egy Oriasi hangsulyvaltasra lenne
sziikség, mivel eddig a dekddolds megtanitdsa jelentette az olvasastanitast. Ezt a
szemléletet fol kellene valtani, mert nem megfeleld feltétel az olvasasi €és szovegértéses
képesség kialakuldsdhoz. Véleménye szerint fejleszteni kell a tanuldk szokincsét,
valamint alkalmazni kell szovegeken végzett problémamegoldd ¢és kovetkeztetd
miveleteket is. Az olvasdsmegértés folyamatos fejlesztése mindegyik tantirgy vagy
miiveltségi teriilet keretében kivanatos, de az anyanyelvi targyak esetében feltétleniil
sziikséges.

Hasznos informacidkat k6zol Torteli Telek Marta A szovegértés fejlesztése €s mérése
c. tanulmanya. Az olvasasi folyamat és a szovegértés két {6 részbdl all: dekodolasbol és
megértésbol. Részletesen kifejti az értd olvasas feltételeit is, megallapitasat tobb
alkalommal alatdmasztja Adamikné Jasz6 Anna véleményével. Az ért6 olvasast
kiilonbozd szintekre tagolja. Ezek koziil a kreativ olvasast tartja a legmagasabb
szintnek. A szovegértés kérdéseivel kapcsolatosan ismerteti a zart feladattipus
sajatossagat. Leszogezi, hogy a bloomi rendszerezés szerint az analizist, szintézist és
értékelést igényld kérdések jelentenek nagyobb kognitiv kihivast a tanulok szamara
[Torteli Telek. 2015.]. Bemutat néhany fontos dramajatékot is, melyek szintén segitik a
szovegértés feldolgozasat. Pedagdgusként legfontosabb feladatunk az olvasédi vélasz
gondozasa. Az olvasott szoveg egy kreativ Osszjaték kiindulopontja kell legyen. A
pedagogus arra torekszik, hogy tanitvanyaiban a személyes élmények asszociacios sorat
elinditsa, és igy a mi altal felfedezzék dnmagukat.

A Korodi Bence szerkesztésében megjelent mddszertani Gtmutatd szintén nagyon
hasznos ismereteket adott szamomra. Tobbek kozott részletesen beszEl a szovegértés

fejlesztésérol. Kiilon osztalyokra bontva is leirja azt. Bemutatja az altala fontosnak



tartott szovegértési szinteket is.

A Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasag Magyartanari Tagozata évi négy alkalommal
jelenteti meg folyoiratat, az Anyanyelv-pedagogiat. Szamtalan cikk és tanulmany jelent
meg kiillonb6zd szdmaiban a szovegértéssel kapcsolatosan. Itt olvashaté Toth Beatrix
egyik munkdja, mely szovegértést fejleszté gyakorlatokat mutat be. A bevezetdben a
szerzO az alsé tagozatos szovegértés-fejlesztés eredményeit €s problémait tekinti at a
nemzetkdzi €s a hazai vizsgalatok tikrében. Ezt kdvetOen Osszegzi az olvasas és a
szovegértés fogalmanak valtozasabol adddo elméleti tanulsagokat, majd roviden kitér az
olvasasi stratégidkkal kapcsolatos kutatdsok eredményeinek az ismertetésére. Az
elméleti bevezetd a cikkben kozolt szovegértési gyakorlatok Osszeéllitasakor
figyelembe vett szempontok kifejtésével folytatodik, és a gyakorlatok lehetséges
hasznanak, a kiprobalds tapasztalatainak bemutatdsaval zarul. Az irds nagyobbik,
gyakorlati részét kiilonboz6 nyelvi szinti és komplexitdsu, fokozatosan nehezedod,
jorészt kooperativ tanuldsi formakra épiild szovegértési gyakorlatok alkotjak.

Ezen folyoirat egyik szdmaban olvashatdé N. Cséaszi Ildiké Szovegértést fejlesztd
gyakorlatok az anyanyelvi kommunikacio kulcskompetencia fejlesztéséhez cimii
munkédja. A tanulmany olyan gyakorlatsorokat mutat be, amelyek kiilonb6z6
részképességek fejlesztésével foglalkoznak. Mindegyik egy-egy kiemelendd fejlesztési
teriiletet céloz meg. Beszél a kulcskompetencidkrol is. Véleménye szerint az anyanyelvi
kompetencia fogalma az adott szitudcionak megfeleld nyelvhasznélati képességet
jelenti. Az alapkészségek, a képességek kifejlodése, amelyek a kompetencidkat
megalapozzak, tobbéves folyamat eredménye. Az anyanyelvi kompetencidk
erdsitésekor nem hagyhatod figyelmen kiviil az sem, hogy az elektronikus vilaghald
hasznalatanak elterjedésekor egy tUjfajta olvasdsi mod jelent meg, amely eltorli a
szovegek vilagos hatarait, €s felszamolja linedris jellegiiket [ N. Csaszi. 2009.].

Gosy Maria A szovegértd olvasas cimi tanulmanya szintén a fent emlitett folyoirat
hasabjain olvashat6. A tanulmany a bevezet6t kovetve négy nagyobb részre tagolodik.
Els6ként kifejti az olvasads folyamatat. Ezt kdvetden a hallott és az irott nyelv
Osszefiiggéseit vizsgalja. Részletesen ir az olvasott szoveg értésérdl, valamint
pedagogiai  vonatkozasairol is. Kitér a szovegértési zavarokra és azok
kovetkezményeire: sériilhet a gyermek beszédprodukciodja, sériilhet a kognitiv szint,
megndhet az olvasdsértési nehézségek, tanuldsi problémak, pszichés sériilések

lehetdsége.
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Ha a gyermek a szovegosszefiiggéseket nem képes felismerni hallas alapjan, akkor
kevés az esélye, hogy az olvasott szOvegben ezt meg tudja tenni. Az elhangzé beszéd

megértése meghatarozza az olvasottak megértését [Gosy. 2002.].
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I. A kompetencia jelentosége az oktatasban

A XXI. szazad oktatdsaban oridsi szerepet kapott, és tolt be a kompetencia fogalma.
Mondhatni divatszova ¢és divatjelenséggé lett az utdobbi egy évtizedben. Ahhoz, hogy
megértsiik fontossagat és sziikségességét, tisztdznunk ¢€s tudnunk kell a fogalom
jelentését, illetve hatterét. A pedagdgidban e fogalom készségek és képességek
egylittesét jelenti, melyek segitségével valaki problémamegoldasra képes egy adott
teriileten. Szamtalan szakir6 mdas és mas megkozelités szerint allapitja meg a
tovabba az illetonek azt a hajlanddsagat, hogy a problémamegoldasra vald képességét
alkalmazza és kivitelezze. E fogalom tag jelentésének koszonhetéen magaba foglalja az
illetd tudésat, tapasztalatait éppagy, mint személyes adottsagait. Képesség lehet minden
olyan tudasfajta, amely valamilyen aktivitast lehetdvé tesz birtokloja szdmdra, ami
ramutat, hogy ez a folyamat mindig cselekvéssel, torténéssel, 1étezéssel kapcsolatos
[ Balazsné Fige.].

Nyelvtanilag a kompetencia latin eredetli sz6, alkalmassagot, ligyességet jelent. Mas
értelmezésben 'Osszetalalas', 'egybehangzosag', vagy valaminek 'megfelelés’. Ez is
alatamasztja, hogy maig nem alakult ki egy dltalanosan elfogadott, minden téren
helytall6 meghatarozasa, sem a hazai, sem a nemzetkdzi pedagogidban az egyértelmii,
egységes értelmezésére. Mindenaron keresni kell, hogy miként lehet a tudas
alkalmazéasanak a fejlesztését a legoptimalisabban elérni. Hiszen pedagogusként nap
mint nap azon faradozunk és arra toreksziink, hogy didkjainkban felszinre hozzuk a
képességeiknek megfeleld tudast, amit késObb tudatosan fejlesztiink, illetve
hozzajarulunk pozitiv alakuldsidban. A kompetencia az a moédszer, az az eszkoz,
amellyel az egyén képessé valik a tudds megszerzésére, hasznositasara ¢és
kamatoztatdsara.

A sz6 fogalmat a koztudatba 1959-ben vezette be egy amerikai pszicholdgus,
mégpedig R. White, azzal a céllal, hogy altala a motivacié fogalmat Gjraértelmezze, a
motivum mint ok helyett az eredendd aktivitds jelentdségét kivanta hangstlyozni
[Hercz. 2010.]. Szerinte a tanulds, valamilyen probléma megoldasa soran felhasznalt
stratégidkra €s ismeretekre €pitve, egy olyan megszerzett képesség is lehet, amelyet, ha

a gyermek, egy viszonylag 0j helyzetben képes alkalmazni, mar kompetencianak
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tekinthetd. Egyes pszichologusok a személyiség fejlodését a kompetencia fejlodésével

azonositjak.

A mai, modern értelemben vett kompetencia fogalom a nyelvészetbdl szarmazik.
Noam Chomsky fiatal nyelvészként vezette be. Az embernek azt a velesziiletett
képességét nevezte kompetencianak, amellyel hallott, megértett mondatokbol képes
leszirni egy struktarat, képes mondatokat megérteni, és képes a strukturajukat, tehat a
generativ struktarat, a grammatikai szerkezetiiket is valamilyen moédon leirni. A
kompetencidnak ez a tudomanytorténeti alapja, és ezért ez a velesziiletett
képességfogalom a magja valoszinlileg minden oktatasi teriileten megjelend
kompetenciafogalomnak [Pala. 2009.]. Az ismeretek, képességek ¢és attitlidok
harmassaga a kompetenciadefinici6 fontos eleme, mivel ez a harom tényezd szoros
Osszefliggésben all egymassal. Az ismereteket at lehet ugyan adni, de ezek csak akkor
mobilizdlhatok, ha a milkodtetési technikdit és azokat a személyiségjegyeket is
fejlesztjiik altala, amelyek e technikdk mikodtetését valdban szandékszeriien,
motivacioszerien meg tudjak jeleniteni. Nyelvészek szerint képességfejlesztés,
képességkialakitds motivacios hattér nélkil lehetetlen, megvaldsithatatlan. A fogalom
feltételezi a hozzéértettséget illetve az illetékességet is egyarant.

A pedagogia szemszogébdl készségek ¢€s képességek egylittesét jelenti, melyek
segitségével valaki problémamegoldasra képes egy adott teriileten. Tovabba az illetdnek
azt a hajlandosagat is feltételezi, hogy a problémamegoldasra valdo képességét
alkalmazza és kivitelezze. Hogy megértsiik a kompetencia rendszerét, ismerniink kell £6
mozzanatait is, melyek a kovetkezdek:

- informécio kivélasztas, séma kialakitasa, program konstrualasa;

- mozgas- vagy aktivitassor a kitlizott cél elérésére;

- a sikerekbdl €s a kudarcokbol tanultak hasznositasa 0j tervek kialakitasdhoz [Hercz.
2010.].

E sematikus megkdzelités alapjdn Hercz Madria nézete szerint a kompetencidk
motivumok, képességek, ismeretek és készségek, valamint rutinok rendszerébdl allnak.
A személyiség ¢és a kompetencidk fejlodése négy szinten — genetikus, tapasztalati,
értelmezd, Onértelmezd — megy végbe, elnevezésiikben elsésorban a viselkedésben
szerepet jatszo komponensek szdrmazésara utalva. Eszerint a szakir6 elkiilonit kognitiv
(azaz értelmi alapu), személyes, valamint szocialis oldalat. Az ember Iétezésének

feltétele az informaciofeldolgozast megvalositd, igynevezett kognitiv kompetencia. Az
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egyén tulélése, ¢letmindségének megdrzése, javitasa pedig a személyes kompetencia

feladata. A faj talélését a szocialis kompetencia szolgalja. A torténelem soran sok ezer
hivatas, szakma, foglalkozas, tevékenységi kor jott 1étre, ezek alapjai a specialis
kompetencidk [Hercz. 2010.].

A kompetenciat tehat ugy kell tekinteni, mint olyan altalanos képességet, amely a
tudéason, a tapasztalaton, az értékeken és az adott helyzeten alapszik, amelyet egy adott
személy tanulds soran fejleszt ki magaban. E fogalom meglétének velejardja és egyuttal
hozadéka is, hogy pedagdgusként megtanitsuk didkjainkat eligazodni az informacidk
0zonében, halmazaban. Segitsiik megtalalni, kivalasztani és sajat tuddsukba beépiteni
mindazt, amire életiik sordn szilikségiik lesz. Egyre nagyobb értéke van annak, ha valaki
tobbszor meg tudja tudasat jitani, at tudja latni, 4j helyzetekben képes a megtanultakat
alkalmazni. Ugyanakkor a tudasrol alkotott ismereteink béviilnek. Nem elhanyagolhato
tényez0 az sem, hogy a tudas értéke napjainkban megndvekedett, a gazdasag
legfontosabb mozgatorugdja lett. Egyre fontosabba valik a tuddsra épiilé tarsadalmak
versenyképessége, a tudasgazdasag mindsége, milyensége.

Leszogezhetjiik, hogy ez egy maig is Osszetett rendszer, nem hidba hogy az 1990-es
évek ,, zaszloshajoja” lett és azota is helytallt a szlikségessége, eredményessége miatt. A
pedagogidra vetitve és ezen belill is a nyelvi tudésra sziikitve, elmondhatd, hogy a
nyelvi tudds mindig nagyobb, mint amennyit felhasznalunk beldle. Mas szoval a
tapasztalataink mellett a nyelv tuddsdnak veliink sziiletett komponensei is vannak.
Vélhetden minden kognitiv rendszer is hasonléan miikddik. A kompetencia ebben az
esetben pszicholdgiai meghatirozottsagli, a részben velliink sziiletett, 6roklott
képességek természetes szervezddésének mindsége azonban dontd tényezd. Chomsky
szerint a nyelvi fejlodést tekintve életiink elsd évtizede meghatarozd. Gondoljunk csak
arra az id0szakra, amikor a csecsemOk besz€lni tanulnak. Ugyanakkor azt is érdemes
hangsulyozni, hogy a bemutatandd kompetenciateriiletek esetében a fejlesztés
Iépcsdzetesen a gyermekkortol a felndttkorig tartd, tudatosan felépitett, megtervezhetd
folyamat [Vass. 2005. ].

Pedagoguskeént komoly feladat nehezedik vallunkra, amikor arra vallalkozunk és
egyben arra is vagyunk hivatottak, hogy felismerjik és kivalasszuk azokat a
képességeket ¢és ismereteket, a hozzdjuk kapcsolhatdo értékeket, normaékat,
beallitddasokat ¢és érzelmeket, amelyek a miveltségi alapot képezik. Nehéz

meghatarozni, hogy mit tanitsunk napjainkban, mellyel hosszutavon a didk sikert tudhat
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maganak. Ehhez kell6en rugalmasnak, 0sztonzének kell lenniink annak érdekében, hogy
a  képességfejlesztést  szolgaljuk. Minden kompetencia csak  kontextudlis
osszefiiggésében fejlodik. Ugy tiinik, hogy a mai oktatésrendszeriinkben elétérbe keriilt
a kompetencia alapi oktatds. Ezt nagyon sokan birdljak, tamadjak, illetve ezzel
szemben all egy hatalmas garda, akik hirdetik fontossagat és sziikségességét. Arra
torekednek, hogy kompetencia alapu oktatas a képességek, készségek fejlesztésére
iranyuljon, hogy ezéltal olyan tudast adjunk a gyermekeinknek, amit a késdbbi életiik
soran alkalmazni tudnak. Ezért az oktatdsban elére meghatarozzak ezeket a
kompetencidkat, a tanuldk tudasat, teljesitményét pedig személyre szabottan mérik. A
megtanult ismeretek 0j helyzetben vald alkalmazaséat tiikr6zi, valamint a sziiletett
adottsagok, a kordbbi élettapasztalatok ¢s egyéb mechanizmusok dsszetett miikodését.

A kompetenciafejlesztés csakis ugy képzelhetd el, ha olyan a tananyag és olyan
differencidladsra van lehet6ség, amely nemcsak a kiemelkedd tudédssal rendelkezo
tanulok szamadra teremti meg a fejlodés lehetdségét, hanem sokkal szélesebb korben, a
szocialisan hatranyosabb helyzetli tanulok korében is. Vagyis ennek fényében
megnyilvanul, hogy a kompetencidit mindenkinek a sajat szintjén kell fejleszteni. Ez a
kompetencia-kézpontu oktatas alapvetd célja, értéke. Tehat nagyon fontos a képességek
tudatos fejlesztése olyan ismeretanyaggal, amellyel egy adott életkorban hatékonyan
lehet egy sor fontos kompetenciat fejleszteni. Nyilvanvalo, hogy a kompetencia
valojaban az ismeretek alkalmazasdnak képessége, illetve az ismeret, a képesség €s
készség, valamint az attitid harmassaganak szerves egysége. Az ilyen alapi pedagogiai
szemlélet a korabban hosszil idon at szilardnak tiind tudaskanon felbomlasanak, az
ismeretek, a tudas egyre gyorsabb termelddésének kovetkezménye, olyan valtas az
oktatasban, amelynek kovetkeztében az ismeretatadasrél az alkalmazas Osszetett
képességének fejlesztésére, a tudasrdl a tanuldsra helyez0dott a hangsuly. Tehat a
kompetenciafejlesztés olyan stratégiai valtast jelent az oktatas vildgaban, amely esélyt
teremt arra, hogy az iskola s éltala a most iskolapadban il6 generacié meg tudjon felelni
a XXI. szdzad tarsadalmi-gazdasagi kihivasainak, leginkabb a tudéas alapti gazdasag

igényeinek, és képes legyen arra, hogy é¢letét kiteljesedett emberként élhesse.
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I. 1. Az anyanyelvi kompetencia

A kompetencia alapti oktatds a képességek, készségek fejlesztésére vonatkozik.
Pedagoégusként egyik f6 feladatunk ¢és célunk az, hogy olyan tudast adjunk a
gyermekeknek, amit késobb alkalmazni, kamatoztatni tudnak. Felismerjiik a tanuloban
1évo készség jeleit ¢és ezt az adott befogadashoz mérten, megfelel6 modszerek
segitségével fejleszteni tudjuk. Kompetencia alatt a megtanult ismeretek 1) helyzetben
val6 alkalmazasat értjiik, valamint a sziiletett adottsagok tokéletes fejlesztését is magaba
foglalja. A tevékenység és a cselekvés ugymond automatizalt eleme. Miel6tt
megvizsgalnank mit takar konkrétan az anyanyelvi kompetencia, tisztdznunk kell
néhéany kulcsfogalmat.

Mit is értlink képesség alatt? A szakirok tobbnyire négy alapvetd képességet
hataroznak meg a kotelezOen eldirt tudas alapjan: irds, olvasas, szamolas, valamint
altalanos gondolkodasi képességek. A képesség nem mas, mint a személyiség
jellemzdje, amely a jartassag ¢és készség szintjén torténd ismeretelsajatitds ¢és
feladatmegoldas aranyai, mértéke és automatizaltsaga alapjan jellemzi a személyiséget.
A képesség nem az emberrel vele sziiletett, készen kapott valami, hanem az élet, a
tevékenység soran alakul ki, fejlédik [Baldzsné Fige.].

Valdjdban mi is akkor a készség? Nem mads, mint a cselekvés és tevékenység
automatizalt eleme, amely a tudat kozvetlen ellendrzése nélkiil funkciondl. Tehat a
készség a teljesitményképes tudas része, a tanulas eredménye, ahol kell6 szamu
gyakorlds eredményeként a cselekvéssor automatikusan lefut. Harom nagy csoportjat
szokték a szakirok elkiiloniteni:

- a cselekvés konkrét formaja szerint (irds-, olvasés-, munkakészség)

- a tevékenység tipusa szerint (manudlis készség, szenzomotorikus, intellektualis,
vegyes készségek)

- Osszetettségiik alapjan (egyszeri vagy elemi készségek, 0sszetett készségek)

A készségek megfeleld elsajatitasanak tobb Utja is lehet, ami természetesen az egyén
adottsadganak fliggvényében all. Az egyik ilyen Ut az analizalo-szintetizalo, mely soran
eldszor a részmozzanatok tanuldsa torténik, majd ezek osszekapcsolasa. Ilyen példaul az
olvasds, valamint a matematika. A masik 0t lehet a globalis tanulds, melynek folyaman
a tevékenység részmozzanatokra bontasa nélkiil folyik a begyakorlas. A részletekben
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rejlik a sokszori ismétlés sikerei és kudarcai, illetve az utdlagos tudatositas
kovetkeztében differencialédnak. Ez nem mads, mint jarni, beszélni tanulni. Végezetiil
pedig a harmadig ut a transzferalis tanulds. Ez eld irja, hogy a gyakorlas kezdetben
egyszertsitett helyzetben folyik, majd pedig ezt kdveti a természetes helyzetbe torténd
atvitel.  Példaul repiilégép vezetésének elsajatitdsa torténhet ilyen modon [Hercz.
2010.].

Tehat e fogalmak tisztazasa fényében vizsgalhatjuk az anyanyelvi kompetenciat. Az
anyanyelvi kompetencia a kulcskompetenciak egyike, ugyanis a szakirdk nyolc olyan
tertiletet kiilonitettek el, melynek fejlesztése kulcsfontossagh a mai, tudas alapu
tarsadalomban. Ilyen az anyanyelvi kompetencia, idegennyelvi, matematikai, digitalis, a
tanulds tanulasa, személykozi, vallalkozoi, kulturdlis. Ezek mindegyike olyan
tobbfunkcios egységek, amellyel mindenkinek rendelkeznie kell ahhoz, hogy
személyiségét kiteljesithesse ¢€s fejleszthesse, valamint be tudjon illeszkedni a
tarsadalomba, és ezaltal foglalkoztathato legyen. Ezek egymasra épiilnek, kapcsolddnak
egymashoz, és nem egymastol fiiggetleniil fejlédnek. A kulcskompetencidkat, a
kotelezd oktatés illetve képzés iddszaka alatt kell elsajatitani. A késdbbiekben, az egész
¢életen at tartd tanulds soran mindenféle tanulés alapjat ezek a kompetenciak képezik.

Vizsgalatunk szempontjabol szamunkra az anyanyelvi kompetencia a lényeges. A
kommunik4cié6 mindennapjaink alkoto, létfontossdgu eleme. Vagyis a gondolatok,
érzések és tények szobeli és irasbeli formaban torténd kifejezésének és értelmezésének
képessége. Az anyanyelvi nevelés legfobb eleme az anyanyelvi kompetencia fejlesztése.
Ahhoz, hogy pedagdgusként sikeresen tudjuk fejleszteni, ismerniink kell e kompetencia
harom 0Osszetevdjét. Az elsd és lényeges Osszetevdje az anyanyelv hasznélataval
kapcsolatos attitid. Mi is lehet ez? Ez nem mads, mint az anyanyelvi ismereteket
megalapozd szerepe, a nyelvi kreativitas fejlesztése, valamint szdvegszemlélet
kialakitasa. A kovetkezd Osszetevd nem mas, mint az anyanyelvi ismeretek rendszere.
Ide tartozik a magyar nyelvvel kapcsolatos Osszes altalanos tudnivald (altaldnos
nyelvészet, hangtan, grammatika, mondattan, jelentéstan, szOvegtan, stilisztika,
retorika). Végiil, de nem utols6 sorban a harmadik 0sszetevd nem mas, mint azok a
készségek és képességek, amelyek elengedhetetlenek az anyanyelv hasznalatdhoz. Ezen
beliil ismerniink kell a konkrét fejlesztési teriileteket is: beszéd, szdbeli szovegalkotas,
beszédértés, olvasas, szovegértés, irds, irasbeli szovegalkotas, helyesirs, stilusérzek, szokincs
[Hercz. 2010.].
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Azt leszogezhetjiik, hogy a kompetencidk koziil az anyanyelvi kompetencia az
egyetlen olyan teriilet, melynek fejlesztése valamennyi miveltségi teriilet feladata.
Hiszen az anyanyelv szoros kapcsolatban all az dsszes tantarggyal, mert anyanyelviink
segitségével és altala ismerjiik meg és sajatitjuk el a sziikséges tudast.

Mint minden kompetencia teriiletnek, igy az anyanyelvi kompetencidnak is van
meghatarozott, alapvetd feladatai. Az elsé és fontos feladat, hogy a nyelvet, mint
valtozd rendszert ismertessiik. Ezen kiviil alapvetd feladata, hogy a tanulok
¢letkoruknak megfeleléen birtokoljdk a szobeli €s az irasbeli kommunikacid teljes
eszkoztarat. Dontd és fontos eleme a kommunikacié helyzet megfeleld értelmezése, a
megértés képessége. Ezt kovetden képesek legyenek ezek funkciondlis elemzésére,
illetve gyakorlati alkalmazasdra. Ez hosszitavon segiti az 0nalld ismeretszerzést,
differencidlt gondolkodést, az élethosszig tartd tanulds képességét és igényét. Ezen
kiviil fontos és nem elhanyagolhat6 alapvetd feladata az anyanyelv kompetencianak a
szovegértés és szovegalkotas is.

Ahhoz, hogy helyesen felismerjiik az adott képességet ¢és helyesen tudjuk alkalmazni
a kompetenciakat, konkrétan az anyanyelvi kompetenciat, ismerniink kell az anyanyelvi
nevelés o fejlesztési teriileteit. Ezek a kovetkezok:

- beszéd, szobeli szovegalkotas

- beszédértés

- olvasas, szovegeértés

- irés, irasbeli szovegalkotas.

Tehat az anyanyelv, mint az emberi kommunikécid természetes kozege, befolyasolja a
tobbi miiveltségi teriilet tanitasat, elsajatitasat. Az informaci6d feldolgozas az egyik
olyan kiemelt teriilete, amely 1étrehozza az élethosszig tartod tanulas feltételeit, el0segiti
a tarsadalmi beilleszkedést.  Kitiintetett szerepe abban 4all, hogy alapvetd és
meghatarozo funkciot tolt be minden egyéb kulcskompetencia kialakitasaban. A nyelvi
kompetencia nyelvtudomanyos szemponti hasznélatdnak kozvetlen vagy kozvetett
hatasa Chomsky nevéhez kdthetd [Szabd G. 2010.]. Az 50-es évek végétdl a generativ
nyelvészet ,atyja” arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a nyelvet irdnyitdé nem tudatos
ismeretek Osszessége, az ugynevezett mélyszerkezeti nyelvtan, mindenkinek az
elméjében sziiletetten jelen van. Ennek hatasara alakult ki a nyelvi kompetencia.
Chomsky ravilagitott arra is, hogy az elménkben 1étezd tokéletes nyelvi tudas alapozza
meg a tényleges nyelvi megnyilvanulasaink dsszességét. Bebizonyitotta, hogy egyéni
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nyelvi fejlédésben az elsd 10 év alatt képes a gyermek rdhangolodni a biologiailag adott
nyelvi kompetenciara.

Magyar nyelvészek koziil Csapd Bend munkassiga nagyon jelentds és fontos. O
ugyanis a kompetenciateriiletek vizsgalata, osztalyozasa és rendszerezése utdn az alabbi
kompetencidkat tekinti a legfontosabbaknak: az anyanyelv, az idegen nyelv, a
kommunikativ kompetencia, a térbeli leképezések, a kiilonbozo értelmi miiveletek. A
kulcskompetencidk ¢és most mar a generikus kompetencidk ¢€lén  kimondva-
kimondatlanul mindig is az anyanyelv mint az emberi kommunikacié természetes
kozege allt. Kitiintetett szerepe abban all, hogy alapvetd és meghatarozo6 funkciot tolt be
minden egyéb kulcskompetencia kialakitasaban. Dell Hymes a 70-es évek elején
a Chomsky nevéhez fiiz6d6 nyelvi kompetencia fogalmat a kommunikativ kompetencia
fogalmaval egészitette ki. Meglatdsa szerint a kommunikativ kompetencia magéba
foglalja a nyelvi kompetenciat. Ugyanis ez az egyénnek az a képessége, amellyel
a szamara rendelkezésre all6 grammatikailag helyes mondatokbdl ki tudja valogatni és
aktudlis megnyilatkozassad képes alakitani azokat, amelyek a megfeleld szituaciokban
a viselkedést meghatarozo tarsadalmi normaékat is tiikrozik [Szabd G. 2010.]. Vagyis
érthetébben és leegyszeriisitve, az anyanyelvi kompetencia egyenlé a nyelvrdl vald
formalis jellegli tudas és a beszéd iranyitasat célzo tudassal.

Michael Canale és Merill Swayn kanadai kutatok jabb elemekkel toldottdk meg
ahymesi fogalom Osszetevdit 1980-ban. A nyelvi (grammatikai), anyanyelvi
kompetencidhoz illesztették a szociolingvisztikai kompetenciat, a szovegszerkesztési
kompetenciat, valamint a stratégiai kompetenciat. Ennek alapjai Savignon nevéhez
fiz6dnek, aki mar 1972-ben foglalkozott a kommunikativ kompetencia fogalmaval.
meg: olyan készségek és tuddsanyag Otvozete, amelynek segitségével a beszéld
nyelvtanilag helyes mondatokat képezhet, a mondatokbdl Osszefiiggd szovegeket
allithat Ossze, ezek aszovegek harmonikusan illeszkednek a beszédszitudcioba és
a szociokulturélis kontextusba, mikdzben folyamatosan rendelkezésre all egy stratégiai
»elsdsegélycsomag« a problémak kikiiszobolésére [Szabo G. 2010.].

Az anyanyelvi nevelést érintd kompetencia kutatdi azt vizsgaltdk, hogyan tehetd
sikeress¢ a kommunikéacio. Az erre adott valaszok lényege az lett, hogy az igazan
sikeres kommunikéci6 talmutat azon, hogy a hallgatd megérti a besz¢ld altal hasznalt
nyelvi produktum jelentését. Emellett ugyan olyan fontos a beszéld szandékanak a
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megértése is. Igy az anyanyelv elsajatitisa akkor vélik eredményessé, ha az emberi
kapcsolatok alakitdsanak képességével is parosul. Az anyanyelvi nevelés kdzéppontjaba
igy sziikségszerlien az anyanyelvi kompetencia keriil. Ez teszi lehetové, hogy
anyanyelviink rendszerében helyes mondatokat tudjunk alkotni, a szOvegértésre
redukalva pedig ért6 olvasokkéd valjunk. Ha az anyanyelvi nevelés arra késziti fol
a tanulot, hogy az ismertetett kommunikativ kompetencia valamennyi komponenséhez
fiz6do kovetelménynek eleget tesz, azaz fejleszti a nyelvi kompetenciat (a nyelvi tudast
¢s hasznalatanak a képességét), fejleszti anyelvi pragmatikai kompetenciat (a
kommunikativ céllal eléallitandé6 megnyilatkozasokhoz kotddé hasznalati szabalyok
rendszerének birtoklasat), akkor eredményesen tolti be hivatasat. Tehat, az anyanyelvi
kompetencia magaban foglalja a fogalmak, gondolatok, érzések, tények és vélemények
kifejezését ¢és értelmezését szoban és irdsban egyardnt. Masrészt pedig a szituacidonak
megfelel§ nyelvhasznalati képességet is jelenti. Igy a legfébb teriilete a szovegértés és
emellett a szdvegalkotas is. A szOvegértés, mint készség kulcsfontossagu a tanulok
iskolai tanulményainak eredményes elvégzéséhez, valamint a mindennapi életben valo
sikeres eligazoddshoz. A folyamatosan fejlddd szovegértési ¢€s szovegalkotasi
képességek teszik lehetoveé, hogy az egyén 6nalldan €s masokkal egyiittmiitkodve képes
legyen a verbalis, valamint a nem verbalis kommunikacié eszkozeinek és kodjainak a
kiilonb6zd informacidohordozok {iizeneteinek megértésére és feldolgozasara [Csapd.
2004.].

Az olvasés-szovegértés tehat olyan eszkdztudas, amely a XXI. szdzad oktatasdban és

ezaltal a piaci értékvitel szellemi tokéjének alapjava valt.
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I1. A szovegértés, érté olvasas pedagogiai vonatkozasa

A szdvegértés egyaltalan nem valaszthatd el az olvasastol. Ahhoz, hogy egy irott
szoveget megértsiink, el kell olvasni, akdr tobbszor is. Az olvasds elsajatitdsanak
folyamata sem az iskolaban kezdddik el, sokkal hamarabb, mar a hangok tanuldsanal.
Ezért tartom fontosnak attekinteni, mi sziikséges az olvasasi képességek kialakuldsahoz,
az értd olvasashoz. Ezaltal akar kikristalyosodhat, hogy milyen képességek fejlesztésére
van szlikség célunk eléréséhez.

Mivel minden gyerek mds, nem feltétleniil egy olvasdstanitdsi modszer hoz
eredményt mindenki esetében. Van olyan tanuld akinél az egyik technika célravezeto,
mig a masik gyereknél ugyanaz a mddszer nem valtja ki a varhatdo eredményt. Ezért
tartom fontosnak megemliteni az olvaséstanitdsi moddszereket is, hogy lassuk, van
lehetdség valasztdsra, akar differencidltan tanitani ahhoz, hogy kevesebb legyen az
olyan gyerek aki olvas, de nem érti, hogy mit.

Az olvasasi képesség kialakuldsdnak megértéséhez sziikséges attekinteni annak
biologiai hatterét is. Igy lathaté, hogy az olvasas készségszinten valo alkalmazésa is
érési folyamat eredménye. Nem lehet siettetni azt a folyamatot, mely minden gyerek
esetében mas. A megértéshez nyujt segitséget Csépe Valéria, Az olvasé agy cimi
munkadja.

A szakird szerint az olvasashoz két agyi rendszer Osszehangolt miikodésére van
szlikség. Ez a két rendszer a hallasi és a latasi feldolgozo rendszer. A hallasi feldolgozo
rendszer felelds a beszédhangok elkiilonitéséért. A beszédészlelés képessége teszi
lehetévé szamunkra a hangok, hangsorok felismerését, azok megismétlését, ez az alapja
a késdbbiekben a betlitanuldsnak, ami az olvasastanulds egyik 1épcsdje. A
beszédészlelés mar sziiletésiinkkor elkezdddik. Ennek legdsibb forméja a dajkanyelv,
mely nem csak a hangokat, a szavakat, a nyelv jellegzetességeit kozvetiti a gyermek
fel¢, hanem érzelmi tartalmat is hordoz, ami eldsegiti a beszéd és a mentalis képességek
fejlodését is. Ez segit az olvasottak atélésében, atérzésében, hangos olvasas soran pedig
az érzelmi toltés kozvetitésében, visszaadasaban [Csépe. 2006.].

A latasi feldolgozd rendszer az irdsrendszer elemeinek, a téri és vizualis
informacioknak a feldolgozasat végzi. Ez az olvasasi képesség kialakuldsahoz
sziikséges masik agyi haldzat. Olvasas soran a rendszerek altal fogadott vizualis és
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akusztikus ingereket — bettiformak, irasjelek, hangok - az agy megfelelteti egymassal,

tehat a hangot a betlivel, a betlit a hanggal egyezteti, egyesiti, integralja. Az agy
aktivitdsa megnd a latott betli és a hallott hang megfelelésekor. A szerz6é szerint az
olvas6 agy megfigyelésekor négy egymasra ¢épild, mas-mas mindségli valtozas
figyelhet6 meg. A kovetkezé6 miikodéseknél figyelték a valtozasokat az agyi
halézatokban: hangokra bontéds; hang-betli megfeleltetés és integracid (kodolas-
dekodolas); szoforma-felismerés automatizalasa; rutinok mikodtetése [Csépe. 2006.].

A hangokra bontas képességének stabilizalodasa a sikeres olvasastechnika alapja,
mert igy a gyermek a latott betliket biztonsaggal ¢és rutinszerlien képes
megkiilonboztetni és a hozza tartozo hanggal egyeztetni. Ha a hang és betli ,,egysége”
létrejon, akkor képes a gyermek kimondani az olvasottakat. Amikor a gyerekek
megtanuljak leirni a betiiket, akkor ezzel egy idoben a memoridban elraktarozodik az
adott betii legjellemzobb tulajdonsaga [Csépe. 2006.].

Az agy 5 ¢és 13 éves kor kozott a legalakithatobb, ekkor mennek végbe a
legjelentdsebb valtozasok. Tehat sokdig nyitottak, ami alapja, a szoformdak gyors
felismerésének, az értd olvasas kialakulasanak [Csépe. 2007.].

Megfigyeltek, hogy a gyakorlott olvasd egyszerre tobb szot ,,atlat” a tekintetével,
nincs sziikség minden szonal megallnia azok felismeréséhez. Ebben a sz6 formajanak
van szerepe, azt ismeri fel az agy, nem betlizget. Ez szintén az agy egyik teriiletének
aktivitasaval magyarazhatd. Ez a vizudlis széfelismerd teriilet, mely a széfelismerésre
»Szakosodott”. E képesség is csak hosszabb idon at tartd gyakorlassal alakul ki. A
szoforma alapjan tortént szofelismerés meggyorsitja az olvasést, és az olvasottak
megértését, hiszen a gyors széfelismerés utan a szé jelentéséhez torténd hozzaférés is
gyorsabb. Sokszor sem a szovegben 1évd hiany, sem a hiba nem akadéalyozza az
olvasast. Mindez sok gyakorlas eredménye, ami altal rutinra tesz szert az olvasod, s
ezaltal mar az olvasas eszkdzz¢é valik. Ebben a szakaszban mar nem a betiik tanulasan, a
szavak jelentésének megértésén van a hangsuly. Az olvas6 szdmara az
informacidszerzés, az olvasas, mint szorakozas lesz a cél.

Az olvasasi képesség fejlddésének harom szakaszat lehet megkiilonboztetni. Az elsd
szakasz a logografikus, vagyis szoképes szakasz. Ekkor még a kezdd olvasok nem az
egyes betlikre, azok sorrendjére figyelnek, hanem a széalak képi forméjara. A mésodik
szakasz az alfabetikus, vagyis elemzd szakasz. Ekkor mar az olvaso képes a betiiket és
hangokat egymasnak megfeleltetni, a betiik sorrendjének megfelelden olvas. A figyelem
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a szavakat alkot6 betlikre és hangokra irdnyul. A memoriabol el6hivas, vagyis az egyes
betiik hanggal torténd azonositasa auditiv uton torténik. Kimondja a betiisort hangosan,
vagy belsd beszéddel és igy azonositja az olvasott szot. A harmadik, ortografiai —
helyesirdsi — szakaszban a szavakat az olvasé ismét vizudlisan ismeri fel, de mar
tisztdban van a betiik sorrendjével, mert az elsé két szakaszban az adott nyelvre
jellemzd helyesirasi szabalyok kialakulasa, rogziilése elkezdddott. A vizualis felismerés
a konnyebb elérést szolgalja [ Cs.Czachesz. 1998.].

A néma olvasasnak is nagy jelentdsége van az olvasds soran. Korabban a hangos
olvasast tekintették olvasasnak, de megfigyelések ramutatott arra, hogy sziikséges a
néma olvasas technikdjanak tanitasa is. Megfigyelték, hogy a néma olvasas sebessége
gyorsabb, mint a hangos olvasasé. Leszoktatni rola az igy olvasokat, nem célszer(i, mert
a megértés rovasara mehet. Inkdbb lassabban, de értsiik, amit olvasunk [ Cs.Czachesz.

1998.].

Elmondhatjuk, hogy hosszt és fokozatos folyamat, amig az értd olvasas kialakul,
amig a betlikb6l Osszedllnak a szavak, majd készségszintre fejlédik az olvasis. A
gyerekekben eldszor tudatositani kell, hogy az olvasasnak sorrendje van. Balrél jobbra
¢és sorrol sorra haladunk. Ebben az életkorban mar nyelvi jelenségeket is képesek
meglatni. Ezt a képességet metanyelvi tudatossagnak nevezziik, melynek négy f6
teriilete van. Egy felmérés szerint az iskoldba érkezd gyerekek 46 %-anal miikodik
optimalisan a beszédhanghallas. 47 %-nal kevés a hibaszam, 7 %-nal tobb beszédhang
felismerése is problémat jelent. A harmadik évfolyam végére 96 %-ndl optimaélis a
beszédhangok felismerése. Ha a beszédhanghallds nem megfeleld, akkor az artikulacio
is hibasan miikodik. Ennek kialakulatlansaga okozhatja az olvasasi nehézséget. A
beszédhangok felismerését beszédhanghalld készségnek is nevezik [ Cs.Czachesz.

1998.].

Osszegezve elmondhatd, hogy az olvasasi képesség kialakuldsahoz sziikség van
vellink sziiletett adottsagainkra: ¢€p latasi, hallasi szervrendszerre, azok ép agyi
halozataira. Emellett sziikség van kornyezeti hatasokra: anya, csalad, kornyezet,
kommunikécio, modszerek. Valamint elengedhetetleniil fontos az olvasési technika
elsajatitasahoz sziikséges képességek optimalis fejlettsége melyek révén kialakulhat az

olvasas. Ezek Gsszességére €piil a szovegolvaso €s értd olvaso, majd a szovegfeldolgozod
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¢s értelmezd olvasd. Tisztan lathatd, hogy az olvasas és a szovegértés hatterében
nagyon Osszetett rendszer all. Ahhoz, hogy valdéban optimalis fejlesztés valdsuljon meg
az adott ¢letkor kritériumai szerint, nekiink, pedagdégusoknak ezzel a rendszerrel
tisztaban kell lenniink. Igy lathatjuk, hogy az olvasasi gondok mogott, a szovegértés és
értd olvasads mogott milyen hidnyossagok, lemaradasok allnak, és ennek megfeleléen

tudunk szakszeru segitséget adni. A j6 olvasoé értd olvaso.

IL. 1. A szovegértés jelentosége az oktatas szempontjabol

A tanuldsi problémak hatterében a mai iskolasok 50-60 szazalékénal kimutathatod
valamilyen, az anyanyelvhez, az olvasadshoz, a szdvegértéshez, a szokincshez, a
beszédhez kapcsolodo elakadés, zavar, fejletlenség, gyakorlatlansdg. A legtobb esetben
a kikiiszoboléséhez elegendd lenne, ha a gyerekek tobbet olvasndnak. A nyelvi alapok
gyengesége nem csak a sziiken értelmezett, iskolai tanulést neheziti meg, hanem érezteti
a hatasat az ¢élet minden teriiletén. Az olvasds olyan alapvetd technika, ami az
elektronikus médidk kordban is potolhatatlan. Sziikségilink van olvasasra ahhoz, hogy
onalléan informalodni tudjunk. Civilizalt, fejlett €letviteliink kdvetkeztében kialakult
egy Uj olvasasi stratégia, ami azt jelenti, hogy a hagyomanyos olvasasi analog mellett
megjelent a digitalis olvasas. Velejaroja, hogy az olvasé az elektronikus informécio
hordozobdl maga valasztja ki, hogy melyik linkkel akarja folytatni az informécio6
gyljtést. Ehhez elsd 1épésként hibatlanul kell tudni olvasni a hagyomanyos szovegeket.
Aki a mai valtozékony, rohamosan fejlddé vilagunkban fenn akar maradni, annak
sziiksége van az €rtd olvasds kompetencidjara. A megszerzendd ismeretek leginkabb
nyelvi, szoveges kifejezésformaban oltenek testet. Ennek kovetkeztében megfeleld
szintli olvasasi képességre, szovegértésre sziikség van az informaciok megtalalasahoz,
feldolgozasahoz. Tehat nem elég az oktatasi intézményeink falain beliil olvasott, olvasni
szeretd gyermekeket nevelni, hanem ért6é olvasova kell dket nevelni.

A személyiség fejlodésének és formalddasdnak ma is az olvasas az egyik
legfontosabb eszkoze. Ha olvasunk, dolgozik a fantaziank, élesedik a gondolkodasunk,
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a szereplokkel vagy a nézetekkel azonosulunk, kialakul az empdtia érzete. Az olvasas
megszabaditja a fiatalokat a hétkoznapok nehezen -elfogadhatdé rutinjatél és
kényszereitdl. Lehetdséget teremt szamunkra, hogy személyes problémaikat bizonyos
tavolsagbol szemléljék, és sziikség esetén a fenyegetd kiilvilag eldl is menedéket
talalnak. Feleletet kaphatunk megoldhatatlannak tind kérdéseinkre is, de ehhez
szilkséges a szovegértés kompetencidja. Az értd és befogadd olvasds vigaszt tud
nyujtani, fesziiltséget és kikapcsolodast, pihenést és szorakozast jelent. Az olvasas soran
hatarokon, korlatokon, generaciokon és évszazadokon atlépve teremtiink kapcsolatot
emberekkel, és ezzel nagymértékben hozzdjarulunk masok jobb megértéséhez, és
elfogaddsdhoz. Az olvasés lehetové teszi, hogy igazan megismerjiikk a vilagunkat, a
valosag kiilonféle megjelenési formait, elfogadjuk mdasok kulturdlis teljesitményeit,
megértsiik, miért kiilonboznek a masutt €16 emberek téliink és egymastdl is. Az olvasas
olyan aktiv tevékenység, amely folyamatosan edzi €s tréningben tartja a fantaziankat
ezaltal fejleszti kreativitasunkat. Hozzajarul a pontosabb észleléshez, alternativakban
valé gondolkodésra 0sztondz ¢€s jartassd tesz a szokatlan probléma megoldasban.
Mindenek eldtt elmondhatjuk azt is, hogy az olvasis elbiivold alomutazas idegen
orszagokban, vagy akdr a sajat fejlinkben, €lvezet, izgalom, amit nagy veszteség lenne
kihagyni. Azok a gyerekek, akik sokat olvasnak, megtanulnak jol olvasni, ezaltal a
gondolkodasuk is fejlédik. Es azok a gyermekek olvasnak sokat, akik egyszer atélték az
¢lményt, hogy a mesék, konyvek, rdla, rolunk szélnak és megszerettek olvasni.

Tehat megallapithatjuk, hogy az értelmes, értd olvasds a mindennapi ¢élet
sziikségszerlisége. Akkor beszéliink értd olvasasrdl, ha az egyén értelmesen, elemzden,
azaz érton olvas, ha az elolvasott szoveg 1ényegét kiemelve, 1ényegtelen jegyeit elvetve
vissza tudja adni a szoveg tartalmat. Egyértelmii, hogy az érté olvasas a feltétele a
tarsadalomban valo6 eligazoddsnak, a tdjékozddasnak, a kommunikacionak, a gyakorlati
cselekvésnek, a jelrendszer megértésének €s a mindennapi tevékenységnek. Felmérések
sokasdga mutatja, hogy a tanulok nagy szazaléka az altalanos iskolabol ugy keriil ki,
hogy funkcionalis analfabéta, azaz nem érti azt, amit olvas. Igy felmeriil az a kérdés,
hogy akkor milyen szakember valik az ilyen egyénbdl?

Ezért fontos hangsulyozni és természetesen alkalmazni a szovegértés kompetencidjat
mar az also osztalyokban. Az értd olvasas hianya, vagy alacsony fejlettségi szintje azt
eredményezi, hogy a tanul6 nem tud eligazodni a tarsadalomban, nem tud
kommunikalni, csokkennek a munkavallalasi feltételei, és a felsoroldst még hosszan
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lehetne folytatni. E képesség hidnya, vagy gyenge volta okozza azt is, hogy nem tud
értelmesen tanulni a didk, nem érti az Osszefiiggéseket, nem latja a 1ényeget és ennek
kozvetlen velejardja az értelem nélkiili verbalis tanulds, a magolas. Az értd olvasas a
tanulas maga. Ohatatlanul lemaradnak azok a gyerekek, akik enélkiil a kompetencia
nélkiil keriilnek ki a tarsadalom é&ramlatdba. Barmennyire is olvasasi képességrol,
készségrol beszéliink, ennek fejlesztése nem lehet kizarolag az anyanyelvi nevelés
feladata. Az ért6, értelmes, elemzd olvasds képessége nem csak anyanyelvi
kompetencia. Minden tantargynak oriasi a szerepe, €s ebbdl adédoan a felelssége is az
értd olvasas készségének fejlesztésében. Azt gondolom, hogy minden egyes szinten
meg kellene tenni azokat a 1épéseket, amelyek ennek a kiemelt kulcskompetencianak a
fejlesztését szolgalja, célozza meg. Természetesen fontos szem eldtt tartani a tanulok
érdeklddési korét. Ha a tanuldt 6t nem érdekld szoveggel probaljuk értelmes olvasasra
nevelni, munkank kudarcra van itélve. Tehat csempéssziink be tudatosan olyan
szovegeket, torténeteket, vagy akar meséket, amelyek az adott korosztily szamara
érdekesek, izgalmasak lesznek.

Az értelmes, elemzd olvasds nem az ember velesziiletett képessége. Ezt kemény,
kovetkezetes, tiirelmes munkaval kell a tanarnak kialakitani tanitvdnyaiban. Ehhez
viszont j6 modszertani kulturédltsagra, és nem utolsd sorban nagy szakmai tudasra van
szliksége.

Az olvasas képességének kialakuldsdban nagy szerepe van az élébeszédnek is. Az
¢lobeszéd mindsége ¢€s gyakorisdga mar csecsemOkorban is befolyasolja késdbbi
viszonyunkat a szovegekhez, valamint a szovegekben fellelhetdé informaciok
tartalmahoz. Ha a kisgyermek a fejlddése soran mindig érettségének, mintazatanak és
sziikségleteinek megfeleld szavakat, mondatokat ¢és informdacidkat kap, tudata
zavartalanul kapcsolodik egyik fejlodési szintrél a masikra. Ez azt is jelenti, hogy
amikor eljon az ideje, hogy a szobeli, kapott informaciokrol attérjen a megszerzendo,
irott informéciokra, minden kiilonosebb nehézség nélkiil meg tudja tenni ezt. Ha a
folyamat valamelyik szinten megreked, vagy egyes fazisok kimaradnak, nehéz
bepotolni vagy helyettesiteni dket. Kutatok szerint a tanuldk jelentds hanyada nem érti
az olvasott szoveget. Komoly problémat jelent szdmukra a szoveg belsd
Osszefiiggéseinek, tartalmi lényegének megallapitasa, a szovegbdl kovetkeztetések
levondsa. Ugyanakkor nem lehet egy kalap ald venni a szépirodalmi szdvegek
értelmezését a hétkdznapi, mindennapi szovegekkel. Ugyanis amig a szépirodalmi
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szovegeknél az esztétikai befogadas a kiemelendd, addig a mindennapi szoveg esetében
az informdcidk, Osszefiiggések kikeresése a fo cél. Ezt célozza meg az értd olvasds
stratégidja. Ra kell vilagitani, hogy a befogadd mit olvas, hogyan olvassa, illetve hogy
mi célbol olvassa.

Nagyon is tévediink, ha azt hissziik, hogy az olvas6va nevelés az iskolaban vagy az
ovodaban kezdddik. Amelyik kisgyermek mese és beszélgetéshiannyal érkezik az
oktatasi intézménybe, majdnem biztos, hogy nem olvasé gyermek €és mi tobb, a
késdbbiekben nem olvaso felndtt lesz beldle. Sziiloként az is a feladatunk, hogy nem
csak példat mutatva, hanem a gyermeki fantiziat felébresztve sokat meséljiink,
természetesen figyelembe véve érettségi szintjét. Elosegitve azt, hogy ha a gyermekiink
elérkezik a betlik varazslatos vildgdnak megismeréséhez, okosan, segitve, kérdezve,

dicsérve bocsassuk utjara az olvas6 gyermekeket.

IL 2. A szovegértés szintjei

Ugy gondolom és bizonyosan egyértelmii, hogy nagy fontossiggal bir az alsé
osztalyos tanulok oktatdsdban a szovegértés kompetencidjanak fejlesztése. A tanulas
lekiizdhetetlen akadalyat képezik a szovegértésben mutatkozo hidnyossagok, amelyek
felszamolasa nélkiil egyetlen tantargy anyagédnak megtanuldsdban sem lehet eredményt
elérni, igy feltétleniil sziikségesnek tartom, hogy az iskola a kordbbinil nagyobb
segitséget nydjtson tanuldinak a szovegértés fejlesztésében. Az értd olvasas megfeleld
korra valo kialakulasa, illetve ki nem alakulésa, alapvetden befolyasolja a gyermekek
iskolai teljesitményét, oktatasi eldmenetelét. A tanuloknak megkdzelitéleg kilenc éves
korukra kell megtanulniuk hibatlanul olvasni és az olvasott szoveget megfeleléen
értelmezni ahhoz, hogy késdbb az olvasédsi nehézségek ne hatraltassdk a tananyag
feldolgozasaban, és elsajatitasdban. Ha az ért6 olvasas nem alakul ki erre az életkorra,
akkor a késObbiekben a gyermek lemaradhat a fejlédésben kortarsaitol, rossz
tanulmanyi eredményeket ér el, ami elveheti a kedvét a tanuldstol, csokkentve ezzel a
tovabbtanulasi esélyeit, lehetdségeit. A szégyenérzet pedig, amit a hatranyos helyzet
eredményez, olyan lelki terhet okoz, ami az egész ¢letiikre hatéssal lehet.
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A szovegértés altalanosan a szovegbe kodolt lizenet rekonstrudlasa. A szdvegértés
megvalosulhat olvasdssal vagy a hallott szoveg befogadasaval. Mindkettd olyan
folyamat, amelyet a didknak el kell sajatitania, azaz meg kell tanulnia. A szdvegértés
fejlesztésének igénye ma minden szovegtipust érint, és magaban foglalja a kritikai és a
kreativ olvasas képességének fejlesztését, beleértve a valos és a virtudlis csatorndkon
keresztiil felfogott jelek befogadasat, értelmezését és megvalaszolasat is.

A szovegértés fejlesztése aprolékosan, kis 1épésekben torténik. A szakirok kiilonbozo
nézetek szerint, mas — mas szinteket kiilonitenek el a szovegértés, a szoveg feldolgozas
keretén beliil. Egyes szakirok a kovetkez6 szinteket kiillonboztetik meg:

- a szOveg atfogo, altalanos megértése;

- informécio visszakeresés a szovegbdl;

- szovegértelmezés;

- reagalas a szoveg tartalmara;

- reagalas a szoveg formai jegyeire.

(http://www kpszti.hu/alsos/magyar_nyelv_es_irodalom/szovegertesi_keszseg_fejleszte
se.pd)

Korodi Bence mas meglatas szerint a kovetkezd szinteket kiiloniti el:

- Sz06 szintli

- Mondat szintii

- Szovegrészek szintjén

- Szovegegész szintjén [Korodi. 2012.].

Adamikné Jasz6 Anna egyik munkdjaban hasonld szinteket kiilonit el, mint Korddi
Bence. O ugyanis a megértés szemszogébdl indit és ahhoz mérten hatarozza meg a
szinteket. A megértés ugyanis pszicholingvisztikai szempontbdl dsszetett gondolkodasi
folyamat. A megértést az egéssz¢é szervezddés, vagy a szerkezet folcikdzasa, a szerkezet
folvillantasa hozza meg. A megértés: a gondolatok egybeszervezddése [Adamikné.
2002.]. Annak fliggvénye, hogy a diskurzus és az olvas6 ismeretei, tudasreprezentacioja
milyen viszonyban van egymadssal. A mondatndl hosszabb szovegeket nevezziik
diskurzusnak [Csépe. 2006.].

A legegyszerilibb szint, vagyis az elsd szint, az nem mas, mint az olvasottak szo
szerinti megértése. Ett6l magasabb szintjét képviseli az olvasmany értelmezd megértése.
Ez az a szint, melyet a szovegmegértési vizsgalatok elvarnak. A birdld olvasds még
igényesebb szint, s a legigényesebb az alkotd olvasas, mivel ez képes a szoveg
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tovabbfejlesztésére. Az alsé osztdlyokban az elsd két szint 4all a fejlesztés
kozéppontjaban [Adamikné. 2008.]. A szakir6, munkdjaban részletesen kifejti minden
egyes szint tanitdsanak felépitését, menetét illetve folyamatat.

A szavak megértése fligg a tanuld beszédének ¢€s beszédértésének fejlettségétol.
Problémat okozhat, ha a gyerek nem ismeri, vagy pontatlanul tudja a sz6 jelentését. A
pedagdgus feladata ezen a téren, hogy 0j szavakat tanit, illetve pontositja, elmagyarazza
a sz0 jelentését. ElsO osztalyban az olvasas tanitasakor arra toreksziink, hogy minél to6bb
szot tudjon olvasni a gyerek, és tudja a szo jelentését is. A szodjelentés szintjének
kritériuma a megértés szempontjabol:

- a hibatlan olvasas,
- a kimondott hangsorra valé emlékezés [Adamikné. 2002.].

Pedagogusként torekedniink kell a szokincs fejlesztésére, valamint szorgalmaznunk
kell a dolgok iranti érdeklédést, az 6nalld informacidszerzés igényét. A szdjelentés
magyarazatanak a legcélravezetobb forméja a szemléltetés, esetleg mondatba vald
foglalasa. A szemléltetés vizualis modon, képek segitségével valosulhat meg. Hiszen az
also osztalyban ennek a modszer alkalmazésaval érhetjiik el a kivant eredményt, célt. A
latott dolgokat ugyanis konnyebben megjegyzik a kisdidkok, mint a hallott informéaciot.
Nagyobb korosztily szempontjabol célravezeté modszer lehet jelentéstérkép, jelentés
halo készitése, vagy az dsszetevds elemzés [Adamikné. 2008.].

A szakiro, ezt kovetden tanulmanyidban a mondat szintjét targyalja, fejti ki. A
megértés minimalis egysége ugyanis a mondat. Jelentését leggyakrabban a
szovegkornyezetben értjiik meg. A mondatrészek szerinti elemzés €s a szerkezeti rajz
segitik leginkabb a szovegértd olvasast [Adamikné. 2002.].

A szdvegértés modszereinek elsajatitasat a szovegelemzés nagy mértékben segiti. A
szOveg megértésének két dsszetevdje van: nyelvi és nem nyelvi. A nyelvi tényezdkkel a
szOvegtan, mig a nem nyelvi tényezOkkel a pragmatika foglalkozik. A szdvegértésnél
tudatositani kell, hogy minden szovegnek van mikro és makro szerkezete. A
mikroszerkezethez a mondatok kapcsoldsa tartozik. A makroszerkezeti egység pedig a
bevezetés, targyalds és befejezés. A mondatok értelmezésének terén tobb megértési
probléma is felmeriilhet. Ilyen példaul, hogy nagyon sokszor hidnyzik a mondatok
kozott a kotdszo. Tanarként, meg kell tanitanunk a gyerekeknek, hogy észrevegyék tobb
mondat Osszetartozasat, at fogjak a nagyobb gondolati egységeket. Meglassak a szoveg
mondatai kozott a logikai kapcsolatokat, dsszefliggéseket. Tisztan érzékeljék az ok-
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okozati tényezdket. Ezt leggyakrabban kérdések segitségével ellendrizhetjiik.

A mondatokon tul nagy szerepe van a bekezdések megértésének is. A tanuldoknak
latniuk és tudniuk kell, hogy a bekezdésben a mondatok egy f6 gondolat vagy téma
koriil csoportosulnak. Egy masik tanulmany, hasonléan Adamikné Jasz6 Anna
szintfelosztasahoz, a kovetkezo szinteket kiiloniti el a szovegfeldolgozas terén:

- A szavak jelentésének megértése,

- A mondatok meggértése,

- Utasitasok értelmezése,

- Szovegrészek vizsgalata,

- Szovegek egészének vizsgalata,

- Tajékozodas a szovegben [Domonkos-Horvathné. 2009.].

Tehat a szovegértés ezeknek a szinteknek az atfogd alkalmazasa segitségével
valoésulhat meg. A tanulokat, érettségi szintjiknek megfelelden, és természetesen
figyelembe véve a befogadd képességiiket is, emellett meg kell tanitanunk oket a
legalapvetdbb miiveletekre:

- az informdciok kivalasztisara
-a szoveg globalis megértésére
- értékelésre.

Ezek egyiittes alkalmazasaval valosulhat meg a szovegértés kompetenciaja.

I1. 3. A szovegértési készség fejlesztése az also osztalyokban

Az utdbbi évtizedekben egyre inkdbb az olvasas jelentdségének csokkenésérdl
beszélnek. Mai civilizacionk elképzelhetetlen az irds €s az olvasas képessége nélkiil, ez
a képesség létsziikségletté valt az egyén tarsadalmi beilleszkedésében. Mégis napjaink
egyik sarkalatos problémadja az iskolas gyerekek szovegértése. A felmérések, jabbnal-
ujabb kutatasok azt mutatjak, hogy bizony gyermekeink sokszor nem értik mit olvasnak.
Ez a probléma azért igen jelentds, mert kihat egyéb mas teriiletre is. Ha a gyerek nem
érti, mit olvas, nem tud tanulni, nem képes felfogni az 01j informdaciot, akadalyozza a

tobbi tantargy ismereteinek befogadasaban. Hogy ezt a problémat kikiiszoboljiik,
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pedagogusként célul ki kell tiizniink a szovegértés fejlesztését. Ugy gondolom,
legkésobb altaldnos iskola végére az olvasasnak és szovegértésnek automatikussa kell
valnia, készség szintre kell fejlddnie, hogy a kdzépiskolaban, majd a felsdoktatasban és
az ,¢lethosszig tartd tanulds” folyamdn az olvasas, mint eszkdz lehessen jelen a
mindennapokban. Fontos, hogy a tanuldok a mindennapi életben alkalmazhatd tudassal

kertiljenek ki az iskolakbol.

A szovegértés egyéni fejlesztéséhez fel kell tarnunk a megértési deficiteket, a
megértési elakadas tipusait és helyeit. Ezeket a teriileteket csak ugy tudjuk fejleszteni,
ha a részképességek fejlesztésével foglalkozunk, amit pedig fokozatosan kapcsolunk

egymashoz.

Hogy rélassunk a fejlesztés menetére, elséként fontosnak tartom, a szovegértés

fejlesztésének legfontosabb fejlesztési feladatait tisztdzni: Ami nem mas:

- szavak jelentésének megértése

- egyszerl utasitasok megértése

- mondatok, kozmondasok, szovegrészek értelmezése
- teljes szoveg megértése

Ezek mindegyike egymasra épiil, és ha valamelyik szint kiesik, akkor a felépitett épiilet,
szerkezet Osszeddl. Koztudott, hogy a mai kor gyermekei keveset beszélnek, még
kevesebbet olvasnak. Annal inkabb tobbet iilnek a Tv, a szamitogép képernydje elott,
sokszor olyan miisorokat néznek, amelyekbdl alig értenek valamit. Jellemzd, hogy az
ott elhangzott kifejezéseket beépitik szokincsiikbe és hasznaljak anélkiil, hogy ismernék
annak jelentését. Ezaltal szovegértésiik gyengiil, aminek f6 oka, hogy a mai gyerek
szokincse atlag alatti. Tagadhatatlan, hogy a képi kommunikacionak megndtt a szerepe
a mindennapjainkban. El6szor is ezen kell valtoztatni. Rengeteg olyan feladatot lehet
jatékosan elvégezni, mellyel fejlesztjiik a szokincset. Ezaltal is sokat tesziink a majdani
szOvegértés megalapozasaért. Tehat az olvasas mind tokéletesebb elsajatitasaban és az
olvasottak egyre jobb és magasabb szintli feldolgozasaban a kdzponti szerepet betdltd
beszédészlelési €és beszédmegértési miiveletek mellett nagyon fontos a szokincs

megfeleld mérete [Laczko. 2012.].
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A szovegértés fejlesztését mar el lehet kezdeni az olvasas tanulasaval parhuzamosan.
Ha mar egy-egy szt el tud olvasni az elsds gyerek, akkor annak megértésérdl is meg
kell gy6zédni. Nagyon fontos, hogy nem csak az iskola feladata, hogy a szovegértést
fejlessze, otthon is konnyen tudunk ezzel egy kicsit foglalkozni. Nem is gondolnank,
milyen hasznos lehet az is, ha sokat beszélgetiink csemeténkkel. Ezaltal a
kifejezokészsége, szokincse gyarapodik, fejlédik. Igyekezziink minél tobb mesét
felolvasni, amit kés6bb megbeszéliink, visszakérdeziink a cselekményre, a szerepldkre,
a helyszinre, ¢és a szereplok tulajdonsagaira is. Ezek a kérdések legyenek egyszertiek,
hogy a gyerek kdnnyen tudjon ra vélaszolni, mi pedig hamar kiderithetjiik, hogy érti-e
amit hallott. Késébb pedig, amikor mar 6nalloan is tud olvasni, meg kell gyézddniink
arrol, hogy jol érti e amit olvasott. A szovegértés fejlesztése soran fontos, hogy a gyerek
jol tudjon t4jékozddni a szovegben. Ezért ha otthon gyakorlunk is, érdemes a szoveget
egységekre, bekezdésekre tagolni. A szoveghez kapcsolodo kérdések, feladatok mindig
kovessék a bekezdések sorrendjét, igy a gyerek pontosan tudja, hogy merre keresse a
valaszt a szovegben. A szoveg részekre valo tagolasa alkalmas lesz késébb arra is, hogy
megtanulja a gyerek kiemelni a lényeget, a fontos részeket, vagy akar a szdveg
mondanivaldjat, tizenetét. Ezt a feladatot részenként elvégezheti, majd ennek
segitségével készithet vazlatot, kivonatot. Azért is fontos, mert majd nagyon lényeges
lesz a tanulas folyamataban, az ismeretek elsajatitasdban. Ugyanis a vazlatkészités mar

egy magasabb lépcséfoka a szovegértésnek.

Kovetkez6 nagyon fontos feladat lehet a vélemény nyilvanitasa, hiszen a gyerekek
szeretik elmondani a véleményiiket, és ez gondolkodasra 0sztonzi dket. Mind emellett
fejlédik mondatalkotasa és kifejezOkészsége is. A masik hasznos technika a torténet
befejezése, ebben is szivesen partnerek lesznek, mindez fejleszti a gondolkodast,
kreativitast. Lathatd, hogy szamtalan lehetéség van, amelyek nem is feltétleniil
feladatok, hanem jatékok a gyermek szdmara, és amelyeket otthon egyszeriien fel
tudunk hasznalni. A szovegértés a képzelet fokozottabb hasznélatat feltételezi. A
folyamatolvasas egyes Iépései pedig a szoveg teljesebb megértését teszik lehetoveé

[Torteli Telek. 2015.].

Mas szakirdk szerint a szovegértés fejlesztésének feltételei a kovetkezdk: a szilard

olvasastechnika; a gazdag szokincs; a megfeleld hattértudas, vilagismeret; az olvasas
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gyakorldsa kiilonbozé célokkal, a szdveg szerkezetének vizsgdlata, tudatositasa;
megfeleld olvasasi stratégidk elsajatitdsa; valtozatos, érdekes szdvegfeldolgozo
modszerek, technikak hasznalata; egyiittmiikodésen alapuld6 munkaformak alkalmazasa;
stratégidk tantargyi kontextusba agyazott tanitdsa, vagyis az ismeretnyujtds és
képességfejlesztés helyes ardnyainak kialakitdsa; az egyéni fejlettséghez, igényekhez
igazodo differencialas [Toth. 2006.]. Tehat lathatd, mennyi részteriiletre bonthatd a

fejlesztés egysége.

A szovegértés fogalmat mar sokféle elméleti és gyakorlati tanulmany meghatarozta.
Ezek alapjan a szovegértést altaldnosan a szovegbe kodolt iizenet rekonstrualdsaként
hatarozhatjuk meg. A szovegértés megvalosulhat olvasissal vagy hallott szdveg
befogadasaval. Mindkettd olyan folyamat, amelyet a didknak el kell sajatitania, azaz
meg kell tanulnia. A szovegértés fejlesztésének igénye ma minden szovegtipust érint, és
magaban foglalja a kritikai és a kreativ olvasas képességének fejlesztését, beleértve a
valds €s a virtudlis csatorndkon keresztiil felfogott jelek befogadasat, értelmezését és
megvalaszolasat is [N. Csaszi. 2009.]. A problémamentes olvasds és a jo szintll
szOvegértés tobb, nyelvi €s nem nyelvi készség megfeleld miikddését feltételezi. A
verbalis és a vizuadlis memoria fejlesztése mellett meghatarozéak a hallds utani
szovegértés fejlesztését, a szokincsbdvitésben pedig a szdjelentés tudatositasat célzod
feladatok. Természetesen a szovegértés szintjeit figyelembe vevd, a szoveg logikai
viszonyainak megértését célzo, vagy a szovegértés stratégiaihoz igazodo feladatsorok
szintén hasznosak lehetnek. A rendszeresen végzett €s tudatosan felépitett gyakorlatok
eredménye minden bizonnyal gyiimolcs6z6 lesz [Laczkd. 2012.].

Leszogezhetjiik, hogy viladgszerte tapasztalhatd stlyos olvasési-szovegértési krizis
kialakulasdban nagy szerepe van annak, hogy az iskoldn kiviil egyre kevesebb
hagyomanyos, papiralapu szoveget olvasnak a gyerekek. Ha a didk az olvasési
készséget késobb nem gyakorolja megfeleld intenzitassal, akkor nem alakul ki benne
olyan szinvonall szovegértési képesség, amely elengedhetetlen a magasabb szintli
tanulmanyok, illetéleg a kés6bbi munkahoz kapcsolodd leirasok, utasitasok,
dokumentumok értelmezéséhez. Ugyanis az anyanyelven -elsajatitott szovegértési
folyamatok a késObbiekben meghatarozzak az idegen nyelvii szovegértést is. A
legfontosabb azonban az, hogy a tanulé minden szdvegfeldolgozas utdn meg tudja
fogalmazni két-harom mondatban, milyen 0j informaci6 birtokaba jutott a szoveg
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megismerésével, esetleg milyen, kordbban rosszul tudott informéci6 keriilt ezaltal a
helyére. A szoveg feldolgozasat, megértését segitd kérdéseket kell feltenni biologia és
fizika o6ran éppugy, mint olvasids oran. Ezek segitségével végig lehet haladni az
anyagon, az egyes részeket, a lényeget, a kulcsszavakat, az azonossagokat ¢és
kiilonbségeket kiemelik, a részeket Osszekapcsoljak, az ok-okozati viszonyokat
megyvilagitjak, logikus gondolkodasra késztetnek. Valaszadas soran a gyerekek
informaciokat gytjtenek, értelmezik a kérdéseket, ismételnek, wjrafogalmazzik az
olvasottakat, fejlodik az 6nall6 munka, lehetdség van azonnali ellenOrzésre, javitasra, a
félreértések és a kétértelmiiség tisztazasara.

A kérdések utan irt Osszefoglald vagy vazlat, akar képi elemekkel (rajz, abra,
grafikon, tablazat, térkép) kiegészitve, még inkdbb elmélyiti a tanultakat. A hallottak
leirasa, az akusztikus és vizudlis rogzités tobb csatornan keresztiil kozvetiti a tartalmat,
ami a jobb megértést szolgalja. Ezt mar akar negyedikes kortol elkezdhetik a diakok.

Van, akinek az iras segiti a megértést, van, aki a hallottakat jegyzi meg kdnnyebben.
Van olyan is, akinek pedig a tanuland6 szoveg elé irt 6sszefoglald nyljt nagy segitséget.
Ezek a rovid Osszefoglalok azokat az eldzetes ismereteket tartalmazzak, melyeket a
tanulok kordbban mar megismertek, s amelyek a tanulandd széveg megértésének
feltételei. Tehat nagyon fontos, hogy kialakuljon a gyerekben az értd olvasds és a
szamukra megfeleld tanuldsi technika. Azt, hogy kinek mi segit, mindenki
megtapasztalja, majd pedig alkalmazza. Nekiink, pedagéogusoknak fontos feladatunk

ezeket a modszereket, lehetdségeket megtanitani, megmutatni a tanuloknak.
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II1. Szovegértési képesség felmérése
Vizsgalati modszerek

Napjainkban mar kiilonbdzd, szakmailag kivaloan kidolgozott vizsgalati modszerek
vannak, melyekkel a tanulok tanulmanyi teljesitményét mérik fol. Mérni csak ugy lehet,
ha megfeleld mérdeszkozok allnak rendelkezéslinkre. Fontosnak tartom a vizsgalatok
bemutatdsat, mert egyértelmiien megmutatjak, milyen szinten allnak a didkok az olvasas
¢és szovegertés terén. Kimutatjak azt is, hogy mas orszagokhoz képest hol allunk, merre
tartunk, fejlodés, lemaradas, stagnalas mutatkozik-e ezeken a teriileteken.

Egyik ilyen vizsgalati modszer a PISA (Programme for International Student
Assessment) azaz ’a nemzetkdzi tanuldi teljesitménymérés programja’. A programot a
kilencvenes évek végén szerkesztették, Magyarorszag 1996 oOta tagja. Ez egy
monitorozo jellegli felméréssorozat, amely harom teriileten (alkalmazott matematikai
miveltség, alkalmazott természettudomdnyi miiveltség és szovegértés) vizsgalja a
tizenot éves tanulok képességét. A felmérés haromévenként zajlik az OECD-
tagorszagok és a programhoz csatlakozd egyre novekvé szdmu partnerorszagok
iranyitasaval. El8szor 2000-ben, ezt kovetden 2003-ban, majd 2006-ban volt mérés. Az
egyes mérések alkalmaval egy-egy miiveltségi teriilet nagyobb hangsulyt kap, mint a
tobbi. 2000-ben €s 2009-ben a szovegértés keriilt a figyelem kdzéppontjaba. Mivel a
PISA egy gazdasagi alapon 1étrejott szervezet megrendelésére késziil, célja elsdsorban a
mindennapi életben haszndlhatd tudéds vizsgalata. A mérés az iskolai tanulds sordn
elsajatitott ismeretekbdl és készségekbdl felépiild, az adott tudomanyteriileten érvényes
tudasra 6sszpontosit [Torteli Telek. 2015.]. Azt méri, hogy a tanulok milyen mértékben
alkalmazzak szovegeértési képességiiket a hétkoznapi helyzetekben megjelend szovegek
megértésekor és értelmezésekor, illetve azt is, hogy mennyire képesek felismerni,
megérteni, értelmezni és megoldani egy matematikai vagy természettudomanyi jellegii
problémat, ha ilyennel talalkoznak. Emellett a mérésben résztvevd didkoknak ki kell
tolteni egy kérddivet, mely csaladi és szocialis hatterére iranyul. Ezaltal az eredmények
tobb kontextus egyiittesével értelmezhetdek.

Tehat a szovegértési képességet mérd kutatdsok nyomdn 4altaldnos tendenciak
rajzolodnak ki, amelyek a pedagdgiai gyakorlat szaméra irdnyadok lehetnek. A PISA-
kutatds alkalmazasképes tudast mér, azt vizsgalja, hogy a tanulok milyen mértékben
képesek felhasznélni a tudasukat életszer(i helyzetekben. A PISA 2012 mérési
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eredménye, az OECD-orszagok atlaga szovegértésbol 496 pont. A magyar tanulok
atlageredménye szovegértésbdl 488. Ezzel Magyarorszdg helyezési tartomanya
kedvezétlentil véltozott, a 2009-es 13-22. helyhez viszonyitva, most a 18-27. helyek
valamelyikére sorolhat6 az OECD-orszagok kozott. A PISA kiemelt hangsulyt fektet az
alulteljesitd tanulokra is [Torteli Telek. 2015.].

A kovetkezd vizsgalati modszer, PIRLS-vizsgalat (Progress in International Reading
Literacy Study). Célja a 9-10 éves tanulok szovegértési képességének felmérése. Tehat
a felmérés az altalanos iskola als6 tagozatanak negyedik évfolyamat vizsgalja, mivel ez
az év forduldpontot jelent a tanuldk, mint olvasok fejlodésében. Ugyanis ekkorra a
gyerekek megtanultak olvasni, és mar azért olvasnak, hogy tanuljanak. Segitségével
nemcsak az orszdgon beliili szovegértési képesség jellemzdi kovetheték nyomon,
hanem az is, hogy az egyes orszadgok tanuldinak képessége miben tér el egymastol. A
vizsgélat része az otthoni olvasasi szokasok, az olvasds iranti attitlid és az iskolai
olvasastanitasi gyakorlat feltérképezése is. A PIRLS-vizsgalatot 6tévente bonyolitjak le.
Az els6 nemzetkdzi Osszehasonlitd szovegértés-vizsgalat 2001-ben 35 orszag
részvételével zajlott, majd 2006-ban 48, 2011-ben 49 orszag vett részt benne.

Id6ben legkorabbi vizsgalati modszernek a MONITOR-vizsgalatok bizonyultak, mar
1995 marciusatol alkalmazzdk Magyarorszagon, mely egy orszagos reprezentativ
tanuloi tudésszint felmérést ad. A vizsgéalatban 3.-12. osztaly tanuldi vesznek részt. A
vizsgalat célja az, hogy oktataspolitikai és szakmai dontésekhez empirikus adatokon
nyugvo informaciok alljanak rendelkezésre. A monitor tipusi felmérésekben a
tanulashoz  elengedhetetlen eszkdz jellegli  tudasteriileteket  vizsgaljak, az
olvasasmegértési készséget és a matematikai tudast, valamint a természettudomanyi és a
szamitastechnikai miiveltséget. Ezek Osszefoglaldé néven kulturdlis eszkoztudasként
emlithetd [Dr. Vari. 1995.].

Az iskolai tanulds eredményességét, szinte valamennyi tantargy teriiletén jelentdsen
befolyasolja az a koriilmény, hogyan olvasnak, hogyan értenek meg kiilonb6zo tipusu
szovegeket. Hogyan tudnak matematikai problémdkat megoldani a tanulék. A
szamitastechnika az informacidhoz jutds ¢és az informéci6 kezelésének fontos
eszkozeként jelent a tanuldshoz eszkozjellegli tudast. A természettudomany valasztasat
elsésorban az a szempont indokolta, hogy a természettudomany tudaskészlete a mai
ember altaldnos miveltségének fontos része. Mind a négy teljesitményteriilet
valasztasat indokolja tovabba az a szintén nem elhanyagolhat6 koriilmény, hogy ezek
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mérése vizsgalata érvényes, objektiv €s megbizhaté mddon végezhetd el. A didkok
iskolai palyafutasat, tanulasi sikereit, kudarcait és dnbizalmat egyarant befolyasolja az a
tény, hogyan tudnak kiilonb6z6 miifaju €s felépitettségli szovegeket megérteni, hogyan
tudjak a szovegekben megtalalni a fontos informaciokat. Képesek e felfogni a szovegek
Osszefliggéseit, jelentését. Mivel a szovegértés mindségében szerepet jatszo képességek
fejlesztése, csiszolasa az iskolai képzés egyik alapfeladta, vizsgalata is alapvetd
informaciokkal szolgalhat az irasbeliség elsajatitdsanak mértékérdl és mindségérol.
Emellett nyilvanvald, hogy a szdvegmegértés képességének mindsége kifejezi azt is,
mennyire gyakorlottak a didkok a szovegek feldolgozdsdban, az informaciok kozotti
biztonsagos eligazodasban. Erre természetesen mindig hat az érdeklddés, a kivancsisag,
a ,,mit mond nekem a szdveg” motivaciodja.

Az olvasas, a szOvegértés a legaltalanosabban a tanulds, a kapcsolatteremtés eszkoze.
A szovegek tartalma, szerkezete és a kérdések tipusa is a szovegmegértés altalanosabb
torvényszertségeit, tantargykozi jellegét tiikrozi.

A szovegértési vizsgalatok egyarant tartalmaznak élményszeri és informativ
szovegeket. A PIRLS szovegei kozelebb éallnak az iskoldban tanultakhoz, mig a PISA
szovegel kiilonbozo ¢€lethelyzeteket is leirnak. A PISA 6t szovegértési szintet allit fel,
melybdl a harmadik szint az elégséges minimum a mindennapi életben a 15 éves
korosztalynal. Ez szilikséges a tovabbtanuldshoz. A 2000-es vizsgalat szerint viszont az
akkori 15 évesek koziil minden negyedik tanuld (25%) legfeljebb az elsd szintig jutott
el, ami kevés példaul egy gydgyszerismertetd megértéséhez. Az olvasasi képességeknek
ez az alacsony szintje nem teszi képessé a gyerekeket tovabbi ismeretek elsajatitasara. A
2006-0s eredmény szerint az ¢élményszerz6 szovegek feldolgozdsdban jobban
teljesitettek, mint az informaciofeldolgozasban, jobbak voltak az értelmezésben,
értékelésben és az Osszefoglaldsban, mint az informacidkeresésben és kovetkeztetések
levonasaban [Csikos. 2006. 178.0.].

A PIRLS négy képességszintet hataroz meg: kivalo, magas, atlagos, alacsony. A
felmérésben szerepld magyar gyerekek 14 %- a kivalo szintet ért el, 53 %- a magas
szintet, 86 %- a lett atlagos, 97 %- a érte el az alacsony szintet. Az alacsonyabb
szintekbe vizsgalat beleszamitja a magasabb szinteken szerepldket is, akik elérték az
alacsonyabb szintet is. 2001-hez képest a kivalo szinten teljesitOk szama novekedett
latvanyosan. A két felmérést nem kell és nem is lehet Osszehasonlitani, mivel tobb
momentumban eltér a kettd egymastol.
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A 4. évfolyamos magyar tanulok PIRLS-vizsgalatban elért eredményei dsszességében
jonak mindsitheték, annak ellenére, hogy a szOvegértés-mérésben 12 ponttal
gyengébben szerepeltek, mint 2006-ban, hiszen az 539 pontos eredménynél jobbat csak
tizenkét orszag tanulo értek el [Torteli Telek. 2015.].

A PIRLS- ¢és a PISA-vizsgalatokbol kideriil, hogy a magyar gyerekek a 4.
évfolyamon jol teljesitenek olvasasbodl és szovegértésbol, de a 15 éves korosztaly az
olvasott informaciok feldolgozasdban, az informaciok alkalmazédsaban, a tanultakhoz
képest mas helyzetben torténd alkalmazasaban atlagon alul teljesitenek. Sokan olyan
szinten, ami nem teszi lehetévé ujabb ismeretek elsajatitasat, ujabb képességek
kibontakoztatasat, egyaltalan, az ¢letben valdé boldogulést. Egyre tobb az tigynevezett
funkcionalis analfabéta. Ha egy tovabbtanulas el6tt all6 fiatal nem képes jabb ismeret
megszerzésére, tanulasra, akkor szinte lehetetlenné valik a munkaerd-piacra torténd
bekeriilése, ami mind egyéni, mind tarsadalmi szinten problémat jelent. A PISA-
felmérések meghatarozasaban az olvasas irott szovegek megértése, felhasznalasa és az
ezekre valo reflektalds annak érdekében, hogy az adott személy elérje céljait, fejlessze
tudésat és képességeit, és hatékonyan részt vegyen a mindennapi €letben [Torteli Telek.
2015.]. Vagyis, az olvasas megkedveltetésében legerdsebb motivald tényezdként a
szoveg megeértését kell tekinteniink.

A vizsgéalatok alapjan a magyar tanulok jellemzdi a kovetkezdk: élményszerzd
szOvegekben a tanulok visszakeresik és visszaidézik az explicit mdédon megjelend
cselekedeteket, eseményeket €s érzelmeket. Képesek egyenes kovetkeztetéseket levonni
a fOszerepld tulajdonsagaival, érzelmeivel €s motivaciojaval kapcsolatban. Egyszerii
magyarazatokat adnak egyértelmii ok-okozati viszony esetében, és kezdik felismerni a
nyelvi elemeket és stilust. Az informacidszerz6é szovegek esetében a tanulok felismerik
¢s kimasoljak a szoveg két kiilonb6zd pontjan taldlhatd informaciot, illetve hasznaljak
az alcimeket, szovegdobozokat ¢és illusztraciokat a szévegben valo tdjékozddashoz. A
képességszintek tekintetében a magyar tanulok eredménye széles skalan mozog [Torteli
Telek. 2015.].

Az eredmények lattan tehat megallapithatjuk, hogy a legfontosabb az, hogy minden
gyerek a sajat tempdjaban, de megtanuljon olvasni. Ez ugyan sok-sok gyakorlast
igényel, &m bizonyos, hogy csak a javat fogja szolgalni. Vagyis ért6 olvasdva valjon,
még a késébb érdk is. Ugyanis az értd olvasds az alapja az 06ndllo tanulasnak, a
tovabbtanulasnak, az élethosszig tart6 tanuldsnak, és az oktatas sikerének. Tehat a font
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emlitett harom vizsgalati modszer fényében most mar nyilvanvald, milyen nagy
jelentéséggel is bir a szovegértés kompetencidjanak fejlesztése napjaink oktatési

rendszerében.

III. 1. A felmérésben részt vevo intézmény bemutatasa

A szdvegértési kompetencidk felmérését az Ungvari 10. Sz. Dayka Gabor Magyar
Tannyelvli Kozépiskolaban végeztem, mely intézmény pedagdgusa vagyok.

Ungvar kozépiskolai koziil ez az egyetlen magyar tannyelvii oktatasi intézmény. Az
iskola a 2015-2016-o0s tanévet 456 tanuloval kezdte. Az oktatoi feladatokat 43 tanar
latja el és 16 alkalmazott biztositja a munkafeltételeket. A didkok a kdotelezd 9.
évfolyam elvégzése utan kapnak eldérettségit, és a 11. évfolyam utan érettségizhetnek
le.

Iskolank nagy multra visszatekintd tanintézmény, amely 1946-ban nyitotta meg
kapuit a magyar didkok el6tt, am ennek el6zményei sokkal mélyebbre nytlnak vissza
Ungvar torténelmében. A varosunkban folyd oktatasnak igen korai emlékei vannak,
melyek a XIL-XIII. szdzadban megindult latin nyelvli egyhéazi oktatasrol tantiskodnak.
Miutén a reformacié terjedése vidékiinket is elérte, 1589-ben nyilt meg Ungvaron az
els6 reformatus egyhazi iskola, ahol a latin mellett megjelent a magyar €s ruszin nyelvii
oktatas is.

A mindségibb, gimnaziumi oktatds megszervezése Ungvaron egy olasz szarmazasu
fénemesi csalad, a Drugethek nevéhez kothetd. Az elsd ilyen adatunk 1614-bdl valo,
amikor Homonnay Drugeth Gyorgy alapitott jezsuita kollégiumot. E tanintézményt
Drugeth Janos, az elhunyt Gyorgy fia 1636-ban Ungvarra helyezte at.

A tanitdst nehezitették vidékiink torténelmi eseményei (vallasi ellentétek, torok
uralom, Rékoczi szabadsagharc), de az intézményt 1776-ban Maria Terézia mar ,,archi
gymnasium” cimmel tiintette ki, vagyis az fégimnaziumma valt. 1795 és *96 kozott itt
tanitott iskolank névaddja, a magyar szentimentalista koltészet kiemelkedd koltdje,
Dayka Géabor. A gimnédzium az 1800-as években tovabb gyarapodott, s vidékiinkdn a
magyar ¢és ruszin nyelvil oktatas f6 kozpontjava valt. A szdzad mésodik feléhez kotodik
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példaul a Dayka Gabor Onképzé Kor és a Landon Istvan féle Landon-kert 1étrehozasa.

Az 1920. jinius 4-¢én, a trianoni békediktatum értelmében Csehszlovakidhoz kertiilt
Karpataljan bezartak a magyar iskolékat, és az ungvari gimnaziumot is ruszin nyelviivé
nyilvanitottak.

1938. november 2-t6l Karpatalja Gjra a Magyar Kirdlysadg része lett, a magyar és
ruszin nyelvll tanitds Gjra elindult és az utolsd, 1943/44-es tanévben a tanuldk szama
mar elérte az 583 fot. Az utolséd tanitasi nap 1944. marcius 31-e volt, és a szovjet
csapatok bevonulasa miatt az 1944/45-6s tanév megkezdésére mar nem volt lehetdség.
A Drugeth Gimnazium bezarta kapuit.

Karpatalja 1945-ben a Szovjetunidhoz keriilt, és a hatalom nem tamogatta egy
ungvari magyar tannyelvii iskola létrehozasat. A varos magyarajka lakossdga ezt nem
fogadta el, Sandor Laszl0, Petky Sandor és Kerekes Istvan beadvanyt szerkesztett az 1]
iskola létrehozasaért, melyet tobb szazan irtak ald. 1946 oktoberének elején a varosi
tanacs pedig kiutalta a mostani Pet6fi téri miivészeti iskola épiiletét a magyar nyelvii
iskola szamara. Ez nemes gesztus volt, hiszen ebben az épiiletben (kordbban a Fekete
Sas szélloda) szallt meg 1847. julius 11-12. kozott Pet6fi Sandor.

Az otvenes évek elején (1952-53) az iskola a mai Ung-parti épiiletébe koltozott, s az
uyjonnan kozépiskolava valt magyar tanintézményben 1957-ben érettségizett elészor 52
tanulo. 1957 és 1968 kozott osszesen 1628 tanuld kapott itt érettségi bizonyitvanyt.

Ukrajna Onallosaganak kikiadltasaval hirtelen valtozas tortént a tandri kar
Osszetételében. Sok tandr a jobb megélhetés reményében kivalt a tantestiiletbdl, és
kiilf6ldon vallalt munkat. A tanuldk 1étszama az 1997/98-as tanévben haladta meg a 900
fot Gjra egy jelentds sziinet utdn. Iskoldnk 1) épiiletszarnydnak atadésara 2008-ban
keriilt sor, melyben 6t osztalyterem mellett tdgas tornaterem, aula, étkezde, konyha, az
ehhez sziikséges raktarak, 61t6zok, koncert- és konferencia terem is talalhato.

Tanuldink a tantargyi vetélkeddkon jol szerepelnek a human és redl tantargyak terén
egyarant. Karpatalja soknemzetiségli vidék, ahol nem ritka a tobb nyelvet tudé ember.
Kolcsey Ferenc igy fogalmaz Parainesisében: ,,Tiszteld s tanuld mas mivelt népek
nyelvét”, ezt a tandcsot pedig igyeksziink atiiltetni az oktatasi folyamatba. Az ukran és
magyar nyelv mellett tanuldinknak lehetdségiik van az angol és a német nyelv
tanuldsara is.

Tiszteletben tartjuk és tovabb vissziik iskolank hagyomanyait. Magunkénak tekintjiik
a tanintézményt megalmodok, és fennmaradasaért aldozatos munkat végzdk

39



erkolcsiségét. Azon faradozunk, hogy a magyar nyelvii kozépiskolai oktatas Ungvaron

a jovOben is magas szinvonalu legyen.

IIL. 2. A felmérésben részt vevo osztalyok bemutatasa

Az Ungvari 10. Szama Dayka Géabor Magyar Tannyelvii Kozépiskoldban, a 2015-
2016-0s tanévben tobb parhuzamos osztaly is van, mégpedig harom 3. osztaly, két 4.
osztaly, valamint két 5. osztaly. Mindegyik népes, jO eldmenetelii osztaly. Nagyon
fontos megjegyezni, hogy a tanuldk tulnyomo tdbbsége ukran anyanyelvii. Ezek a
diakok igyekeznek folzarkozni magyar anyanyelvili tarsaikhoz. Viszont oriasi feladatot
jelent a pedagdgusok szdmara, hiszen ezekkel a didkokkal nemcsak a tananyagot kell
megtanitani, hanem meg kell tanitani 6ket magyar nyelven kommunikalni is. El kell
sajatitaniuk a legegyszerlibb, magyar tdrsaiknak egyértelmiinek tlind szavakat,
kifejezéseket. Meg kell tanulniuk magyarul gondolkodni, hiszen masképpen nem értik
meg az adott témat, vagy az olvasni val6 szoveget.

A 3. A osztaly osztalyfonoke Sebestyén Judit. Az osztaly 1étszdma 23 tanuld. A
felmérést 21 tanuld végezte, ebbdl 6 magyar, 5 ukran és 12 gyerek vegyes csaladban é€l.

A 3. B osztaly osztalyfondke Literathy Zsuzsanna. Az osztaly 1étszama 20 tanulo. A
felmérésben részt vevd didkok koziil 9 tanulé magyar csalddban, 7 tanuld ukran, 2
tanulo orosz csaladban él.

A 3. C osztaly osztalyfonoke Molnar Andrea. Az osztalyban 25 gyerek tanul, ebbdl
21-en végezték el a szovegértést. Nemzetiségét tekintve 8 magyar, 7 ukran és 10 tanulod
vegyes csaladban él.

A 4. A osztaly osztalyfonoke Klacik Nora. Az osztaly létszama 25 tanulo. A tanulok
koziil 7 gyerek magyar anyanyelvili, 2 gyerek ukran, 16 tanuld pedig vegyes csaladban
él.

A 4. B osztaly osztalyfénoke Kiss Katalin. Az osztily létszdma 26 tanuld. A
felmérésben résztvevo tanulok koziil 6 tanuld magyar, 4 ukran, 13 tanul6 pedig vegyes
csaladban é€l.
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Az 5. A osztily osztilyfonoke Roman Nora, magyar nyelv €s irodalom tandruk
Simon-Arpa Zsuzsanna. Az osztaly 1étszama 19 f5. A felmérésben betegség miatt 13
tanulod vett részt. A tanuldk 70 %-a ukran csaladban €l.

Az 5. B osztaly osztalyfénoke Kopinczu Nikolett, magyar nyelv és irodalom tanaruk
Simon-Arpa Zsuzsanna. Az osztaly létszama 21 diak. A felmérésben 18 tanul6 vett rész.
Nemzetiségiiket tekintve 12 tanuld magyar, 4 tanul6 ukran és 4 tanul6 vegyes csaladban
él.

Tehat az adatokbol lathatd, milyen kevés a magyar anyanyelvii didk létszdma és
milyen sok gyerek vegyes, vagy ukran csaladbol érkezett. Fontos megjegyezni, hogy a
vegyes csaladok otthon az ukran nyelvet hasznaljak. Tehat a gyerekek magyar nyelven

csupan az iskola falain beliil beszélnek.

I1I. 3. A felmérésben alkalmazott mérolap

A felmérésben egy Magyarorszagon mar felmért feladatsort vettem alapul. A
kiadvany Homor Tivadar szerkesztésében jelent meg, Szovegértd olvasds mérése
altalanos iskola 2-6. osztdlya szdmara. A felmérést konkrétan Gydr-Moson-Sopron
Megyében végezték, mely reprezentalja az alap-, és kozépfoku oktatasi intézményekben
folyo, az egyes miuveltségteriiletek megujitasat célzd kutatd, fejlesztd munkat. A
feladatok alkalmasak a tanuldsi eredmények megéllapitasara ¢€s elemzésére. A
kutatasban részt vevd pedagdégusok valljal, hogy munkdjuk altal lehetéség nyilhat és
meghatdrozhatovd valhat az az eldrelépés, mely Oridsi segitséget, eszkdzt nyljt a
pedagogiai fejlesztések terén. A mérések elvégeztével kapott eredmények tobb teriileten
i1s eldsegithetik a fejlesztést. Rengeteg szakmai informacioval szolgalhat. Pontosan
kimutatja és feltarja az adott tantdrgy azon részteriileteit, kovetelményeit, amelyeket az
adott populéaciokban és évfolyamokon leginkabb fejleszteni kell [Homor. 2004. 5. o.].

A modell egy bizonyos halotervvel rendelkezik, mely megadja feladatai sorrendjét, a
munkafazisokat és a konkrét folyamatot. A kovetkezd 1épéseket hatdrozza meg:
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- A mérés eldkészitésével kapcsolatos teenddk

- A mérdeszkoz kifejlesztése

- Maga a méres

- A kapott informéaciok feldolgozasa

- A visszacsatolas folyamata

A szakirok szerint felmérésiikben Osszesen 38 iskola és 678 tanuld vett részt. A
mérdeszkoz létrehozasanak célja a kovetkezok voltak:

- mérésmetodika szempontbdl szakszerli és kiprobalt eszkoz legyen, mely segitségiil
szolgalhat az utokor szamara,

- ,,nagy”’ mintan bemért,

- matematikai statisztikai mutatokkal ellatott,

- standart, obejektiv,

- iskolak belsd értékelésére is alkalmazhato eszkoz,

- altala a pedagogusok konkrétabban tudjak meghatarozni az adott témateriiletek
fejlesztését, valamint a tanitds eredményesebbé tételét [Homor. 2004. 7. o.].

A mérésben olyan feladatok, itemek talalhatoak, melynek érvényessége ¢és
megbizhatosaga biztositott €s megfeleld feldolgozasi moddszerek alkalmazaséaval a
kapott adatok sokoldaltan Osszevethetdk €s elemezhetOk. A szovegértéses feladatlapok
zart és kiegészitéses feladatokat tartalmaztak.

Zart feladatoknak a mérésmetodikdban azokat a feladatokat nevezik, amelyeknél
adott a feladatok tove, ami lehet egy kijelentés, vagy kérdés megfogalmazasa. Emellett
adottak a valaszok is, amelyek koziil ki kell valasztani egy vagy tobb helyes, esetleg
helytelen vélaszt. El6fordulhat az is, hogy egy kijelentésrdl el kell donteni, hogy igaz
vagy hamis [Homor. 2004. 9. o.]. A feladatok kozott leggyakrabban az a tipus fordult
eld, mikor egy helyes valaszt kell kikeresni a megadott valaszok kozil. A
mérésmetodikaban azokat a vélaszokat, amelyek csupan elterelésként szolgilnak
disztraktoroknak nevezik. Ilyen esetben vannak kritériumok is, példdul, hogy abszurd
valasz nem lehet, vagy hogy részigazsagot tartalmazzon, illetve, hogy legyen koztiik
tipikus tanuldi tévesztés is. Sok szakird kritizalja a zartvégl feladatok alkalmazasat,
mivel elég magas a véletlenszert eltalalasok aranya.

A feladattipusok masik csoportja a kiegészitéses feladatok. Ezek olyan feladatok,
melyekben a kdvetelmények szerint legfontosabbnak itélt informaciok hianyoznak,
ezeket kell a tanuloknak potolniuk. Megfogalmazasaval a tanulok kivancsisaga,
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Iényeglatd képessége, 6nallo gondolkodasa és kreativitasa egyarant fejlédik [Homor.
2004.9. 0.].
A mérésben alkalmazott feladatok kiilonboz6 kritériumok szerint lettek osszeallitva:
- Az itemek egyértelmiiek és pontosan megfogalmazottak.
- A tanuld egyértelmiien tudja dontését igaznak, vagy hamisnak értékelni.
- Az itemhalmaz megfeleljen a tantervi kovetelményeknek.
- A feladatok kognitiv szintenként is besorolhatok és értelmezhetdk legyenek, az adott
tantargyban alkalmazott célrendszernek megfelelden.
- Mindegyik itemnek legyen ekvivalens megfelelje [Homor. 2004. 18. o.].

Tehat a feladatok megszerkesztésekor ezeket a f6 szempontokat vették figyelemben a
szakmai team tagjai. Csak azok az itemek keriiltek be a feladatsorokba, melyeket a
szakértdk azonos modon itéltek meg. A pontozas kétféle szempontbdl indult, mégpedig
a tobb informaciot biztositd itemenként és a feladat egészére. Egy feladat O vagy 1
pontot ér, annak fliggvényében, hogy megtudja, vagy nem tudja megoldani a feladatot.
Az itemenkénti pontozas egyik elénye, hogy részletesebb informécidt kapunk a tanuld
tudasarol, valamint tdmpontot ad a tanitdsi-tanuldsi moddszerek megvalasztdsdhoz,
esetleg a differencialt munkédhoz. A mérés segitségével a tényleges tudast és minimalis
kompetenciat mértek.

A mérblapok javitasakor figyelembe vették a tanulok szocidokondmiai hatterét is,
vagyis tantargyi osztalyzatokat, a tanuld nemét, csaladi hatterét, otthoni kulturalis és
szocialis tényezdket. Minden feladatlaphoz csatolva van egy javitokulcs, mely segiti a
helyes ¢€s egységes javitast. Az elemzéshez matematikai statisztikat alkalmaztak,
melynek tobb oka is volt. A szazalékos teljesitmény kimutatasara: feladatonként, a
kovetelményrendszer kategéridi szerint, az Osszpontszam alapjan, a feladatok atlaganak
¢s szorasanak kiszdmitdsara, valamint standard mutatok meghatdrozdsara [Homor.
2004. 13. o.].

A mérésnek tobb célja is volt. Elsd és legfontosabb, hogy feltarjdk a témateriiletek
helyzetét, igy fény deriil az oktatds hatékonysagara, esetleg a korrigalasra szorult
tertiletekre is. Mintat ad a tanulok képességérdl, kiindulédst ad az egyéni fejlesztéshez.
Hiszen az értd olvasasi képesség mindenfajta tanulds alapja. Az irodalomtanitas
legérzékenyebb teriilete az olvasas és szovegfeldolgozas tanitasa. A mérés segitségével
a pedagbdgus tikrot kap arr6l, hogy milyen fejlesztd, vagy korrigald folyamatot
tervezzen a jovO szempontjabol. Nem utolsé sorban pedig a mérés megerdsitheti,
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valamint alakithatja az olvasas tanitasa soran alkalmazott moédszereket, eljarasokat.
Leginkabb tehat az értd olvasds mérésére szolgal. A mérdlapok terjedelme rovid, jol
attekinthetok, maximalisan megfelelnek a formativ (formalo, segitd) feladatlapokkal
szemben tamasztott kovetelményeknek. A mérdlapokon osztalyonként kiilonb6zo
szovegtipusu olvasméanyok taladlhatoak mégpedig: dokumentum, ismerettartalmu,
szépirodalmi, publicisztikai, tipusti szovegek. A feladatlapok valdjaban még a logikai
gondolkodast, lényeglatast is fejlesztik. A rovid szovegek Osszefiiggéseinek és
informacioinak feltarasa, a jatékos, rejtvényes feladatok megoldasa jol fejleszti azokat a
képességeket, amelyek késébb a terjedelmesebb tananyagrészek feldolgozasahoz
szlikségesek. A szinonimak keresésének, a kifejezések formai atfogalmazasanak nagyon

J06 szokincsbdvitd hatasa van.

II1. 4. A mérésben alkalmazott szoveg

A 3. és 4. osztalyokban ismerettartalmu, leird szoveget valasztottam a szovegértés
elvégzéséhez. 3. osztdlyban A fak veszedelme, 4. osztadlyban pedig A teve cimiit. ( lasd
a mellékletben) A szoveg kivalasztasakor tobb szempontot is figyelembe vettem. Els6
¢s legfontosabb szempont az volt, hogy a feldolgozasra keriild szoveg érdekes legyen az
adott korosztaly szamara, vagyis a tartalom 1s motivdlja a tanulot a szoveg
végigolvasasara, felkeltse benne az iranta valo érdekelddeést.

Az 5. osztalyban viszont szépirodalmi szoveg feldolgozasa volt a feladat. Mégpedig
Weores Sandor Bobita cimili versét kellett a megadott kérdések alapjan értelmezni.
Azért ezt a mérblapot valasztottam, mivel az alsé osztilyos tanterv
kovetelményrendszere tartalmazza e kolteményt, s6t emlékezetbdl is meg kellett
tanulniuk. Ezért a tanuloknak volt némi eldismeretiik a verset illetden.

Lényeges, hogy a feldolgozand6 szoveg a korosztdly szdmara ismerds, konnyed
elbeszélésmoddban irddjon. Gondolatmenete kdvethetd és vildgos legyen. Nyelvileg ne
bonyolult, hanem koznapi, konnyen értheté nyelvezetii legyen. Nagyon fontos, hogy
hiteles szoveget adjunk ezen korosztalyok kezébe, hogy olvasas kozben ne kelljen a
tanulonak a szoveg hihetdségén, bizonytalansadgain problémazniuk. Szerkezetileg
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megfeleléen legyen tagolva, hogy segitse a szoveg értelmezését. Fontos, hogy a szoveg
megértése ne igényeljen az atlagosnal tobb eldzetes informacidt. Vagyis tartalmazza
mindazokat az ismereteket, melyek sziikségesek az adott t¢émakdrben a tajékozdodashoz.

A szovegértést a kérdésekre adott valaszok alapjan tudjuk felmérni. A mérélapokon a
szovegre vonatkozé feladatok az atlagos képességli tanulokhoz volt viszonyitva. Tehat
sem nem tul egyszeriiek, se nem tul bonyolultak. Nagyon fontos a szdveg terjedelme is,
hogy az adott id6keretben a feladatokat elvégezhessék a tanulok.

A feladatokat szerkesztd szakmai team bizonyos kritériumokat vett figyelembe a
kérdések megfogalmazasakor. Egyik szempont az volt, hogy nagy létszamu csoport
mérésére, Osszehasonlitdsdra alkalmas feladatok, kérdések legyenek. A kérdések
emellett a szoveg 1ényeges tényeire, ismereteire, Osszefiiggéseire vonatkozzanak. Tehat
pontosan az adott lényegre irdnyuljon, utaljon [Homor. 2004. 18. o.]. A kérdések
sorrendjének mindenféleképpen kovetnie kell a szoveg folyamatat, a szerkezeti
sorrendjét. A feladatok valtozatosak, kiilonféle dimenziokat érintenek:

- szovegen beliili jelentést, kapcsolatokat,
- ok-okozati, rész-egész, eszkdz-cél Osszefiiggéseket.

A tanuldktol kiilonb6z6 gondolkodasi miiveleteket igényelnek megoldéasuk:
azonositast jelentésre vagy logikai viszonyra, értelmezést vagy rejtett valasz
megtalalasat, megfogalmazasat. A feladatok elvégzésére pontos, egyértelmii utasitasok
tartoznak. Részletesen tartalmazza, honnan irja ki és hogyan jelolje a tanul6 a valaszt. A

tevékenység minden egyes feladatnal részletesen van megfogalmazva.
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IV. Szovegértés felmérésének eredménye

IV. 1. A felmérés eredménye a 3. osztalyban

A 3. osztalyban 0sszesen 60 tanuloval végeztiik el a szovegértés felmérését, 35 lany
és 25 fin. A szovegértési szintfelmérdt a pedagdogusokkal elére megbeszélt napon
végeztem. A felmérés alatt minden alkalommal jelen volt az osztalyfondk, valamint az
intézmény igazgatdhelyettese, Kulin Judit tanarnd is.

A mérdlap szovege ismerettartalmu, leird szoveg volt. Az olvasmany terjedelmét
tekintve rovid, konnyen olvashato, egyszerli, értelmes. Még a nehezen olvasd tanuld
szdmara sem okozhat problémat. Idegen kifejezést vagy megnevezést nem tartalmazott.
Igyekeztem olyan szdveget vélasztani, mely megfelel az adott korosztaly érdeklddési
korének, valamint, hogy olyan tananyagtartalmon tali ismeretet nyujtson, melynek
tudasa alapmiiveltségiik kialakuldsat, a sokoldalt informécioszerzést segiti. Aktualisan
az adott évszakhoz, a tavaszhoz kozelalld témardl szolt. (1asd. a Mellékletben)

A szakirodalmak szerint a leir6 tipust szovegek feldolgozasara késziilt feladatlapok
felelnek meg leginkabb e korosztaly szovegértés felmérésének. Ebben az iddszakban
nagyon sok hasonlo jellegli ismerettartalmi szoveggel talalkoznak a kiilonbozd
tantargyak tanuldsakor is, igy nagyon fontos az, hogy a didk érti-e az olvasottakat,
képes-e megjegyezni, kiszlirni a Iényeges informaciot. Ez képezi majdan az 6nalld
tanulas alapjat. Harmadik osztalytdl az 6nall6 olvasas mar elvarhatd kovetelmény.

A feladatlap 7 f6 kérdést tartalmazott, ezen beliil pedig kisebb alkérdéseket. Az
elvégzéséhez 45 perc allt a rendelkezésre. Maximalisan elérhetd pontszam 12 pont volt,
ami automatikusan megfelelt az osztalyozasnak is. Miutan szétosztottam a mérdlapokat,
ismertettem a munka folyamatat, a legfontosabb utasitasokat: a feladatlapra keriiljon fol
a tanuld vezeték ¢és keresztneve, osztaly, a mérés idOpontja, datuma. A munkat
mindenki 6nalléan, egymas zavarasa nélkiil végezte.

Mivel az osztalyokban ukran anyanyelvii didkok is tanulnak, az ¢ szamukra voltak
nehézséget jelentd szavak, kifejezések. Példaul tobb didk nem értette az ,,0/mos eso”,
SUgY”, L Sszunnyado”, |, riigykezdemény” ,, olmos”, , jégkéreg” , teher”, , havas”,
kifejezést, valamint tobb alkalommal eléfordult, hogy magat a kérdést nem tudtak
értelmezni.

A kovetkezd tipusu kérdéseket tartalmazta a mérdlap:
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- A feltett kérdésre a valasz a szovegben nyiltan megadott. (1. kérdés)

- Szovegben valo tajékozodas. (2. kérdés)

- Hianyos mondatba ill6 sz6 kivalasztasa. (3. kérdés)

- Kakukktojas kikeresése. (4. kérdés)

- Igaz allitas kivalasztasa. (5. kérdés)

- Véleményalkotas. (6. kérdés)

- Cimadas. (7. kérdés)

Tehat zart feladattipusu volt a 2-5 feladatok, kiegészitéses pedig az 1, 6, 7. A kérdések
érdekesek, valtozatosak voltak.

A matematikai statisztikak révén a tanulasi eredmények pontosabban allapithatéak meg,
valamint az adatokbol képezhetd standard értékek alapjan dsszevethetéek a parhuzamos

osztalyban tanuld didkok tanuldsi eredményeik.

Tipikusan elé6forduld hibak

- Az els6 feladatot a 3. A osztalybdl 14 tanuld, a 3. B osztalybol 11 tanuld, a 3. C
osztalyban pedig 16 tanul6 oldotta meg hibatlanul. A tébbi tanulé 90%- nem teljesen
fejtette ki a valaszat, fél megoldast adott. 10 % pedig egyértelmiien helyteleniil oldotta
meg. Ennek tiikrében kideriil, hogy 6k nem értelmezték a szoveg tartalmat. Ugyanis az
elsd kérdés arra iranyult, hogy mirdl szol az adott szoveg. A hibas valaszt ado gyerekek
tehat mar az els6 feladat megoldasakor elakadtak.
- Az utasitasok figyelembevétele, betartasa gyakran okoz nehézséget a tanuldknak. A
feladatok, utasitasok megfogalmazasa fontos tényezd. Ugyanis ezekben a mondatokban
kapjak meg a tanuldk az informacidt arra, hogy mit tegyenek a megtalalt ténnyel,
allitassal vagy adattal. Gyakran figyelmetleniil olvassdk el az utasitidst és nem az
elvarasnak megfelelden jarnak el, példaul nem bekeretezik, hanem aldhuzzak a helyes
valaszt. A 2. feladat feltétele: ,, Huzd aléd a szovegben a valaszokat”. Ertelem szertien ezt
kovette a kérdés, melyre az adott valaszt a szovegben kellett kikeresni. Osztalyonként
egy-két (ukran anyanyelvll) tanuld nem értette, mit kell tennie. Tobb alkalommal
segitséget is kértek: ,, Mit kell csinalni?”
- A kakukktojas kikeresése is tobb tanuld szdmara okozott problémat. A tanulok nem
értelmezték helyesen a feladat utasitasat. A feladat a sorba nem 1116 kifejezés alahtuzasat
kérte, ehelyett tobb tanuld athuzta, vagy aldhtzta a szerinte nem oda ill6 Osszes
kifejezést. Vagyis forditva végezték el.
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- A kiegészitéses feladatok esetében tobb tanuld csupan idézte a szoveg egy-egy
mondatat sz6 szerint. Nem 06nallé mondatot fogalmazott a szdveg tartalmanak
megfeleléen. Ezeknek a tanuloknak hidnyos a kifejezokészségiik.

- A 7. feladat 6nallo cimadast kért. A tanulok e feladatot tobbnyire helyesen oldottak
meg. A 3. A osztdlyban 5, 3. B osztalyban. 8 és 3. C osztidlyban 1 tanuld teljesitett
rosszul.

Tehat az elemzés kapcsan megallapithatd, hogy a feladatok utasitdsa és pontos
értelmezése nagy gondot jelentett a tanulok szamara. Az ukran anyanyelvii diakok
szamara becsapo6s feladatnak bizonyult, a 3. feladat, mely disztraktorokat, azaz eltereld
kifejezéseket tartalmazott. Tovabba a kiegészitéses feladatok is nehézségeket okoztak.
Nyilvanvaldan fogalmazasi nehézséggel magyarazhatd ezen hidnyossagok. Az utolso
feladat hibaibol pedig arra a kdvetkeztetésre jutottam, hogy a tanulok nem megfeleld
szokinccsel rendelkeznek. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy ezek a gyerekek keveset
olvasnak.

A maximdlisan elérhetd pontszam a 12 volt, osztilyozést is ennek megfelelden
kaptak. A kovetkezd eredményt érte el a 3. A osztdly ezen a téren:

3. A osztély elért pontszamai

= N WO~ 01 O N OO © O

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
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Fiigg6leges skala a tanuldk 1étszamat mutatja, vizszintes pedig az elért pontszamot,
érdemjegyet. Tehat a diagram jol szemlélteti, hogy a 21 tanuld koziil a maximum pontot
csupan egy tanulonak sikertilt elérnie. Az osztaly teljesitménye kdzépszintii.

A 3. B osztéaly a ponthatarok elérése terén a kdvetkezo képen teljesitett:

10

(]

O = NWP,POOONO®

A

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

A fligg6leges skala a tanulok létszamara vonatkozik, a vizszintes pedig az elérhetd
pontszamokat jeldlik. A 3. B osztaly eredményessége egyértelmiien kitlinik, alapszint és
kozépszint jellemzi az osztaly szovegértését. Maximalis dolgozatot senki sem irt. Egy
tanulonak sikeriilt 11 pontot elérnie. O egy magyar anyanyelvii kislany.

A 3. C osztaly a kovetkezd eredményt érte el.

O = NWRAROOTONO®O®O©O

|

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
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A diagrambdl kitlinik, hogy az osztaly eredménye megoszlik, d&m a parhuzamos
osztalyokhoz képest itt értek el legtobben kitling eredményt. Egy tanuldé maximalisan
teljesitett, harom pedig kitlinden. A tanulok tobbségének szdvegértési szintje pedig
kozépszintii.

A mérélapok kétféle feladattipust tartalmaztak. Az eredmény és a megoldas
szempontjabol a kovetkezd diagramot allitottam fol. A kovetkezd eredményeket érték el

a tanulok a feladattipusok szerint mindharom osztalyban atlagosan.

10 -

O Zart feladat
O Kiegesziteses

Tehat lathato, hogy a feladatok tipusat tekintve nem nagy a megoldasuk kozotti
kiilonbség. A zart feladattipusok megoldasa mégis konnyebbnek bizonyult.

100% -osan megoldott feladatot nagyon kevés aranyban sikeriilt elérni. A 3.A és 3.C
osztalyban egy-egy tanuld végzett tokéletes munkat. Ezek a tanuldk magyar
anyanyelvii, magyar csaladbdl szarmazé lanyok. Ezen kiviil 6sszesen 6 tanuld ért még
el kitlind, azaz 10-11-es pontszamot.

A harom osztaly 0sszesitett eredménye a kovetkezd:
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Tapasztalatom szerint a magyar anyanyelvli didkok szdmara a mérélap megoldasa és
elvégzése nem okozott problémat és nehézséget. Ha mégis, az a tanul6 teljesitmény
képességével, tudasszintjével magyarazhatd. Az osztalyokra nagy szazalékban jellemzd
az ukran anyanyelvli tobbség. Valoszinii ezzel magyarazhaté a kozepes tendencia
elérése. Ezek a gyerekek nem értd olvasok. A tanuldk csekély szdkincesel
rendelkeznek, a mindennapokban pedig csak a tanordk folyaman alkalmazzdk és
hasznaljak a magyar nyelvet, a csaladi, barati kornyezetben pedig sajnos nem, vagy
nagyon ritkan. Szokincsiik ennek kdszonhetden minimalis, alapszintli. A késdbbiekben
erre nagyobb hangsulyt kell forditani.

Kovetkeztetésként levonhat6, hogy tokéletes, teljes mértékben kidolgozott feladatok
aranya a 3. osztalyosok korében nagyon csekély aranyt lett.. A szovegértés szintfelmérd

eredményét tekintve az alapszint és erds kozépszint jellemzi.

IV. 2. A felmérés eredménye a 4. osztalyban

A 4. osztalyosok korében Osszesen 42 tanuldval végeztiik el a szovegértés felmérését.
Az A osztalyban 20 tanulo, 11 lany és 9 fiu készitette el. A parhuzamos B osztalyban
pedig 22 tanuld irta meg, 12 lany és 10 fia. Az osztalyfonokokkel vald kozos
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egyeztetés alapjan, kiilonbozd napokon végeztiikk. A munka folyaman jelen volt az adott
osztaly osztalyfonoke. A feladatlap kitoltésére 45 perc allt a rendelkezésre. A csengd
megszolalasakor mindenkitdl elvettiik a mérdlapokat, természetesen volt olyan tanulo
is, aki az 1do letelte el6tt joval korabban mar végzett.

A mérblap szdvege ismerettartalmu leird szoveg volt. A korosztilyhoz mérten
terjedelmét tekintve megfeleld, aranyos volt. Kivalasztasakor figyelembe vettem a
tanulok érdeklodési korét, illetve olyan jellegiit valasztottam, mellyel bdvithetik
alapismereteiket, tudasukat és esetleg természetrajz Oran kamatoztatni is tudjak a
megszerzett informaciokat. ( A teve, lasd a mellékletben) Idegen, ismeretlen kifejezést a
szOveg nem tartalmazott, ha mégis, az a szovegen beliil megmagyarazasra keriilt. ( pl.:
dromedar - egypupu teve) Szamadatok tobb alkalommal is el6fordulta.

A 4. osztalyban a tanulok olvasdsértd képességének fejlodése erdteljesen felgyorsul.
Gazdagodik az ismeretiik, tagul vilagképiik, érdeklodésiik, ezzel parhuzamosan megnd
az olvasando szovegek terjedelme is. A mérdlap 0sszesen 6 kérdést tartalmazott, ezen
beliil kisebb alkérdéseket.

A kovetkezo tipust kérdések fordultak elo:

- Harom lehetdségbdl az igaz allitas aldhtizasa ( 1. kérdés)

- Adott kérdés valaszanak megkeresése a szovegben ( 2. kérdés)
- Mondat kiegészitése ( 3 .kérdés)

- Két lehetdségbdl kivalasztani a helyest ( 4. kérdés)

- Fogalmak értelmezése roviden. ( 5. kérdés)

- Mondat befejezése megadott szavak segitségével (6. kérdés)

A maximalisan elérhetd pontszam 17 volt. Az osztdlyozashoz a  pontszamot
konvertaltam a 12-es skalanak megfelelden. Miutan szétosztottam a feladatlapokat,
ismertettem a sziikséges szervezési dolgokat. Mindenki folirta a vezeték ¢és
keresztnevét, az osztalyt, valamint a datumot. Ezt kovetden hozzélattak az 06nalld
munkdhoz. A szoveggel kapcsolatosan egyik osztdlyban sem meriilt fel a didkok
részérdl kérdés. Am ezzel szemben tobb tanuld nem értette az utasitast, az elvégzendd
feladat feltételét.

A feladatok tipusat tekintve zart tipusu feladat volt az 1, 2, 4, 6-os, Kiegészitéses
pedig a 3. és 5. Statisztika szerint a feladattipusok megoldasa a kdvetkez6 aranyt érte el

a 4. osztalyokban.
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Az abra jol szemlélteti, miszerint a zart tipusu feladatot mindkét osztaly didkjai nagyobb
aranyban tudtdk megoldani, mint a kiegészitéses feladatot. Ugyanis a zart kérdések
magukkal vonzzék a kizarhatosag lehetoségét. Ezzel ellentétben a kiegészitéses tipust
feladatok mar nagyobb nyelvi tudést, odafigyelést, 6ndllo fogalmazast igényelnek. A
negativ eredményesség kiilondsen a szegényes, nem megfeleld szokincsiikre, valamint a
pontos értelmezés hidnyossagara utal. Kovetkeztetésként megallapithato, hogy mindkét
teriileten, a szokincsbdvités €s a pontossag teriiletén is fejleszteni kell a tanulokat, hogy
szovegértd képességiik eredményesebb legyen. A cél: érté olvasokka vald nevelés,
hiszen nem elég atsiklani a szoveg felett, azt érteni €s értelmezni is szlikséges. Ez az
0nallo tanulas feltétele is egyarant.

Tipikusan el6forduld hibak:

- A tanuldk tobbsége nem értette azt a szot, hogy ,, hdtasallat™.

- A masodik kérdés feltétele volt, hogy a kérdések valaszat a szovegben huzzak ald,
valamint jeloljék az adott kérdés betlijelével. A 4. A osztilyban 8 tanuld, a B
osztalyban pedig 12 tanul6 nem tiintette fel a betlijelet.

- A harmadik feladat mondat-kiegészitéses tipusu volt. Probléméat okozott nagyon sok
esetben, hogy a tanulok nem talaltdk a szovegben szordl szora ugyan ezt a mondatot.
Természetesen nem is ez volt a feladat, mivel a mondatok ugyan csak tartalmukban
egyeztek meg a szovegben olvasottakkal. Itt arra lettiink volna kivancsiak, mennyire
figyelmesen olvasnak, mennyire emlékeznek a részletekre. Megkozelitdleg a tanulok 40
% - atdl hangzott el a kdvetkezd mondat: ,, Ezt a mondatot nem talalom a szovegben!”
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- Az 6todik feladatban szintén olyan dolgokat kellet leirni és csupan egy-egy konkrét
szoban megfogalmazni, melyeket a szoveg tartalmazott. A tanulok tobbsége ezt
helyesen teljesitette, viszont voltak szélsOséges valaszok is. Vagyis sokan, pont a
helytelen informaciot irtdk le. Mivel a szoveg tartalmazott becsapds informaciot, ami
téves volt, de néhany sorral késobb olvashatd volt a helyes valasz is. Koriilbeliil a
tanulok 10 %- a a hibas informaciot irta le. Tehat ok figyelmetleniil olvastak el az erre
vonatkoz6 részt.
- Az 5.¢s 6. kérdést a 4. A osztalyban 10, mig a B osztalyban 6 tanulé hianyosan, vagy
nulla pontra oldotta meg.
- A kifejtéses tipust feladatok esetében sok helyesirési és fogalmazasi hiba volt.

A maximalisan elért pontszdmok teriiletén a kovetkezd eredmények sziilettek.

4. A osztaly elért pontszamai.
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A vizszintes intervallum az osztdlyozdst mutatja, mely az elért pontszamoknak

],,I,I,I, 1
1 2 3 4 5 0 11 12

megfelelden alakult. A fiiggdleges skdla pedig a tanulok szamat. Az eredmények
nagyon megoszlanak. Maximalis dolgozatot két tanuld irt. Egy ukran csalddban €16 fi
¢és egy magyar lany. Ezen kiviil még 5 tanulo ért el kitind osztalyzast.
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Magas aranyban sziilettek elégséges dolgozatok. A munka folyaméan tobb tanuld
akadalyba 1itkozott a 2. és 3. feladat feltételének értelmezésekor.( 1asd melléklet).

Mivel ez az osztdly mar az elmult tanévben is végzett szOvegértést, igy a
teljesitményiiket 0ssze tudjuk hasonlitani az ideithez képest. A kovetkezd grafikon

Osszehasonlitdst mutat a tavalyi és az idei eredményeket illet6en.
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Ha o0sszehasontitjuk a két diagramot, kitlinik, hogy az elmult évhez képest Oridsi
fejlédés ment végben a szovegértés terén. Mig tavaly az alapszint erdssége jellemezte a
szovegértés megoldasat, az idén magas aranyban sziilettek kitling illetve kézépszintii
dolgozatok is. A 2014-15-ben végzett felméréskor csupan egy tanuld irt 11 érdemjegyti,
kett6 pedig 10-es dolgozatot. Ezzel szemben az idén két tanulé maximadlisan teljesitett,
5-en pedig kitlind dolgozatot irtak. Az elmult évhez képest csokkent az elégtelen
dolgozatok szama is. A pozitiv fejlddés magyarazhatéo a gyerekek megfeleld
tudasszintjével, olvasottsagaval. Kovetkeztetésként megallapithatjuk, hogy bdoviilt
szokincsiik, megfeleld kifejezSkészséggel rendelkeznek. Ertd olvasokka fejlddtek.

A 4. B osztaly a ponthatarok elérése terén a kovetkezd képen teljesitett:
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A diagrambol kitlinik, hogy a 4. B osztaly kimagasldan jol teljesitett a szovegértést
illetéen. Maximalis dolgozatot produkalt 3 tanuld, egy magyar fid, egy ukran csalddban
€10 lany és egy vegyes csaladban €16 fiu. Ezen kiviil még tiz kitind munka sziiletett.
Ko6zépszintli kevés, ezzel ellentétben sok alapszintii dolgozat lett.

Mivel a 4. B osztaly az elmult tanévben is részt vett szovegértési szintfelmérdben,

Osszehasonlitasképp a kovetkezd diagramot allithatjuk fel az elért pontszamokat

illetéen.
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A diagram kitin6en abrazolja, mig az elmult év eredményei nagyon megoszlottak, és
leginkabb alapszinti és kozépszintli munkdk voltak jellemzoek, addig az idei
dolgozatok eredményében kimagaslo fejlodést vehetlink észre. Kijelenthetd, hogy
megkozelitdleg a tanulok 70 % értd olvaso. Vagyis érti, felfogja, analizalja , értelmezi
azt, amit onmaga, néman olvas.

A felmérés eredményét illetben végezetlil hasonlitsuk Ossze a 4. A, valamint B

osztalyokat.
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Tehat altalanossagban megallapithatjuk, hogy a 4. B osztaly tanuldinak szovegértést
felmérd eredménye sikeresebb lett, a parhuzamos osztalyhoz képest.

Kovetkeztetésként levonhatjuk, hogy a feladatokat a tanulok tobbsége helyesen
oldotta meg. Ezt aldtdmasztja az is, hogy a 4. A osztdlyban 2 hibatlan munka, a 4. B
osztalyban pedig 3 hibatlan munka volt, valamint tobb kitlind eredmény is sziiletett.
Elégtelen dolgozatot mindkét osztdlyban 3-3 tanuld készitett. Tehat ezen osztalyok
esetében is a magyar anyanyelvii tanulok dolgozatai kivalo eredményt értek el. A
tobbség esetében pedig az értelmezéssel kapcsolatban meriiltek fel hianyossagok,
melyeket a késébbiekben potolni kell.
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IV. 3. A felmérés eredménye az 5. osztalyban

Az 5. osztalyosok korében 0Osszesen 31 tanuloval végeztik el a szovegértés
felmérését. Az A osztalyban 13 tanulo, 4 lany és 9 fiu készitette el. A parhuzamos B
osztalyban pedig 18 tanul6 irta meg, 9 lany és 9 fit. Az osztalyfénokokkel vald kozos
egyeztetés alapjan, kiilonb6z6 napokon végeztiik. A munka folyaman jelen volt az adott
osztaly osztalyfonoke. A feladatlap megoldéaséara 45 perc allt a rendelkezésre. A csengd
megszolalasakor mindenkitdl elvettiik a mérdlapokat, természetesen volt olyan tanuld
is, aki az 1do letelte el6tt joval kordbban mar végzett.

Az 5. osztalyosok szamara szépirodalmi szoveg feldolgozasat valasztottuk. ( lasd.
Melléklet) A szoveg Wedres Sandor egyik versét tartalmazta. A tanulok alsé osztalyban
mar tanultdk e kolteményt, igy rendelkeztek némi eldismerettel. Az 5. osztidlyban a
szOvegértés egy Ujabb szintre 1ép. Mig alsdé osztilyban a felmérésre célszerii
ismerettartalmi szoveget adni, addig felsé osztalyosoknak mar meg kell birkdzniuk
nagyobb lélegzetli, mas tartalmu szdvegekkel is. Erre a korra a tanuldknak kifinomult,
arnyalt szokinccsel, megfeleld mondatszerkesztéssel ¢és kifejezOkészséggel kell
rendelkeznitik.

A mérdlap dsszesen 5 kérdést tartalmazott, ezen beliil kisebb alkérdéseket.

A kovetkez0 tipust kérdések fordultak elo:

- Szinonima keresése és alahuzasa. ( 1. kérdés)

- ,,Kik cselekszik?” A vélaszt a szovegben kellet keresni és kiirni. ( 2. kérdés)

- Atvitt értelmii mondat megmagyarazasa. Harom lehet6ségbél valo kivalasztasa. ( 3.
kérdés)

- Onall6 kérdésalkotis megadott kérdészo segitségével.( 4. kérdés)

- Koltéi kép jelentésének megmagyarazasa. Sajat vélemény megfogalmazésa. ( 5.
kérdés)

Maximum 16 pontot lehetett elérni. Az osztalyozashoz a pontszamot konvertaltam a
12-es skalanak megfelelden. Miutan szétosztottam a feladatlapokat, ismertettem a
sziikséges szervezési dolgokat. Mindenki fOlirta a vezeték és keresztnevét, az osztalyt,
datumot. Ezt kovetden hozzalattak az 6nallo munkdhoz. A kolteménnyel kapcsolatosan
egyik osztalyban sem meriilt fel a didkok részérdl kérdés. Am ezzel szemben meglepSen
sok tanul6 nem értette az utasitast, az elvégzendo feladat feltételét.
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A feladatok tipusat tekintve zart tipusu feladat volt az 1, 3 -as, Kiegészitéses pedig a

2,4, és 5. Statisztika szerint a feladattipusok megoldasa a kovetkez6 aranyt érte el az 5.

osztalyokban.
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A tanulok tobbsége a zart feladatokat oldotta meg helyesen.

Tipikusan el6forduld hibak:

Mindkét osztalyban éltalanosan jellemzd volt, hogy 6nalldan dolgoztak és nem volt sok
kérdeésiik. A tanulok tobbsége a 4. feladat feltételénél iitkozott akadalyban. ( lasd.
Melléklet) Nem értették mit kell tenniiik az adott kérddszoval.

Az otodik feladatot altalanossagban helyteleniil oldottdk meg. Nem értelmezték a
koltéi képet, csupan ugyan azokat a szavakat ujbol leirtak.

A szovegértés eredményét illetden az 5. A osztalyban a kovetkezd diagramot allitottam
fol.
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Egyértelmiien lathatd, hogy a tanuldk szévegértési képessége kdzépszintii. Sajnos az
5. A osztalyban egy kitin dolgozat sem sziiletett. A tanuldok a felméréshez negativan
alltak hozza. Flegma magatartast tanusitottak, kiilonbozé megjegyzéseket tettek a
munka kezdetekor. Latvanyosan nem érdekelte dket sem a munka, sem a végeredmény.
Ezzel is magyarazhatd a negativ eredmény. A felsd osztalyba keriilésre altalanosan
jellemzd, hogy a tanulok nemtér6dom modon allnak a tanuldshoz. A kamaszkorbol
kifolyolag dacosan, elutasitdan viselkednek. Ezért nem 0Oszpontositottak a feladat
megoldasara sem.

Ezek a tanulok mar az elmult tanévben is végeztek szovegértés szintfelmérét. A

kovetkez6 abra 6sszehasonlitast mutat be a két felmérésrol.
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Az elmult évhez képest a tanuldk teljesitményében negativ tendencia, hanyatlas
vehetd észre. Az el6zd alkalommal 5 tanuld produkalt maximalis munkat, 11 pedig
kitlinét. Az idén sajnos kitlind dolgozat nem sziiletett. Azok a tanuldk, akik az elmult
dolgozat alkalméval kitind osztalyozast kaptak, az idén sajnos csak megfelel6t
produkaltak. Erdekességként a pontok osszehasonlitasat a mellékletben feltiintettem. A
negyedik osztaly végén tobb didk mas tanintézményben folytatta tovabbtanuldsat. Ezzel
1s indokolhato a szembetiind hanyatlas.

Az 5. B osztaly a ponthatarok elérése terén a kovetkezd képen teljesitett:
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Az 5. B osztaly készségesen, tiirelmesen, egylittmikodden végezte a szovegértési
szintfelmérét. Ebben az osztilyban egy kitind munka lett. A tanulok tobbsége
kozépszinti munkat végzett. Hamar végeztek a feladatlappal, a megadott id§ letelte
elott befejezték. A munka végén megjegyezték, hogy az elmult éven irt felmérd sokkal
konnyebb volt szamukra. Mindannyian emlékeztek, mirdl szo6lt az a mérdlap. Az idei
feladat szerintiik bonyolult és olykor érthetetlen, nehéz volt.

Hasonlitsuk 6ssze az elmult és az idei eredményeket.
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Az elmult éven nagy ardnyban sziiletett kitlin dolgozat, ellenben az idén csupan csak
egy. Viszont pozitivum, hogy az idén elégtelen dolgozatot senki sem irt. A legtobb
tanulo megfeleld és elégséges munkat végzett. Ebben az esetben is jellemzd, hogy mig a
4. osztalyban kitind munkat produkalt a didk, az most csupan megfelelot teljesitett.
Tehat a tanulok szovegértési képessége negativ hanyatlast mutat. Sajnos fejlédésrél nem
szamolhatunk be egyik 5. osztalyt illetéen sem.

A kovetkezo diagram 6sszehasonlitast mutat a két 5. osztaly eredményét illetden.

O05.A
E5.B
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Lathatd, hogy az 5. B osztily eredménye kimagaslobb, mint a vele parhuzamos
osztalyé.
Vizsgaljuk meg a felmérésben részt vevd Osszes osztaly eredményét. A kovetkezd

abra ezt mutatja be.
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A fiiggbdleges intervallum a tanuldk Ilétszamat &brazolja, a vizszintes pedig a
felmérésben részt vevo osztalyokat. Zardjelben pedig feltiintettem a felmérésben részt
vevd didkok l1étszamat. Tehat lathato, hogy a 3. A osztalyban kimagaslo tobbségben jo
eredmények sziilettek a szovegértési szintfelmérd elvégzésekor. A 3. B osztaly
eredményében kimagaslik az elégséges munkak szama. A 3. C hasonl6é eredményeket
ért el, mint az A osztaly. A 4. A osztidly egyforman teljesitett kitind és elégséges
munkdkat. A 4. B osztdly teljesitménye kimagasléan pozitiv, hiszen ebben az
osztalyban sziiletett meg a legtobb kitlind munka. Az 5. A osztdlyban a megfeleld
munkak javara dolt a mérce mutatdja. Az 5. B osztalyban a kitlind munka mellet
kimagaslo a megfeleléen teljesitett mérdlapok szama. Megallapithatd, hogy a
szovegértésben a 4. B osztaly tanuldi érték el a legjobb eredményt, a legjobb szintet. A
tobbi osztalyok tobb odafigyelést és munkat igényelnek a szdvegértés kompetencia

fejlesztése terén. Ez magéaval vonzza a szokincs bovitését és az olvasas gyakorlasat is.
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IV. 4. Kovetkeztetés levonasa

Diplomadolgozatomban a szovegértés kompetenciajat vizsgalom az als6 osztalyosok
korében. Kutatasom kozéppontjaban konkrétan a 3. és 4. osztalyos tanulok alltak,
valamint 0sszehasonlitast végeztem, hogy az elmult évben mar részt vevo osztalyok, ez
alkalommal 6todikesként, milyen eredményeket ért el.

A mérést az Ungvari 10. Szami Dayka Géabor Magyar Tannyelvii Kozépiskola
tanuloi kozott végeztem. Mivel mindharom osztalynak van parhuzamos osztalya is, igy
a felmérést viszonylag nagy létszam alkotta. Osszesen 133 tanulo, ebbél 60 harmadikos,
42 negyedikes és 31 otodikes vett részt. Az alkalmazott mérdlap a Gydr-Moson-Sopron
Megyében mar kiprobalt feladatsor volt. Itemei az adott szdvegben meglévo
informéciok feldolgozadsara iranyultak. A 3-4 osztidlyosok esetében a  korosztily
érdeklédési korének megfeleld, érdekes, altaldnos ismeretiiket bovitd informéciokat
tartalmazott. Az 5. osztaly mér6lapja szépirodalmi szoveg elemzését, szovegértelmezési
képességét mérd feladatokat tartalmazta. Mindegyik zart, valamint kiegészitéses
feladatokbol allt, melyek utasitasai egyértelmiiek voltak.

Kutatdsom f6leg arra iranyult, hogy a tanulok mennyire értik az 6nélldan elolvasott
szoveget, mennyire képesek Onalldoan értelmezni az utasitdsokat €s megoldani a
kiilonboz6é tipustt feladatokat. Ennek tiikrében pedig az osztilyok egymashoz
viszonyitva milyen eredményeket érnek el. Mivel a 4. és 5. osztdly mar masodik
alkalommal végzi, ezért koztiik 0sszehasonlitd vizsgélatot is végeztem.

Altalanossagban megallapithaté, hogy a tanuldk onalléan nehezen tudjak értelmezni
az utasitasokat és ennek kovetkeztében helyteleniil végzik, vagy nem pontosan végzik el
az adott feladatot. A mérésben részt vevd osztalyok tanuloi nagyobb szdzalékban nem
magyar anyanyelviiek, igy szamukra kissé tobb nehézséget jelentett a feladatok
megoldasa. Ugy gondolom, barmennyire is elsajatitottak mar a tanulok az olvasas
technikajat, &m még nem biztos, hogy értd olvasova valtak. Az egész szoveg
megértéséhez sziikséges a kisebb egységek, a szavak, a mondatok, a mondattombok, a
bekezdések, vagy ha tartalmazza a szoveg, akkor a fejezetek megértése. A szépirodalmi
szoveg esetében pedig a sorok kozotti olvasas, vagyis az atvitt értelem, a koltdi kép, a
metafora megértése, a koltd lizenetének kodolasa is. Mivel a megértés 0Osszetett
gondolkodasi folyamat és alapfeltétele az olvasd meglévd tudasa, ezért igy gondolom,
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hogy az a didk, aki olyan informécioval, vagy esetleg szdoval talalkozik a szovegértés
kapcsan, amit még soha, semmilyen koriilmény kozott nem hallott, az nem fog tudni
kitlind eredményt produkalni. Nem képes behelyezni az adott nyelvi kdzegbe.

Ha az anyanyelv elsajatitas folyamatat vessziik alapul, tudvalevd, hogy meghatarozo
tényez0 a tarsas kornyezet, az elérhetd nyelvi minta, azaz a csalad. Ugyanis a
gyermekek elsédleges nyelvi kornyezetét a csaldd teremti meg, a gyermekkel
legk6zelebbi kapcsolatban all6 sziild, az anya szerepe ezért kiemelten fontos. Az altala
nyujtott nyelvi minta hatdssal lesz a gyermek nyelvi fejlodésére. Ebbdl adodik, hogy az
otthon elsajatitott nyelvhasznalati moédok tarsadalmi hatrany, illetve eldony forrasaiva
valhatnak. Eldsegithetik vagy gatolhatjak boldogulasukat a tarsadalom intézményeiben.
Az, hogy egy kozosségben mit és hogyan tanul meg egy gyermek, ez a mindenkori
kozosseégtol, és persze a pedagdgustdl fiigg. Tehat a nem magyar anyanyelvili gyerekek
bizonyos nyelvi hatrannyal rendelkeznek magyar tarsaikhoz képest. Az eltérd nyelvi
kornyezetbdl szarmazd gyermekek teljesitménye kozott mennyiségi €és mindségi
kiilonbségek is lehetnek.

A szovegértést nem redukdlhatjuk le csupan a magyar nyelv vagy irodalom oréra.
Rejtetten minden 6rdn taldlkozunk vele. Hiszen gondoljunk csak egy természetoran
tanult témara, amit a tanuldnak hazi faladatként meg kell tanulnia. Minél nagyobb ¢&s
rendezettebb az olvas6 mar meglévd tuddsa az adott témaban, annal konnyebb az
olvasott szoveg megértése, befogadasa, feldolgozasa.

Tehat megallapithatjuk, hogy als6 tagozatos pedagdgusként a lexikalis ismeretek és
alapképességek fejlesztésének megfeleld aranydra kell torekedniink a szovegértés
fejlesztésekor. Ez tobbféle modon elérhetd. A kritikai és kreativ szovegértés
fejlesztésekor alkalmazhaté a tanuldk Onallo kérdésalkotdsa. Ez eldsegiti, hogy az
olvasott tények kozotti kapcsolat megteremtése mellett 6nallo vélemények, értékelések,
valamint a képzelet mikodésén alapuld kérdések egyarant megfogalmazddhassanak.

Ugy gondolom, hogy a szdvegértés mint képesség, kulcsfontossagu a tanuldk iskolai
tanulméanyainak eredményes elvégzéséhez. Taldn mondhatjuk azt is és nem talzunk
vele, hogy az el6z6nél is Iényegesebb a mindennapi ¢letben vald sikeres eligazodashoz.
A szovegek megértése, az olvasottak alkalmazasa, tovabbfejlesztése, jrafogalmazasa,
beillesztése a kordbbi tudaskeretiinkbe a tanulédsi folyamat részének tekinthetd, ha pedig
alapvetd kulturalis kompetenciaként értelmezziik, a tanulds maga.

Véleményem szerint egyértelmil, hogy a szovegértés meghatarozza a tanulas egész
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folyamatat, alapvetd szerepe van a kulcskompetencidk kialakitdsdban, valamint
fejlesztésében. Az irodalmi nevelés egyik fontos feladata az olvasasi kedv felkeltése.
Ezen kivil nem is gondolnank, mennyi teriileten szolgdl fejlesztd szerepiil. A
szovegértés gyakorlasa képessé teszi a tanulokat az esztétikai, a moralis és a kulturalis
értekek befogadasara. Fejleszti a kritikai érzékiiket, empatidjukat. Segiti 6ket abban,
hogy megértsék az emberi, tarsadalmi problémékat, tudatosabba valjon az 6nmagukhoz

¢és a kornyezetiikh6z valo viszonyuk.
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Osszegzés

Dolgozatomban a szovegértés képességét vizsgaltam a legujabb szakirodalmak
felhasznaldsa segitségével. Megismerkedtem kiilonbozd, a XXI. szdzad oktatisaban
nagyon is divatossa valt kompetencidkkal, konkrétabban az anyanyelvi kompetenciaval.

Munkédm tobb részbdl all. Az elsd fejezetben a kompetencia fogalmat, valamint
alkalmazasat targyalom.

A masodik fejezetben az érté olvasds €s a szovegértés kapcsolatara, illetve
pedagdgiai vonatkozasara térek ki. Bemutatom a legfontosabb szovegértési szinteket és
azokat a modszereket, melyekkel fejleszthetd e készség. Véleményemet ismert szakirok
allaspontjaval tdmasztom ala.

A harmadik fejezetben ismertetem a legeredményesebb szovegértési képességet
felmérd vizsgalati modszereket, melyeket napjainkban alkalmaznak.

Egy, mar a gyakorlatban kiprobalt mérdeszkoz segitségével, vizsgalatot végeztem az
Ungvari 10. Szamu Dayka Géabor Magyar Tannyelvii Kozépiskolaban. Pedagdgusként
nagyon érdekes volt azt megtapasztalni, hogy a 3., 4. valamint 5. osztalyos tanuldk
mennyire képesek teljesiteni a feladatokat, mivel a felmérésben részt vevd didkok
nagyobb szazalékban ukran anyanyelviiek. E fejezet alpontjaban roviden bemutattam az
oktatasi intézményt, valamint az adott osztalyokat.

A negyedik fejezet tartalmazza a kutatds eredményeit. Az elemzést osztilyokra
bontva végeztem, melyeket diagram segitségével tettem szemléletessé.

A melléklet tartalmazza a mérésben alkalmazott mérdlapot és a hozza kapcsolodo
javitokulcsot. Ezenkiviil itt tiintettem fel az elért pontszdmokat osztalyokra lebontva.

Pedagogusként ugy gondolom, hogy a szovegértés, a néma, értd olvasas elsajatitasa
nélkiilozhetetlen ahhoz, hogy tanuldink iskolai elémenetele pozitivan fejlédjon. Ezért
egyik legfontosabb feladatunk ezek fejlesztése, csiszoldsa, ugyanis a késébbi 6nalld
tanulas és informéacidszerzeés erre éplil, erre alapozddik. S tudjuk, hogy csak az olvaséd

gyerek valik gondolkodo felndtté.
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Pe3iome

Tema kypcoBoi po6oTu ,,BuMiproBaHHs piBHS TPaMOTHOCTI B IOYaTKOBUX Kjacax’” .

CBoi cnioctepexeHHs npoBoauia B 3, 4, 5 knacax Yxkropoacskoi 3OLL I-IIT ct. Ne 10
3 YrOpchbKOIO MOBOIO HaBuaHHA iM. [loiiko ['abopa. BuBuana skux pe3ynbTaTiB JOCATIN
VUHI, HACKUIbKM BOHHU PO3YMIIOTH TNPOYUTAHUN TEKCT, YU MOXYThb MPaBUIBHO,
CaMOCTIHHO BiJIOBIATH Ha 3anuTaHHs. J[0CHiKEHHS TaKoK OYyJI0 IIKaBUM, TOMY 1110 Y
IITIKOJTI HABYAIOTHCS HE TIILKM YTOPCHKOMOBHI YUHI.

Mos kypcoBa po0OTa CKJIaIAa€ThCs 3 YOTUPHOX PO3ILUTIB Ta AEKUTBKOX ITiIPO3/IiTIB.

Y BCTymi OKpECTIOETBCST MeTa POoOOTH, JDKEpeNno 300py MarepialiB Ta METOIH
nocmimkenns. [lepernsn cnemiteparypu Takoxk 3HAXOAUTHCS Y BCTYIIL.

VY mepiiomy po3aiii po3moOBifa0 MPo KOMIIETEHI[I0 B HABYaHHI Ta i 3aCTOCYBaHHS.
3Bepraro yBary Ha Te, ke 3Ha4YCHHS 1 pOJIb Mae KoMIteTeHIist B ocBiTi XXI cTomiTTS.

Y npyroMy po3jauli OMUCYI0 BaXUIMBICTH PO3yMiHHS Tekcty. IlpemcraBuia Takox
HAWBaXJIMBIII PiBHI TEKCTY, MOKa3yl0 SKUMH METOJaMHU MO>KHAa PO3BUBATH HABHUUKH
IPaMOTHOCTI B IOYAaTKOBUX KJIacax.

VY TpeTbomMy po3iii AOCTIHKYI0O HANHOUIBII BiJIOMI METOJU OI[IHIOBaHHSI TEKCTY, SKi
3aCTOCOBYIOTBCA Yy Cy4acHIl Meroauui. Y 1bOMY pO3AUI TakK0X IPEICTaBIISIIO
YYaCHUKIB JOCHI/DKEHHS OCBITHBOTO 3aKjaay, IOKa3yl 3acTOCYBaHHS aHami3y
CTPYKTYpH 1 XapakTepy TEKCTY.

VYV yeTBepTOMY PO3/UTI MPENCTABICHI Pe3yIbTaTH JOCIIKEHHS, K1 TIpoaHaIi30BaHi
o kiacam. Lli pe3ynbraTtu npouTrocTpOBaHi 3a JOMOMOTOIO Jliarpam.

JlomaTok MiCTUTH 3pa3Ku 3aBlaHb, SKi BUKOPUCTOBYBAIMCS TiJ 4ac MOCTiIKEHb, a
TaKOX BIAMOBI/1 10 HUX. TakoxX TYT MpecTaBlIeHa KUTbKICTh OalliB MO KacaM.

VY kiHIl pOOOTH 3HAXOIUTHCS CIIIMCOK BUKOPUCTAHOT JIITEpaTypH.

Po3yMiHHS POYNUTAHOTO TEKCTY € HEOOXIAHUM YMHHUKOM JJIsi TOrO, 00 TUTHUHA
MO3UTHUBHO PO3BHBAJIACA B Mpolieci HaB4YaHHs. [Ipu meBHUX oOcTaBUHAX I pobOoTa
MoOke OyTH YCIIITHO BUKOHaHAa. BUMTENsM MOYaTKOBHX KJIaciB HEOOXiHO PO3BUBATH
HAaBUYKU PO3YMIHHS TEKCTY, aJpKE 11€ JO3BOJIUThH MIArOTYBAaTH YUYHIB JI0 CAMOCTIHHOTO

OTpUMYBaHHs 1HPOpMAIii.
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Melléklet

Szovegértés
3. osztaly

Név:

Osztaly:

Datum:

Elért pontszam:

A fak veszedelme

Az 0rokzold fak és bokrok nagy téli veszedelme a rdjuk nehezedd hotomeg.
A stlyos teher alatt az &4gak meghajolnak, megrepednek. Ezért az
orokzoldekrdl mindig le kell rdzni a havat. Veszélyes az 6lmos esé okozta
jégkéreg i1s. Foleg a gylimolcsfak szunnyadd riigyeiben okozhat kart. A
jégkérget 6vatos veregetéssel kell 6sszetdrni, eltdvolitani az 4gakrol.

1. Felelj a kérdésekre!
a) Mely névényekrdl szol a szoveg?

...................................................................................................................

2. Huzd ala a szovegben a valaszokat!
a) Mi okozhat kart a szunnyado riigyekben?
b) Mibdl lesz az dgakat beboritd jégkéreg?

2 .p.



3. Huzd ala a mondatba ill6 helyes kifejezéseket!

A) megfagynak
B) megrepednek
C) megpihennek

Az orokzoldeket a hotol...........
A) meg kell szappanozni.

B) meg kell szaporitani.

C) meg kell szabaditani.

erbteljes iitogetéssel
A jégkerget nagy  tlizgyujtassal szabad osszetorni.
Ovatos veregetéssel

4. Melyik nem illik a sorba? Huzd ala!!!

6lmos es0, jégesd, havas esd, aranyesd
1 p.

5. Miért kell a szunnyado riigyeket 0vnunk? Az igaz allitas betiijelét
karikazd be!

A) Azért, hogy tavaszig tudjanak pihenni.

B) Azért, hogy el ne fagyjanak.

C) Azért, hogy ne fazzanak.

D) Azért, hogy ne szokkenjenek virdgba.

6. Mi a kivetkezménye, ha a riigykezdemény elfagy? ird le roviden!



Javitokulcs
3. osztaly

1. a) fakrol €s bokrokrol Elemenkent: 1 pont
Osszesen: 2 pont
b) ( a rajuk nehezedd) hotomeg Osszesen: 1 pont
2. a) a jegkéreg Elemenként: 1 pont
b) 6lomesdbdl Osszesen: 2 pont
3. B) megrepednek Elemenként: 1 pont
C) meg kell szabaditani Osszesen: 3 pont

A jégkérget dvatos veregetéssel szabad Osszetorni.

4. aranyesO Osszesen 1 pont
5. B) Azeért, hogy el ne fagyjanak. Osszesen 1 pont
6. Tavasszal nem kel ¢letre a fa. Nem bjnak Osszesen 1 pont

eld a levelek.
( Illetve hasonlo tartalmu valasz.)

7. Az 6rokzoldek védelme vagy Osszesen 1 pont
A fakra leselkedd veszé€ly stb.



Szovegértés
4. osztaly

Név:

Osztaly:

Datum:

Elért pontszam:

A teve

Tobb, mint 5000 éve szolgdlja teherhorddként az egypupu teve vagy
dromedér a sivatagi orszdgok népeit. Teljesen alkalmazkodott a sivatagi
¢lethez. Talpparnai megakadalyozzak, hogy besiillyedjen a laza homokba.
A rendkiviil magas homérsékletet €éppugy elviseli, mint a sivatagi ¢jszaka
jeges hidegét. A teve egy hétig tartd sivatagi utakat is kibir ivas nélkiil.
Elviseli a testsulyanak 30 %- at kitevo folyadékveszteséget.

A teve 10 perc alatt annyi vizet i1szik, amennyit elveszitett, igy gyorsan
helyreallitja szervezetének vizegyensulyat. Téves az az elképzelés, hogy a
teve pupjaban vizet tarol. A pup zsirtartalék, a teve bdre alatt ugyanis
nincsen zsir.

A tevét igazsagtalanul tekintik butanak. Szeszélyes és valtozo hangulatt,
de mint hatas- és teherhord6 allatnak nincs parja. 200 kg teherrel 6ranként
4 km-t gyalogol, hatasallatként pedig napi 150 km-t is képes megtenni.

A teve kivéldan alkalmazkodott a sivatagi élethez €és az ott eléforduld
homokviharokhoz. Szemét hosszu, siirli szempilla, fiilét a benne 1€v6 erds
szOr védi a homoktol. Orrnyillasait izmok zarjak le, konnymirigyei pedig
olyan erdsen miikodnek, hogy kimossak a szemébe kertilt port ¢s homokot.

1. Huzd ala az igazi allitasokat!
A) A teve nehezen viseli a magas hdmérsékletet.
B) A hosszt utakat nagyon jol birja ivas nélkiil.

C) Elpusztul, ha vizvesztesége eléri teststilydnak egyharmadat.

1 p.



2. Huzd ala a szovegben a kovetkezo kérdések valaszat! A valaszokat
jelold a kérdések betiijeleivel!

a) Mi az egypupu teve masik neve?
b) Mennyi vizet iszik a teve 10 perc alatt?
c) Mibdl all a teve pupja?

3p.
3. Egészitsd ki a mondatokat!
A EVE i, tartd utakat is kibir viz nélkil. Elviseli a
rendkiviill magas ......ccoooeiiiiiie, 1s, ¢és a hideg
SIVALAZT.eeeuereeeeiieeeeiiieens is.
3p.
4. A felsoroltak koziil karikazd be az igaz allitast!
A) nagyon j6 teherhordok
B) hatasallatnak nem valo
1 p.

5. Fogalmazd meg roviden! Hogyan segitik az alabbi testrészek a
teve életét? Mi a szerepiik?

14 /4 .
TaAlPPAINAK: ... et
4 .
Pl e e e s

6. Keresd meg a szoveg alapjan a sivatagi élet nehézségeit! Potold a
hianyzo szavakat! Hideg, meleg, kevés, sok

1. A nappaloK......ccccevvviiiiiiiiiiiiieeeeeiiee,
2. Az éjszakak........coooeviiiiiiiiiieeiee e,

B homokvihar. 4 p.



Javitokulcs
4. osztaly

1. Az igaz allitas betiijele: B Osszesen: 1 pont
2. Az alahtzott mondatrészek: Elemenként: 1 pont
a) dromedar Osszesen: 3 pont

b) amennyit elveszitett
c) zsirtartalék

3. a) egy hétig tartd Elemenként: 1 pont
b) hdmérsekletet Osszesen: 3 pont
c) ¢jszaka jeges hidegét

4. A) Osszesen: 1 pont

5. talpparnak: megakadalyozzak, hogy a homokba siillyedjen

pup: zsirt tarol

hosszu, suri szempilla: megakadalyozza, hogy por menjen a
szemebe

fiiléeben [évo erds szor: megakadalyozza, hogy por menjen a
fulébe

konnymirigyek eros miikodése: kimossa a szemebe kertilt por

Osszesen: 5 pont

6. A nappalok melegek.
Az éjszakak hidegek.
A viz kevés.
‘Sok a homokvihar.
Elemenként: 1 pont
Osszesen: 5 pont



Szovegértés
5. osztaly

Név:

Osztaly:

Datum:

Elért pontszam:

Weores Sandor: A tiindeér

Bobita Bobita tancol,
korben az angyalok tilnek,
béka-hadak fuvolaznak,
sdska-hadak hegediilnek.

Boébita Bobita jatszik,
szarnyat igéz a malacra,
raiil, igér neki csokot,
ropteti és kikacagja.

Bobita Bobita épit,
hajnali kod-fal a vara,
termeiben sok a vendég,
torpe-kiraly fia-lanya.

Bobita Bobita almos,
elpihen 6szi levélen,

két csiga Orzi az almat,
szunnyad az ag siirlijében.

1. Huzd ala a tiindér szo szinonimait!

Angyal, mand, selld, kiradlylany, hableany, torpe, szellem.



2. Kik cselekszik? Keresd ki, és ird le a neviiket!

Fuvolaznak
Almot driznek
Tancol, jatszik

Hegediilnek
Ulnek
5p.
3. Mit jelent ez a sor? Huzd ala a helyes valaszt!
., ... Szdrnyat igéz a malacra. ”
a) Szarnyas malacot igér.
b) Szarnyakat varazsol a malacnak.
c) Blivoletbe ejti a szdrnyakat viseld malacot.
1 p.
4. Fejezd be a kérdéseket!
Kik
?
Mit
?
Hol
?
Hany
?
Milyen ?
5p.

5. Hogyan képzeled a vers alapjan a kovetkezé képeket? Irj réluk
roviden!

, kéd-fal”




,, torpe kirdly fia, lanya’

b




Javitokulcs
5. osztaly

Weores Sandor: A tiindér

1. angyal, selld, hableany
Elemenként 1 pont, 6sszesen 3 pont.

2. béka-hadak, ket csiga, Bobita, saska-hadak, angyalok
Elemenként 1 pont, dsszesen S pont.

3.b
Osszesen 1 pont

4. pl.: Kik 6rzik Bobita adlmat?

Mit épit Bobita?

Hol szunnyad Boébita?

Hany vendége van Bobitanak?
Milyen a vara?

Elemenként 1 pont, 6sszesen 5 pont.

5. , kod-fal” pl.: Strti, fehér, finom anyagbol épiilt varfal,
amelyen barmikor keresztiil lehet Iépni.

,torpe kirdly fia, lanya” pl.: Kis mesés alakok, akik csodédkra
képesek.

Elemenként 1 pont, 6sszesen 2 pont.



Szovegertés

2016.
3.A
No Neév Pontszam Erdemjegy
1 Belovics Anasztazia 8 8
2 Belovics Maria 8 8
3 Birkovics Andras 4 4
4 Bliscsak Daniel 6 6
5 Csizmar Alexandra 7 7
6 Galambosi Kamilla 7 7
7 Illar Daniel 10 10
8 Ivanovcsik Dmitrij 2 2
9 Lazar Renat 6 6
10 | Mihalka Katalin 8 8
11 | Orosz Gabriella 9 9
12 | Orosz Nikoletta 12 12
13 | Pavlenk6 Katinka 10 10
14 | Pihulydk Miklos 5 5
15 | Polyak Szerhij 7 7
16 | Poszpelov David 2 2
17 | Resetar Anna 7 7
18 | Szidej Kornélia 8 8
19 | Sztehura Karolina 7 7
20 | Vakiv Roland 5 5
21 | Vigovszky Demeter 4 4




Szovegertés

2016.
3.B

No Neév Pontszam Erdemjegy
1 | Ahij Evelin 8 8
2 | Demidenko Alexandra 6 6
3 | Dufinec Nikoletta 5 5
4 | Forszjuk Séandor 4 4
5 | Gere Valéria 3 3
6 | Herceg Karolina 9 9
7 | Honcsaruk Miklos 5 5
8 | Kostura Amalia 4 4
9 | Kuharszkij 1llés 5 5
10 | Laba Timea 5 5
11 | Oleny Déniel 7 7
12 | Prodanyuk Sandor 3 3
13 | Rivna Irén 7 7
14 | Snecov Viktor 4 4
15 | Szenyk6d Andras 7 7
16 | Szilvasi Dora 9 9
17 | Szvirszka Diana 8 8
18 | Varaljai Vivien 11 11




Szovegertés

2016.
3.C

No Név Pontszam Erdemjegy
1 | Babinec Daniella 11 11
2 | Bojko Szilvia 7 7
3 | Bornemissza Laura 7 7
4 | Varga Sztefani 8 8
5 | V4jsz Evelina 8 8
6 | Dzurinec Alexandra 7 7
7 | Dmitruk Szofia 8 8
8 | Drob Eszter 6 6
9 | Kassai Sandor 5 5
10 | Kossey Dénes 6 6
11 | Olenics Nikol Loretta 12 12
12 | Palagyi Sandor - -
13 | Papp Nikoletta 3 3
14 | Pavlenk6 Sandor 9 9
15 | Popovics Inna 5 5
16 | Rajc Szofia - -
17 | Szabo Boglarka 11 11
18 | Szavcsinec Ilona 5 5
19 | Szerbajlé Edvard 10 10
20 | Tokar David - -
21 | Ur Zoltan 9 9
22 | Fogas Veronika - -
23 | Hodénics Sztaniszlav 9 9
24 | Csikivgya Artur 3 3
25 | Csuhan Péter 8 8




Szovegértés

2016.
4. A
Sorsz. Név 2015 2016 Pontszam 2016
Erdemjegy Erdemjegy

1. Andrusek Katrin 7 8 6
2. Balog Artur 4 - -
3. Donkulinec Denisz 1 5 4
4. | Enyingi Erich 6 - -
5. Hitter Maxim 8 17 12
6. Hrinevics Maria 4 4 3
7. Kazsmér Viktoria 3 9 6
8. | Khukra Edgar 9 - -
9. Kovaljova Julia 4 14 10
10. | Kovacs Edina 11 17 12
11. | Lackoé Livia - - -
12. | Major David - -

13. | Nikiforcsin Andris 5 9 6
14 | Ordédy Istvan 5 9 6
15 Pavlenk6 Anasztazia 6 14 10
16. | Pazso Adelvin 3 4 3
17. | Poszpelova Kamilla - 8 6
18. | Rumjanceva Elizabeth 4 11 8
19. | Sosztak Adrian 4 6 5
20. | Szejkovszki Dorina 8 13 9
21 Szimkovics Daniel 16 11
22. | Szmagin Denisz 4 11 8
23. | Szuly6 Anasztazia 10 15 10
24. | Tar Nikoletta 5 14 10
25. | Vagan Aron 5 1 1




Szovegértés

2016.
4.B
Sorsz. Név 2015 2016 Pontszam 2016
Erdemjegy Erdemjegy
1. Belenszki Zoltan 6 14 10
2. Bolcshazi Beata 3 15 10
3. Berecz Andras 8 14 10
4, Bocskar Viktor - - -
5. Dmitrienké Mihaly - 7 5
6. Fekeshazi Violetta - 6 5
7. Fogas Domonkos 12 17 12
8. Gorzo6 Julianna - 14 10
9. Gyéacsenko David 9 14 10
10. | Horvath Krisztian - - -
11. | Ilk6 Viktoria - 15 10
Ivanica Maxim 5 14 10
12. | Kanizsai Robert - - -
13. | Klacik Addm 11 14 10
14. | Korolcsuk Nikol - 6 5
15. | Kratyuk Daéniel 7 15 10
16. | Kurtanics Alekszandra 10 17 12
17. | Nigrini Anton - 17 12
18. | Radi David 6 3 3
19. | Reznyicsenkod Andras 3 - -
20. | Rohdly Lili 10 16 11
21. | Szab6é Anna-Maria 4 13 9
22. | Szakmari Timea 8 13 9
23. | Szidun Krisztina - 2 2
24. | Szidun Laszlo - 2 2
25. | Zverjeva Katalin 4 - -
26. | Vudmaszka Szulamita 7 11 8




Szovegertés

2016.
5.A
Sorsz Név 2015 Pontszam 2015 2016
Erdemjegy Pont
Erdemjegy

1. Barnak Nikoletta 17 12 - -
2. Bilasz Szoéfia 12 9 3
3. | Bubnydk Annamari 14 10 - -
4. | Cap Daniel 17 12 - -
5. Csuhan Gabor 15 10 8 6
6. | Divinec Mark 10 7 9 7
7. | Dudnyik Széfia - - - -
8. Fokin Volodimir 9 6 - -
9. | Glinszkaja Elizaveta - - - -
10. | Janosi Robert 14 10 - -
11. | Joszai Andras 5 4 6 5
12. | Keszler Sandor 11 8 13 9
13. | Kucsmas Mark 17 12 9 7
14. | Luksa Daniel 17 12 13 9
15. | Lyahovics Julianna 15 10 12 8
16. | Néger Dominika 15 10 - -
17. | Papp Ivetta 15 10 9 7
18. | Pozs6 Roman 14 10 11 8
19. | Riczkoé Laszlo 16 11 - -
20. | Szabad Sandor 8 6 - -
21. | Szengetovszkij Krisztian 14 10 - -
22. | Sztajanovics Szebasztian 14 10 - -
23. | Tiiske Adrian 14 10 11 8
24. | Vidnyanszki Déria 17 12 - -
25. | Vince Andras 5 4 7 5
26. | Zubanics Jaroszlava 1 1 - -
27 | Istvani Katalin - - 7 5




Szovegertés

2016.
5.B
Sorsz Név 2015 2015 2016 2016
Pontszam Erdemjegy Pontszam Erdemjegy
1. Bara Gabriella 17 12 12 8
2. Berdar Nika 14 10 12 8
3. Béres Matthias 1 1 5 4
4, Bukov Alex 7 5 - -
5. Csozka Daniel 16 11 13 9
6. | Djuhovanec Erika 17 12 12 8
7. | Fejes Krisztian 17 12 14 10
8. Fuksz Krisztian 11 8 5 4
0. Garkusa Erzsébet 15 10 - -
10. | Hruscs Anna-Mari 12 9 11 8
12. | Ignaty6é Marianna 14 10 11 8
13. | Kucsmas Attila 8 6 6 5
14. | Kudla Krisztian 16 11 9 7
15. | Kuznyecova 12 9 - -
Larisza
16. | Molnar Szebasztian 14 10 - -
17. | Popov Mark 10 7 8 6
18. | Polnyuk Viktor 15 10 - -
19. | Risko6 Samuel 11 8 10 7
20. | Sulekovszka Lilla 15 10 - -
21. | Szlavics Viktoéria 13 9 12 8
22. | Szlavik Natalia 14 10 11 8
23. | Téth Jozsef 12 9 10 7
24. | Garkusa Erzsébet - - 9 7
25. | Szasz Gabriella - - 13 9
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