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BEVEZETES

Diplomamunkam cime ,,A gyermeki vilagkép Osszehasonlitd elemzése 1. és 4. osztalyosok
kozott”. Azt a manapsag igen gyakran elemzett, és rengeteg kérdést felvetd témat boncolgatom,
amelyre tulajdonképpen konkrét valaszokat, de mindinkabb megolddsokat hossza tdvon igen nehéz
talalni. A dolgozatom célja, hogy réavilagitsak arra, hogy a kiilonféle kornyezeti hatasok, milyen
szerepet toltenek be a gyermeki személyiség, a vilagra valo ralatasanak formalasaban.

A dolgozati téma kivalasztasakor arra torekedtem, hogy olyan témara essen a valasztasom,
amely kozel all hozzam. Mivel iskoldban dolgozom, ahol als6 tagozatos gyerekeket tanitok, ezért is
valasztottam ezt a korosztalyt. Jelen tanulményomat az 1. és 4. osztalyos tanulokra fokuszalva
készitettem.

Munkam soran megtanulhattam, és gyakorlatban is tapasztalhattam, hogy a kisiskolds kort
gyermekek teljesen masképp latjak az Oket korlilvevd vilagot. Aki jo tanitdva szeretne valni
elengedhetetlen szamara, hogy kell6képpen megismerje a kisgyermekek gondolkodésat, vilagképét.

Tobbszor hallottam mar felndttektdl azt a kijelentést, hogy ,,a mai gyerekek, mar nem
olyanok, mint mi voltunk”. Ok mar joval kordbban érettebbek felvilidgosultsag terén. Felmeriilt
bennem a kérdés, hogy vajon miért van ez igy. Azért is esett a valasztasom erre a témadara, mert
régota foglalkoztatott mar gondolkodas menetiik, hogy 6k hogyan latjak a viladgot.

A gyermeki gondolkodas modern korunk egyik kiemelkedd fontossagu témai koze tartozik.
Ugy gondolom, hogy a gondolkodast és a vilagképet befolyasold tényezok jelen vannak a gyerekek
mindennapjaiban. Ez alatt kozvetlen kornyezetiikre, a felndttek példamutatdsara, a televizidban
latott vilagra gondolok. A mesék tanitd és személyiségformald, és a televizio vilagképtorzitd
hatasairdl szerettem volna tobbet megtudni.

Dolgozatomban részletesen és tobb oldalrdl igyekeztem korbejarni a kérdést, és kitérni
minden olyan fontos tényezdre, amelyek a gyerekek életében meghatarozo szerepet toltenek be, és
hogyan alakulnak ezek az évek elére haladtaval, amikor egyre inkabb befolyassal van
vilagnézetiikre a kdrnyezetiik.

Az alapvet0 kérdés tehat, hogy ez a korosztaly, amelyik a legbefolyasolhatobb, €s leginkabb
fogékony az tjdonsagokra, miként kezeli az 6t koriilvevd vilagot, a televiziobol aramlo
impulzusokat. Itt a mesék pozitiv hatdsaira szerettem volna kiemelt figyelmet forditani, viszont
fontosnak tartottam a negativumok feltarasat is, hiszen a mostani rajzfilmeknek koszonhetéen ezek
egyre inkabb eldtérbe keriilnek a pozitivumokkal szemben. Azonban nem elhanyagoland6 szempont
a sajat személyiségiik fejlodése sem, amely - akdrcsak a vildgszemléletiik - folyamatos
torzulasoknak van kitéve.

Diplomadolgozati témammal kapcsolatban az aldabbi elméleti hipotézisek vetddtek fel

bennem, melyek beigazolodasa vagy megddlése az empirikus vizsgalatom eredményeitdl fliggnek.
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e Alapvetd feltevésem a témaval kapcsolatban, hogy a gyermeki vildkép alakuldsaban a

vizsgalt korosztalyon beliili két csoportja kozott is vannak eltérések.

e Feltételezem, hogy vilagképiik alakulasat nagy mértékben a média befolydsolja. A szerint

0ltozkodnek, viselkednek, kotnek baratsagokat, ¢lik mindennapjaikat.

e Alapveto feltevésem, hogy a meseolvasas, mint kdzdsen eltoltott tevékenység, nem szerepel

a csaladok mindennapi életében.

e Feltételezem azt, hogy a gyerekek a mesék hatdsara megtanulnak kiilonbséget tenni jo és

rossz kozott.

e Feltételezem azt, hogy a legtobb gyerek szamara a mese fogalma a tévében latott

rajzfilmekben mertil ki.

Dolgozatom elméleti részét a kisiskolds koru gyermek személyiségi alakuldsanak és
fejlodésének bemutatidsaval kezdem, melyen beliil sz6 esik a kisiskolas korrol dltaldban, az érintett
korosztaly fejlodési sajatossdgairdl, ezt kovetden az én tudat, énkép szerepét a gyermek
személyiségének kialakulasaban vizsgalom a szakirodalmon beliil.

A masodik egységemben a gyermeki gondolkodés jellegzetességeit fejtem ki a
szakirodalomban. Ezen beliil is bemutatom a gondolkodas fejlddését gyermekkorban, majd a
gyermeki és feln6tt gondolatviladganak megjelenitésével foglalkozom, végiil pedig a sziilokhoz valo
viszonyulast tarom fel.

A harmadik szerkezeti egységem a gyermeki vilagkép alakuléasat és jellemzdit tarja fel, és
ezen beliil taglalom még a média — a televizid, a népmesék ¢€s a rajzfilmek — hatasait a gyermekre
nézve, legvégiil pedig az internet és a kiilonb6zé mobileszkdzok karos pszichikai hatdsaira hivom
fel a figyelmet.

A diplomamunkam gyakorlati részében az empirikus kutatissal foglalkozom, melyben a
kisiskolas korti gyermek vilagképének alakuldsat befolyasolo tényezdket vizsgadlom és elemzem. A
legelején magat a kutatdst mutatom be, majd annak modszerét, ezt kdvetden a kutatas elvégzésének
folyamatat vazolom, majd a 4. fejezeten beliili utols6 alpontban az eredmények prezentaldsat
kovetden, Osszevetem ezt a bevezetésben felallitott hipotéziseimmel. Végezetiil pedig az
Osszehasonlitod elemzés utan 6sszegzem a diplomadolgozatomat.

Ezlton szeretném megkdszonni a kérddiv kitdltését az Ungvari 10. Szamt Dayka Gabor

Magyar Tannyelvli K6zépiskola pedagogusainak és az 1. és 4. osztalyos tanuloknak.
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I.  AKISISKOLAS KORU GYERMEK SZEMELYISEGENEK ALAKULASA
ES FEJLODESE

1.1. A Kkisiskolas korrdl altalaban

A kisiskolas kor a gyermeki fejlodés 6-10 éves korszakat foglalja magaban. A
kozoktatasaban az ilyen kora gyermek az altalanos iskola also tagozataba jar.
Jellemzdje a kisiskolaskornak, hogy eleje inkdbb még 6vodaskorra emlékeztet, a vége pedig a
serdiilés kezdete. A személyiség a fejlédés szakaszaiban a szerint alakul, hogy miként valtozik a
gyermekeknek az emberi viszonylatok rendszerében elfoglalt helye. Képes ¢€s €l is az dnellenérzés
lehetdségével, példaképet valaszt a felndttek koziil.
beallitottsag fokozatos objektivacidja, a pszichikus funkciok differencialédasa. Ebben a korban a
gyermek hangulatat az erds, kellemes érzelmek, a sikerélmények utani torekvés, és a vallalkozo
kedv gyonyoriisége, vagyis €életviddm alaphangulata hatdrozza meg. A pszichikus fejlddés mindig a
korra, fazisra jellemz6 tevékenységben gyokerezik. Kisiskolaskorban ez a tanulés! [Dr. Buda, 1986]

Az iskoldba 1ép6 gyerekben a vildg dolgai egységként élnek. A differencialodas
megtapasztaldsa, atélése 8 éves korban kezdddik el, de igazéan jelentds valtozas csak a 9-10 éves kor
kortil varhato. A kisiskolas fantaziaja élénk, eleven. Konnyen bele tud helyezkedni az életkordhoz
sz016, elképzelt torténetekbe, ezekre nagy igénye is van. Szeret mesét, egyszeri tOrténeteket
hallgatni. A belehelyezkedés, atélhetdség feltétele minden esetben a képiség, érzelemmel telitettség.
A hatéves meg akarja ismerni a vildgot, tanulni akar. Ezért is véarja az iskolat. Ez az akarat és
varakozas kellden motivaltta teszi. Az iskolarol az a kép ¢él benne, hogy itt tanul meg majd irni,
olvasni.

A gyerek a hallott szavakat, szokapcsolatokat globalis egészként fogja fel. Ahhoz, hogy
megtanuljon irni, olvasni, ezeket az egységeket hangokra kell bontania (analizalds), majd a
hangokhoz rendelt absztrakt jeleket (betiliket) meg kell ismernie és bevésnie. Ezutan a jeleket
szintetizalni kell, Ujra Osszerakni a szavakat a mar ismert betiikbOl. Az Osszeolvasast nem lehet
egyszerien megtanulni, bizonyos belatasra, felismerésre van sziikség, hogy a gyerek megértse,
hogyan éllnak Ossze a betiik szotagokka, értelmes szavakka. Ezt a felismerést gyakoroltatassal
kevéssé lehet siettetni, altalaban un. ,,ahd” élménnyel jon hirtelen 1étre, az egyes gyerekeknél
kiilonb6z6 idépontokban. [Fodor, 2010]

»A kisiskolaskor az énfejlddés fontos szakasza. Ekkor alakul ki a gyermek onmagaval
kapcsolatos alapbeallitottsdga. A sziild, a tanitd tekintélyt jelent szdmara, ezért a tanitd
személyisége, véleménye az énkép kialakuldsanak, az Onértékelésnek meghatarozd jelentdségii

eleme.
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Az alapfoka nevelés alapozé jellegli, a csaladi és az 6vodai nevelés eredményeire épiil. A
csaladdal valo egylittmiikddésre torekedve szervezi a gyermekek egészséges testi, lelki és szellemi
fejlesztésének feltételrendszerét.

A 6-10 éves gyermek érzelmileg kiegyensulyozott, oromre fogékony, érdeklddd, kapcsolataiban
nyitott, aktiv €s tettrekész, feladat- és szabalytudat jellemzi. Mozgasigénye nagy, jatéksziikséglete
nem csokken. Ez a mozgésiigyesség fejlodésének szenzitiv iddszaka. A jatékban, a tanuldsban és a
munkaban eredményre, valaminek a létrehozédsara torekszik. Legtobbszor meg akar felelni a
felnéttek elvarasainak, ennek érdekében komoly erdfeszitésekre képes. Erkolcsi itéletalkotasaban a
sziilo és a tanitd véleménye az iranyado. Az eseményeket jonak vagy rossznak latja. A tettek
inditékaval kevésbé szamol.

A kisiskolas vilagképe realis. Erdeklédését az 6t kozvetleniil koriilvevod valosag koti le (az
objektiv érdeklddés korszaka). Kivancsi, szeretné megismerni az oksagi kapcsolatokat,
Osszefliggéseket. A 9-10 éves iddszakot a masodik "miért korszak"-nak tekinthetjiik. A gyermekek
kozlési vagya erds. Sokat és szivesen beszélnek. Fontos, hogy legyen alkalmuk élményeikrol
beszamolni.

A 6-8 éves gyermek figyelmét 10-15 percig képes a feladatra dsszpontositani, jatékos helyzetben
ez az idOtartam ndvekszik. A megismerésben, a motivacioban az érzelmek kozponti szerepet
toltenek be.

Az iskolaba lépést kovetden folyamatosan novekvd mértekben eldtérbe keriilnek a szandékos
folyamatok. A globalis észlelést differencialtabb latasmod valtja fel. A 6-7 éves gyermek
rendelkezik az irés, olvasés, szamolas elsajatitdsahoz sziikséges analizis és szintézis képességével.
Emlékezete elsdsorban cselekvéses tapasztalataihoz, élményeihez ktddik. Legkonnyebben konkrét
tartalmakat, szemléletes jelenségeket képes felidézni. Gondolkodasa kozvetlen érzéki
tapasztalatokhoz, gyakorlati cselekvésekhez kotddik. Az iddszak elsé éveiben egyiitt van jelen a
targyi-cselekvéses €és a szemléletes-képi gondolkodas. Kezdetben a logikai miiveletek érzéki
benyomasokhoz kapcsolddnak, a gyermek belsé képet alkot. Ez a konkrét miiveletek kora. Az
¢észlelt jelenség lényegének kiemelésében ebben a korban a gyermekek még nem oOnalloak. A

relaciok megértése konkrét fogalmi szinten valdsul meg.” [Horvath — Palotay, 1987]

1.2. A kisiskolas gyermekek fejlodési sajatossagai

A kisiskolas koru gyermekek személyiségfejlodésére mar az elsd szamu meghatarozo tényezon,
a csaladon tul, a barati tarsasag, az iskoldban koriilvevd személyek is jelentds hatast gyakorolnak. A
gondolkodés (ahogyan 6vodas korban is) itt is még a cselekvés és a beszéd sikjan parhuzamosan
halad tovabb, ill. fejlodésiikben ezek athatjak egymast. [Vekerdy, 1989]

A gondolkodas
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. A kisiskolas gyermekeknél igen jellemzd az erkdlcsi realizmus, a prekonvencionalitds. E
fogalmak szerint a gyerek ugy gondolkodik, hogy a szabalyokat kiils6 hatalomtol szdrmazdknak
tekinti. A vétek fizikai kovetkezményére koncentrdl. A szabalyoknak vald engedelmeskedésbol
elonye szarmazik. Nem véletlen tehat, hogy a televizioban latottak jelentésen hatnak késébbi
cselekedeteikre, hiszen egy kisiskolas koru gyerek még nem tudja eldonteni, hogy jot, vagy rosszat
latott a tévében, hogy szelektalja azokat. A televizidban latta, lehet épp egy olyan f6hdstdl, aki
szamdra példakép, vagy akit nagyon szeret, és innentdl kezdve, nem kétséges szdmara, hogy ha 6
is azt csinalja, akkor az csak jo lehet.
. Ennél a korosztalynal kezd fontos szerepet kapni a barati tarsasag, a kisebb csoportok,
amelyek egyre erdsebben befolyasoljak az egyént. Ebben a korban a gyermekek jobban
megvalogatjdk a barataikat. A barati kor tagjai tobbé-kevésbé allandoak, a kozéjiik furakodo
»ellenséget” igyekeznek kivetni maguk koziil. A televizid nézési szokasok is az egy tdrsasdgba
tartozd gyermekek korében elkezdenek kozeledni egymashoz, sot alakitjak egymads szokésait, egy
id6 elteltével ugyanazokat a sorozatokat, rajzfilmeket nézik, mint a legjobb barataik, és ezeket
mindig meg is tudjak beszélni. Esetlegesen egy-egy jelenetbe bele is ¢lik magukat, eljatsszak oket,
vagy atvesznek szoéfordulatokat, amelyeket egymas kozt hasznalnak a jovoben. Sajnos ezek
tobbnyire tragar, csinya, szleng kifejezések.
. Fontos momentum, hogy a gyermekek szdmara a 1ényeges és a lényegtelen elkiilonitése
még sokszor nehézségekbe litkozik, vagyis azt kapcsolja dssze, ami neki fontos, amihez pozitiv
vagy negativ érzelmek kotik. A televizidban hallottak, ill. latottak kozott is lehet értékes
mondanivald, azonban, ha a gyermeknek még nem volt tapasztalata olyan dologgal, valdsziniileg
elsiklik felette, vagy rosszul értelmezi, ezért is fontos, hogy a sziild figyelemmel kisérje, hogy
milyen misorokat is néz a gyermeke, €s annak tudatdban tiltsa, ill. engedje, hogy nézhesse a
gyerek. Ha pedig a sziil6 egy komolyabb miisort enged nézni, legyen jelen 6 is, igy segithet
konnyebben megérteni, ill. az ismeretlen, 1) dolgokat értelmezni. [Sz6kéné Haldsz, 2010]

Az érzelmek

Ebben az ¢letkorban a gyermekek nehezen fogadjak a biralatot, konnyen megsértddnek, a
kudarcot kifejezetten rosszul tiirik. Igénylik a gyakori dicséretet és elismerést.
Azonban ebben a korban mar megjelenik az érzelmek viharos megnyilvanuldsanak gatlasa is.
Erzelmeiknek egy részét mar képesek elrejteni, ami az agykéreg fokozddd szabalyozod
képességével, az akarat fejlodésével magyarazhato.

Igen fejlett a félelem érzése is ebben a korban, ez az értelem fejlodésével, a hallott, tanult
ismeretekkel fiigg 0ssze. Ahogy nének az ismeretei, gy novekszik azon tényezok szama, amitol
félni lehet. Vannak szimbolikus félelmek, amelyeknek gyokere a képzeletében keresendd. Ilyenek

az egyediillétté]l, a halaltol, a sotétségtdl, a szornyetegektdl és még sok mas egyébtdl vald
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félelmek. Ezért is fontos meggondolni, hogy egy ilyen korti gyermeknek milyen tipusu televizids
misort engediink megnézni, sét mar a mesék kozott is szelektalni kell, hiszen 6k még nem tudjak
teljesen elvalasztani a latottakat a valdsagtol, attol fliggetleniil, hogy mar iskolaba jarnak. A
televizid tehat a félelemérzés kialakuldsara is jelentds hatassal van, noha a kor eldérehaladtaval
ezzel kapcsolatban bizonyos csokkenés tapasztalhato.

Nem lehet eléggé kihangsulyozni, hogy ebben az életkorban egyre nagyobb szerepet
jatszanak a szocialis tényezOk. Megfigyelheté az is, hogy mig a kisebb gyermekek elsdsorban a
targyaknak Oriilnek, addig a 6 — 8 éves korosztaly tarsaik, és a felndttek irdnt mutatnak nagyobb
ragaszkodast, szeretetet. Egyre nagyobb az 6 befolyasold hatasuk a gyermek szokasaira is, fontos
hogy a televizids szokasokra is odafigyeljiink. A szeretet érzelme a szerint fejlédik, hogy milyen
mintat, példat 1at a gyermek a kozvetlen kornyezetében, €s 6 milyen mértékben részesiil ebbdl.
[Sz6kéné Haléasz, 2010]

A megismerd folyamatok

Megismerési (kognitiv) tevékenységnek nevezziik azokat az élettanilag megalapozott
pszichologiai folyamatokat, amelyek sordn a gyermek felfogja, megérti, elraktarozza ¢és

megvalaszolja a kornyezetébol érkezo ingereket.

Az érzékszervek fejlédése funkcionalis hasznalat kozben fejlodik. A fejlodés soran az
észlelés fokozatosan fliggetlenedik a cselekvéstdl. A targyak megismerésében a manipulacio és
tapintas kozponti helyét mindinkabb a latasi észlelés veszi at. Képekben kezd dsszeéllni a gyermek
tudataban a valosag. A targyak globalis egészként tagolatlanul, nagy kérvonalakban tiikr6zédnek a
tudataban. Ezt a tagolatlan egészet nem képes a gyermek felbontani, dsszefliggd rendbe latni, sot
benne Ossze nem tartozo képeket kapcsol egybe. Olykor érzelmi hatdsra finom mozzanatokat ragad
meg. Ez azt mutatja, hogy a gyermek szemléletében egyrészt az egész elmoshatja a részleteket,
vagy egy-egy részlet onkényes egybekapcsolasaval 0j jelentés keletkezhet.

A kisiskolas kor elején a gyermekre még az Onkéntelen figyelem a jellemzd, aminek
felkeltéséhez, és fenntartdsdhoz megfeleld motivacid sziikséges. Fontos tehat ebben a korban a
gyermekek motivaciojanak formalésa. Ez leginkabb a sziilok €s a pedagdgusok feladata, elérni azt,
hogy a gyermek ne a kényelmes szorakozast valassza, a televiziot, hanem megszeresse sajat
képességeinek fejlesztését, szivesen toltse szabadidejét értékes szorakozassal, nem csupan televizid

nézéssel. [Szokéné Halasz, 2010]

1.3. En tudat, énkép, tudatosulas szerepe a személyiség kialakulasaban
Mi, a felnéttek természetesnek vessziik, hogy nemcsak a vilagrol vagyunk viszonylag jol
tajékozottak, hanem magunkrdl is. Nemcsak azt tudjuk, hogy mit latunk, vagy mit csindlunk, hanem

— mindent 6nfigyelés nélkiil — kdzvetleniil tudjuk, hogy amit latunk, azt mi latjuk, amit cseleksziink,
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azt mi csinaljuk. Benne ¢éliink a vilagban, s6t részesei vagyunk a vilagnak, mégis szembesitjiik azt
magunkkal, elkiilonitjiik magunktdl a vilagot és a masik embert, éntudatunk van.

Ugyanakkor valamilyen kozdsség tagjanak tudjuk magunkat, és az én elkiiloniiltsége
ellenére szolidansak vagyunk a kozosség egy — egy tagjaval, bizonyos vonatkozasban azonositjuk
magunkat veliikk, és ezt, mint ,mi” — ¢élményt éljikk at. Személyiségtulajdonsagaink alapjan
értékeljiilk magunkat, és 6sszehasonlitassal értékeliink, vagy itéliink masokat.

Mi nekiink vannak ismereteink, testiink, erdnk, magatartasunk, értelmi képességeink, vagy
egyéb személyiségtulajdonsagaink jellegérol és ezt masok rélunk alkotott véleményével,
értékelésével egybevetve, kialakul az énképiink, mint ahogyan személyiségiinkrdl is képet alkotunk.

Az emberi fejlodés kezdeti szakaszan ez a tudatossag nem talalhatdo meg. A fajfejlodés, az
emberré valas kezdetén az 0sztonos és a vele sziiletett, vagy szandékos és tanult cselekvéseket nem
jellemezte a tudatossag, az egyéneknek nem lehetett éntudatuk, sem pedig énképilik. A hordatudat
feltételezhetéen hamarabb alakult ki, mint az ¢éntudat, a masokrol alkotott kép korabban
jelentkezhetett, mint a sajat énkép. [Dr. Buda, 1986]

Meérei Ferenc azt mondta a 6 — 12 éves gyermekrdl: ,,A sajat magardl valo tapasztalatot,
élményt a gyereke nem tudja ismeretként atforditani. Onmagérél annyit tud, amennyit mastol
hallott, illetve amennyit vagyteljesitd fantaziaja diktal neki”. Ugy gondolja, hogy a gyermeknek
személyiségtulajdonsagai megallapitasaban 10 — 12 éves korig nehézségei vannak. Ha megkérdezik,
akkor valoban nem a sajat magara vonatkoz6 tapasztalataira, hanem a masoktdl hallott, ra
vonatkoz6 megallapitasokra, olykor ezek fantaziai torzitotta felidézésre tamaszkodik. A gyermek
nem csak a masok, hanem a sajat tapasztalatai alapjan is véleményt alkot teljesitményérdl,
magatartasarol. 8 — 9 éves kortdl mind tudatosabban értékeli magat. Kezdetben még masok roéla
alkotott €s altala ismert véleménye formalja énképét, az iskolai teljesitmények s az iskolan kiviili
sikerei azonban mind 6nallobb Onértékeléséhez segit. Ettdl a kortol a tudatosulds mind nagyobb
mértékben kezd mutatkozni a tanuldk erkolesi szabdlyokhoz igazodd magatartdsaban, valamint
masok és sajat maguk jellemzésében [Mérei — Binét, 2006]

A tudatosulas hosszu évekig tartd €s bonyolult Gsszetételi értelmi fejlodés, szellemi
aktivitds eredménye. Az éntudat két és fél, harom éves kortol kezd kialakulni, és tobb fejlédési
szakaszon jut el a kifejlettség szintjére. Ahogyan a személyiség tulajdonsagai mennyiségileg és
mindségileg valtoznak, ujabb tulajdonsdgok jelentkeznek, Osszetételiikben és szerkezetiikben
modosulnak, éppen Ugy az egyén énképe is valtozik, vondsaiban gyarapszik, Osszjellegében
modosul.

A tudatosulds az énkép kialakuldsanak alapfeltétele. Még az egyéni fejlddés kezdetén a
kisgyermek — egészen a gondolkodas €s a beszéd kialakuldsaig — csupan gyakorlati tdjékozottsaga

van anyjat testérdl, magatartasardl és a kiilvilagban felismert személyekhez és targyakhoz csupéan
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reflexszerlien, érzelmileg és praktikusan alkalmazkodik, addig a tudatosulas elérehaladasaval és
informacios rendszere fejlédésével mind differencialisabb képet tud masokrol alkotni, mindinkébb
szembesiti Oonmagat masokkal, e tevékenységeirdl érkezd visszajelzések alapjan gondolkodik
vonasaiban, tudatosabba valik, és targyilagosabba lesz az énképe.

A tudatosuldsanak, valamint az énkép kialakuldsanak megvannak a maga feltételei és
fejlodési torvényszeriiségei, ezeket ismerni azzal az elénnyel jar, hogy befolyasolhatjuk és
felgyorsithatjuk a tudatosulast, az éntudat és énkép fejlodését. Ezzel segithetjiik el6 a megfeleld
magatartas tipusok tomegméretii kialakulasat. [Dr. Buda, 1986]

A tudatossag bizonyitja, hogy az egyén feliilemelkedjék az allati 6sztonds €s primitiv
tapasztalati alkalmazkodas szintjén, és eljusson az értelmes alkalmazkodas szintjére, amely lehetdvé
teszi a kornyezet jobb megismerését, torvényszeriiségeinek megértését, képessé teszi, hogy
»maganak valova” formalja a vildgot, ésszeriien eltervezze alkalmazkodd és vilagformald
tevékenységét, vildgosan ldssa helyét ¢&s szerepét a vilagban, kialakithasson helyes

Az aktiv éntudat milkodésében bizonyos kettds értelmi tevékenység folyik: egyfeldl
tajekozodik az egyén a vilagrol és benne a sajat helyzetérdl és allaspontjarol, valamint aktivitasarol,
masfeldl vilagmegismerd és vildgra hatd tevékenységet, mint sajatjat €li at, szembesitve magat
onmagaval. Ez lehetdvé teszi az Onismeretet, viszonyitasra ad lehetdséget, az elétte alld feladatok
nehézsége €s sajat képességei teherbirasa kozott. [Dr. Kiss, 1978]

Napjainkban a  gyermekekre  hatalmas  informaciétomeg zadul iskolaik, a
tomegkommunikacios eszk6zok, a szinte mar mindenki szdmadra elérhetd Internetes adattomeg, a
kortarsak kozvetitésével. Kozben Onismerethez alig, emberismerethez pedig céltudatos, tervszerii
iranyitas nélkiil jut csak a tanulo. Egy 8-9 éves gyermek természeti és kulturalis kornyezetérdl
szerzett informdacidi megkdzelitik, sok csaladban a sziileiét, viszont képtelen tanitéja vagy
iskolatarsai jellemzését adni. Még kevésbé tudja felsorolni sajat személyiségtulajdonsagait,
kiilondsen nem ezek mindségi €s mennyiségi mutatoit.

Az emberismeretre, Onismeretre marpedig a tanulonak is sziiksége van. Az Onismerethez
masok megismerésén vezet az ut. A tarsadalom szerepe, hogy magatartdsmintat mutasson fel mind
a multr6l, mind a jelenrdl. Ez azért fontos, hogy a fiatalok ezt a magatartasmintakat utdnozzak. A
fiatalok altalaban vitatkoznak az ellen, hogy a magatartds mintakat utdnozzak, mégis megteszik. A
televizid, a mozi, az Internet bdségesen ontja ezeket a mintdkat, hatasuk feltinden mutatkozik
0ltozkodésiikben, hajviseletiikben, izlésiikben, beszédmodorukban. Ugyanakkor hatalmas a
bizonytalansag erkolcsi felfogasukban és magatartasukban. Nekiink, sziiloknek és pedagdgusoknak

a mai tanulokat fel kell késziteni a jelenkor valtozasaira €s kovetkezményeire. Fejlodésiik kozben
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tiikrot kell allitanunk, hogy hozzasegitsiik dket az dnismerethez, 6nképiik tudatositasahoz. [Vajda,
1999]

A személyiség alakuldsa nemcsak az 6rokolt hajlamokrdl és a kdrnyezet hatasrendszerétol
fligg. A kiils6, kornyezeti ingerek az egyén, belso feltételeitdl hatnak. A neveldi ingerhatidsokat a
tanulok egyes neveldi helyzetekben kapjak meg kiilonb6z6 miiveltségi és nevelési szinten. Aktualis
szlikségleteiknek ¢s egyéb diszpozicidknak megfelelden valogatnak abban, hogy miként reagaljanak
e hatasokra. Egy tanuld6 minél fejlettebb, anndl kevésbé fogadja el valogatds nélkiil a neveldi
utasitasokat.

Egy masik pszichologiai torvény, a struktura és a funkcid dialektikajanak torvénye pedig
arra figyelmeztet, hogy minél fejlettebb valakinek a személyiségstruktirdja, annal magasabb rendii
funkciok végrehajtasara képes az egyén. A sziiloknek, és a pedagogusoknak a szerepe az, hogy a
fiatalok szamara vonzova tegyenek olyan magatartasformékat, amelyek az eljovd vildg emberének
eszményképei lehetnek. [Dr. Buda, 1986]

A tanuldk szamdra nem elég az énkép kialakitasa, allandoan sziikség van eszményi énképre.
Segiteni kel oOket, hogy kialakuljon benniik a helyes értékorientacido és hivatastudat, amelyet
onmegvaldsito torekvéseik soran allandoan szemmel tarthatnak.

Tehat az énkép az egyén tudatosuldsanak folyaman alakul ki, s ez az énkép kezdetben
nagyon is szubjektiv érzelmileg erdsen kiszinezett. Csak az egyén emberismerete €s Onismerete
fejlodésével valik a valosagot mind hitbben tiikrozéveé, targyilagos megitélésen, Onismereten €s
onértékelésen alapuld énképpé.

Az énkép kialakuldsdhoz elengedhetetlen a tudat megjelenése, az éntudat, majd Ontudat
kialakulasa, valamint méasoknak az egyénrdl alkotott €s az egyén altal megismert véleménye, vagyis

tulajdonitott kép, tovabba a sajat tapasztalatain nyugvo onismereti képe. [Dr. Kiss, 1978]
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IL. A GYERMEKI GONDOLKODAS JELLEGZETESSEGEI KISISKOLAS
KORBAN

1.1. A gondolkodas fejlodése a gyermekkorban

Ovodaskortél kezdve a gyermek emberi viszonylatokban elfoglalt helye megvaltoztatja a
vilaggal valo kapcsolatat, szellemi magatartasat. A jelenség iskolaskorban valik kiilondsen
vilagra, melyben a torvények nem igazodnak vagyaihoz, hanem neki kell alkalmazkodnia hozzajuk.
8-10 éves korig ezt a vilagot tigy fogja fel, tigy hiszi el, amint azt latja, tapasztalja, nem néz a
jelenségek mogé. Ezt a jelenséget naiv realizmusnak hivjuk. Ebbdl fakad, hogy az iskolas gyermek
fokozottabb mértékben fordul a vilag targyai felé, szellemileg magaéva akarja tenni a kornyezo
vildgot, ami azonban csak a dolgok elemzod-analitikus felfogasaval torténhet. Ez a latdsmod
fokozatosan uralkodovd valik a gyermeki megismerésben, ¢és kiszoritja a diffiz-globalis-
szinkretikus valosagtiikrozést a tudatabol. A szemléletesség, képszerliség érzelmi athatottsag helyett
a targyak lényeges jegyeit kezdi felismerni, fontosnak tartani. Kibontakozik az elemi fogalmak
rendszere, hierarchidja, ala-folérendeltségi viszonya. A gyermek gondolkodasa ebben az
¢letszakaszban konkrét és képszerli szemlélethez kapcsolodik foként az 1-2. osztalyban, de ezek a
tartalmak, ismertetdjegyek mar lényeges Osszefliggéseket is feltdrnak. Ezért hivjuk konkrét fogalmi
gondolkodésnak az alsés gyermekek gondolkodasat. [Vekerdy, 1989]

Piaget értelmi fejlodés elméletében ezt a konkrét miiveletek szakaszanak nevezi. Az értelmi
miiveletek logikusabba valnak, de logikajuk még csak konkrét targyi reldcidban mutathatd be.
Ugyanakkor fogalomalkotasukra jellemzd, hogy egyre tobb altalanosat is megismernek. Igy ezek
mar nem a kozvetlen szemléletre épiilnek, hanem kiilonbozd gondolati miiveletek (analizis-
szintézis-absztrakcid) termékei. A fogalomalkotasban legfontosabb szerepet jatszd absztrakcid
magas fejlettségi szintet ér el, amelynek alapja a 1ényeges ¢és 1ényegtelen megkiilonboztethetdsége.
A kisiskoldsok fogalmai kozott — kiilondsen az 1-2. osztalyosoknal — még sok a szubjektiv
szinezetli, szemléletes, helyhez kotott, egyéni ¢élményekhez tapadd, dinamikus, funkcionalis
felfogast tiikr6z0 fogalom. Az absztrakcidval nehezen boldogul, ezeket csak akkor érti meg, ha
konkrét példaval kapcsoljuk 6ssze. [Pléh, 2010]

A fejlédés soran megjelenik a gyermek magyarazat-igénye, amikor a jelenségek okéanak
keresése, a tuddsvagy motivalja a kérdéseit. 8-9 évesen mar felismeri a szilikségszerli okozati
viszonylatokat, az ok €és okozati 6sszefliggést mar objektiv kapcsolatnak fogja fel. Ezt az iddszakot
a masodik ,,miért-korszaknak” nevezziik. A gyermek gyakran tesz fel olyan tipusu kérdéseket,
hogy: ,,miért nem rdzza meg a villanyszerel6t az aram?”, de mar bizonyos tarsadalmi-politikai

kérdéseket is felvethet. Mint 6vodaskorban az els¢ miért-korszakra, erre a kérdés-korszakra is igaz,
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hogy ha a gyermek vélasz helyett elutasitast kap, leszokik a kérdezésrdl, kivancsisaga elapad, és
fejlédése nem az alkotd gondolkodéas kibontakozéasa felé, hanem az utdnzas, a tények passziv
elismerése, a bemagolés irdnyaba tolodik. [ Vekerdy, 1989]

A 6-10 éves gyerekeket 4ltalaban minden érdekli, ami a vilagban létezik. Erdeklédése
tapasztalati jellegli (,,targyi érdeklddés” korszaka), az elvont szabalyok rendszerezése kevésbé koti
le. Tanulési érdeklddése kezdetben differencidlatlan, az elsd két osztilyban még minden targyat
egyarant szivesen tanul. A tantdrgyak iranti érdeklddés fokozatosan differencialodik, ez fligg a
gyerek siker- ¢s kudarcélményeitdl, képességeitdl. Az érdekldédés irdnyitdsa az erds
befolyasolhatosadg miatt eleinte konnyt.

A korabbi generacioknal kimondhat6 volt, hogy a gyermek olvasasi érdeklddése mar a masodik
osztalyban megjelent. Az iskolaskor elején szivesen hallgat mesét, de 9 éves kor koriil mar az igazi
kalandos torténeteket kedveli. Mara sajnos nagyon lecsokkent az olvaséasi kedv, bar az érintett
¢letkorban megtalalhatok lennének azok az alapok, melyek ahhoz kellenének, hogy a gyermekkel
megszerettessiik az irodalmi élményeket is. Kedvenc olvasmanyok lehetnének a Verne-regények, a
Robinson ¢€s mas hasonl6 torténetek, hiszen a regények iigyes, leleményes hdseivel azonosithatna
magat az olvaso. A lanyok ebben a korban kezdhetnék el olvasni az olyan kisregényeket, mint
példaul a Pottyds-, Kockas-, és Csikos sorozat. [Babosik, 1997]

Ez az életkor alkalmas arra is, hogy gyakorlati tevékenységgel foglalkozzanak. A kisebbeket
konnyli motivalni gyurmazasra, mig a nagyobbakat (9-10 évesen) koénnyen be lehet vonni
szerelgetésbe, barkacsoldsba, technikai feladatok megoldasaba. A gyermek érdeklddésében 9 éves
kor koriil fordulat kovetkezik be, ismereteit, érdeklddési korét rendszerezni igyekszik, és egy-egy
érdeklddesi kor kiemelkedik a tobbi koziil. Ebben azok a sikerek vagy kudarcok, jatszanak szerepet,
amelyek a tevékenységhez fiizddnek J6 példa erre a gyljtési szokasa, amig Ovodaskorban a
gyermek gyakorlatilag mindent hazavitt, és mindent gyiijtott, addig a kisiskolaskori gyermeknél

mar lesziikiil az érdeklddési kor néhany dologra. [Jozsef, 2009 http://janus.ttk.pte. hu/tamop

/kaposvari_anyag/jozsef istvan/a_gondolkods_fejldse2.html]

Ahogy megindul a fizikai fejlddése a babanknak, az magaval von rengeteg intellektualis
valtozast is. A gyermek rendelkezik egy természetes érd képességgel, illetve a kdrnyezetével
kialakitott kapcsolatnak van még a személyiségfejlodésében nagyon fontos szerepe. A gyermek
gyakorlatilag egy minden irant érdekl6dd és fogékony lény, aki magéaba sziv minden tapasztalatot,
hiszen folyamatosan kisérleteket hajt végre. Ezeket értékeli, és megjegyzi. fgy alakulnak ki a
gyermekben bizonyos sémak a vilagrol, a tarsas viszonyokrol, a kdrnyezetérdl. [Fisher, 1999]

A gyermek egy aktiv, 0j informacidkat, ingereket keresd kisember, aki kiillonbozd kisérletekkel
ismeri meg a vildgot és benne a sajat helyét, s amikor valamilyen 10j dologgal, eseménnyel

talalkozik, akkor megprobalja a mar megismert sémai kozé beilleszteni azt, s ha az nem illeszkedik,
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akkor tagitja a nézépontjat, igy szélesedik a képe. Ennek a gondolati bdviilésnek a kutatok négy

1.

2.

3.

4.

rrrrr

Szenzomotoros szakasz: ez koriilbeliil a masodik életévig tart, ilyenkor a gyermek nagy erdkkel
fedezi fel, hogy a cselekvései milyen kovetkezményekkel jarnak. Persze ekkor mar meg tudja
kiilonboztetni onmagat a targyaktol. Ebben a periddusban megtapasztalja a targyallandosagot,
hogy a targyak akkor is léteznek, ha azok éppen egyik érzékszerviink sem tapasztalja.
Szandékosan végez ilyenkor mar bizonyos tevékenységeket pl.: rdzza a csorgdt, hogy az
zOrdgjon.

Miiveletek elotti szakasz: a masodik évtdl a hetedikig tart. Ebben a fazisban elsajatitja a nyelvet,
a targyakat akar képekkel, akar szavakkal is képes jelolni. Mas nézdépontjat nem képes
megérteni ekkor még, én-kdzpontu felfogas jellemzi. Csoportositani ekkor mar képes pl.: szin
alapjan, vagy forma alapjan. 3-4 éves kor koriil mar megjelenik a szimbolikus gondolkozas, de
ilyenkor még bizonyos logikai miiveleteket nem képes megérteni pl.: a megmaradas elvét nem
értik. Igy ha egy magas poharbél a vizet attltjiik egy alacsonyabb szélesebbe, ugy gondoljik,
hogy kevesebb a viz mennyisége. Ilyenkor még a vizualis benyomasok uralkodoak, és
egyszerre tobb tényezdt nem nagyon tudnak figyelembe venni. A hetedik életév betdltésére
azonban mar vildgosan megértik az allandosag elvét. Ilyenkor még nem tesznek kiilonbséget
szandékos hazugsag és a tévedések, véletlen tulzasok kozott.

Konkrét miiveletek szakasza: 7-11 éves kor kozott, ilyenkor mar bizonyos logikai miiveleteket
képesek végrehajtani, igy példaul nagysag vagy suly alapjan képesek sorrendbe éllitani
targyakat. Absztrakt fogalmakat is tudnak hasznalni, de csak azokra a targyakra, amelyek az
érzékszerveik szdmara éppen jelen vannak. Megértik, hogy a legtobb szabdly tarsas
hagyomanyon alapul, és ez olykor 6nkényesen megvaltoztathato.

Formalis miiveletek szakasza: 11 éves kortol. A gyermek elérkezik a felndtt
gondolkozasmddhoz, képes lesz tisztan szimbolikus fogalmakkal dolgozni, gondolkozni.
Ilyenkor is kisérletezik a gyerek, de mar rendszerben gondolkozik, €s ellendriz €s értékel, végiil
pedig eljut a kdvetkeztetésig.

Mindezek mellett azonban azt is meg kell emliteni, hogy a gyermek fejlédésében szerepet

jatszik a kisérletek, tapasztalatok mellett az is, hogy mindenképpen meg kell tanulnia azt az egyedi

modot, ahogyan az ¢ kulturaja latja a vilagot. Meg kell értenie, hogy milyen szerepek eljatszésat

varjak el t6le (példaul a nemi szerepekhez vald igazodast), illetve el kell sajatitania azokat a

szabalyokat, normakat, ahogyan az adott kultiraban a tarsas viszonyok alakulnak. [Inhelder—Piaget,

2004]
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Lathatjuk tehat, hogy a kdrnyezeti tényezok hatdsa ¢és a tapasztalatszerzés mellett nagyon nagy
befolyasold tényez0 a kultira, melyben a gyermek felnd. Fontos a példa, hiszen mésolassal is szerez

informaciokat, tanul szerepeket a gyerek.

2.2 A gyermeki és felnétt gondolatvilaganak megjelenitése

A XVIIL — XVIII. szazadi halad6 polgarsag gyermekszemléletétdl hosszu Ut vezetett a XX:
szazadi gyermeklélektanig. A feltdrekvd, forradalmi polgarsdg és bomlo feudalizmus uralkodo
osztalya, az arisztokracia kozotti harc hatasara alakult ki a XVII. — XVIII. szdzadi polgarsag
gyermekszemlélete. Ezt kovette a XX. szdzadi polgari gyermeklélektan, amelyet a hanyatld
polgarsag és a feltorekvo proletariatus harca hivott életre.

A XVIII. szézadi gyermekszemlélet Rousseau tanitdsdban fejezddik ki, s tanitdsainak
lényegét Claparéde foglalja Ossze a szazadforduldjan a ,.funkciondlis autonémia” elvének
felallitasaval. Rousseau kiizd a kézépkori felfogés ellen, allaspontja a tdmadds, a harc az ellen a
felfogassal szemben, amely a gyermekben ,,a gonosz feln6tt” kicsinyitett masat latta. Rousseau
szerint a pedagdgianak ezt a felismerést tudomasul kell vennie ,,hogy a gyermek egy autonom Iény,
funkcioiban mas, mint a felnott”.

A XX. szazadi gyermekszemlélet megfogalmazasat Spranger adta: ,,a gyermek mas vilagban
¢él, mint mi.”

Claparéde teremtette meg az atmenetet, miszerint ,,a gyermek nem kicsinyitett felnott,
hanem ellenkezdleg, egészen kiilon tipus.”

A Spranger szerinti ,,mas vilag” mar azt jelenti, hogy csak a felndtteket érinti a tarsadalom
problémai, a gyermekek problémai a felndttek életkoriilményeitdl fliggetleniil megoldhatoak. Ennek
viszont az a feltétele, hogy meg kell ismerni a gyermeki vildgot, azt a bizonyos ,,mas vilagot”.

XX. szazadi gyermeklélektan ennek a vilagnak a feltardsara vaéllalkozott, a polgari
gyermeklélektan felkutatja a sajatos, spontan gyermeki gondolkodés tartalmanak formait, a ,,mas
vilagot”, és bemutatja az ennek megfeleld sajatos gyermeki vilagképet. [Dr. Geréb, 1998]

Azzal a problémaval, hogy a gyermeki gondolkodas, a vilagkép mas, mint a felndtte,
koriilbeliil a szazadfordulo ota foglalkozik a gyermeklélektan sokféle irdnyzata. “A gyermekit, mint
a vilag megélésének viszonylag sablonmentes modjat a mi korunk kezdte ismerni és becsiilni. Mi
tanultuk meg szeretni Chagall ¢és Picasso képeit, mi éreztink rd Proust ¢és Cocteau
gyermekszobdjanak nosztalgikus, lirai levegdjére. Mi kaptunk kedvet arra, hogy odafigyeljiink
gyermekeinkre, hatunkon hordozzuk Oket, mint az indidn anydk, mi probaljuk megérteni
zaklatottsagukat, kutatni furcsa okoskodasuk jelentését. Felismertiik ezzel azt is, hogy a gyermek
¢lményviladga a valdsag egyik érvényes feldolgozasa; elfogadtuk az ontorvényl gyermeki létet, mint

a latvanynak egyik lehetdségét, mint az esztétikumnak egyik forrasat. Jean Piaget vizsgalddasai
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mindenekel6tt a gyermeki gondolkodast tarjak fel azzal a feltevéssel, hogy a gyermek
gondolkodésa, itéletalkotasa mindségileg mas, mint a felndtté; nemesak ismeretanyagban kevesebb,
nemcsak hianyosabb, hanem més — mas a mentee, mas a szerkezete, masféle érvényességi igényt
képvisel. Ezt a jelenségkort, ennek a mindségrendnek a fejlodését kovette nyomon Piaget.” [Piaget,
1978]

Wallon szerint a felndtt sajat magahoz hasonlitja a gyermeket, igy probal belelétni a lelkébe.
A felnétt 1atja, hogy a gyermek kiilonbozik tdle, de 6 ezt fokozati hidnyossagnak véli. Kicsinyitett
felnottként kezeli a gyermeket. Wallon a kiilonbségek meghatdrozasdban a képességek
szintklilonbségeit rendszerekbe sorolja, melyeknek meghatarozza fejlodési tartamat. “E szerint az
ifju abban kiilonbozik a feln6ttdl, hogy még nem ért el fejlddésének legutolsod szakaszaba, és igy
folytatjuk tovabb, visszafelé¢ haladva életkorrdl életkorra, egészen a csecsemdkorig. E feltevés
szerint a felndttévalast ugy kell elképzelnlink, mint 0j jelleg hozdadasit a mar meglévd
jellegekhez.” Tobbek kozott e két kérdés is felmeriil: “Igaz-e, hogy a gyermek gondolkodési 1épésie
nincsenek semmiféle kapcsolatban a felnétt gondolkodasmodjaval? S vajon a felnétt értelem
termékeny maradhatna-e, ha nem talalkozhatna abbol a forrasbol, amelybdl a gyermeki értelem
fakad?” Egy masféle szemléletmod szerint a gyermekbdl kell kiindulni, és nyomonkodvetni
fejlodését, “s a logikai elemzés eldzetes cenzurdja nélkiil vizsgaljuk az életkori szakaszok
egymasutanjat.”

A gyermek helyzete mindig mas a vilagban, mint a feln6tté, mas problémakkal keriil
szembe, kiizd, mint a felndttek. A gyermek magikus gondolkodédsa szinte szembedll a felndttek
valdsagaval. Mert mig a gyermeknek nincs sziiksége a természeti jelenségek pontos magyarazatara,
addig a felndttek ,,lét vagy nem 1ét” Osszefliggéseiben valik sziikségessé a vilag jelenségeinek
magyardzata. A természeti és tarsadalmi jelenségeknek a magyarazata, értelmezése a felndttet
létében érinti, mig a magikusan gondolkozd gyermek varazslatos oksagi viszonyt tételez fel a
jelenségek kozott. “A kornyezet a felndttek vilagat kényszeriti rd a gyermekre.” Azonban a
felndttnek nincs joga “a gyermek megismerését lesziikiteni arra, amit 6 maga helyez bele. A
gyermek esetleg alapvetden masképp fogja fel a felndttek vilagat, mint maga a felnétt.” [Wallon,
1958]

A felnétt, és gyermeki gondolkodas kozott csak fejlodési faziskiilonbség van. A gyermek a
benne tdmado, tudatlansagbol fakado, kétségekre igyekszik valaszt kapni, ezért kérdez, vilagképét
éppen azok az elsé magyarazatok fogjak kialakitani, amelyeket a felnéttektdl kap. Ha azok a
valaszok, amelyeket a gyermek kérdéseire kap, a valésagnak megfeleldek, a jelenségek természetes
magyarazatai, akkor a gyermek gondolkodéasa ilyen irdnyba fejlédik. Amennyiben viszont a

felndttek valaszai babonasak, misztikusak, biblikusak, akkor a gyermeki gondolkodas is ilyen
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iranyba fejlédik. Ebbdl is lathato, hogy a gyermeki gondolkodas nem eredeti, nem spontan, hanem a
felnéttek gondolkodasait, vildgképét tiikrozi. [Vincze — Vincze, 1961]

A 1élektan még azt is mondja a gyermeki gondolkodasrol, hogy animista, azaz, ¢l6nek ¢€s
tudatosnak tekinti az ¢élettelen targyakat. Mindennek tudata van, akarata, lelke. Minden ¢l, minden
JO vagy rossz. A targyakat ¢l6lények tulajdonsagaival ruhazza fel, lehetnek rosszak, jok. A gyermek
»hem kiilonbozteti meg a pszichikai vilagot és a fizikai vildgot™ s fejlodése kezdetén nem észleli a
maga énje ¢és a kiilvilag kozotti pontos hatarokat.

A gyermeki gondolkodés utolso, harmadik 0sszetevdje az artifizialista gondolkodas, amely a
dolgok eredetére vonatkozo ,,gyermeki” magyarazo elv. A gyermek gy gondolja, hogy mindent
,ugy csinalnak”, készitenek, a szelet, a Napot, a Dunat. Az érdeklddés, a kivancsisag adja a gyerek
szajaba a kérdést , ki csinalja?”

Ilyenkor a feln6tt a természeti jelenségekre valamiféle konnyebben érthetd valaszt ad, amely
erdsiti ezt a fajta, gondolkozasi modot.

A kisgyermek gondolkodésa tehat jol érezhetden eliit egy felnétt gondolkodasatol. Ennek
felsorolt jellegzetességei mind olyanok, amik miatt gyermekiink masképp latja a vilagot, mint mi,

ezért gyokeresen masként ¢éli azt meg. [Vincze — Vincze, 1961]

23 A sziilokhoz vald viszonyulas

Freud szerint a 4-5 éves gyermek teljesen tudataban van nemi hova tartozasaval. Kialakul a
gondolkodéasaban az a perspektiva, hogy ha majd megnd, 6 is n6 vagy férfi lesz. Szamara azt jelenti:
olyan lesz, mint az anyja vagy az apja. A sziil6k viszonya a nemek viszonyainak mintaképe, ebben
1s sajat jovojeét latja. A felndttes képességek és kivaltsagok erdsen vonzzak, mind inkébb szeretne
hasonlitani a vele megegyezd nemi sziilohdz: azonosul vele, és Onkénteleniil utanozza. Az apai
kovetelmények elfogadasaval alakul ki a gyermekben ,,a felnéttes énnek™ nevezett erkolesi kontrol,
vagyis a lelkiismeret. A kisgyermekkorban még mind a két nemii gyermek az anyjaval azonosul
elsdsorban, ez a lanyoknal késdbb is igy marad, a fitknak azonban 4t kell allitaniuk azonosulasukat
az apara, ami nehézségeket okozhat. [Dr. Geréb, 1998]

Az anydhoz kotddés az 6vodas korban még igen erds, de a fit fokozatosan felismeri, hogy
az apa hozzéa képest kivaltsagos helyzetben van, az anydhoz vald viszonyt illetéen is. Sajat nemi
hovatartozasanak felismerése nyomdn a gyermek 0j szemmel kezdi latni a sziileit. A fiu irigyelni
kezdi az apa szerepét, vagy €ppen vetélytarsat lat benne. Szeretne olyanna valni, mint az apja, hogy
a helyébe 1éphessen, igy betdlthesse az ¢ szerepét az anya mellett. Az anya kisajatitasara, és az apa
utanzésara valo torekvés tehat erdsiti egymast. Abban all a nehézség, hogy a gyermeknek meg kell
tanulnia a vele azonos nemi sziild szerepét, de egyuttal azt is, hogy lemondja a nemi szereppel jaro

felndttes kivaltsagokrol, masik sziilo szeretetének, gondoskoddsanak kizardlagos gondoskodéasarol.
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El kell fogadnia a csalddon beliili tarsas egyiittélés szabalyait, le kell gydznie mohodsagat,
uralomvagyat és féltékenységét.

A kibontakozast eldsegiti, ha korszerii, demokratikus légkor uralkodik a csaladban, és a
sziilok egymashoz valo viszonya harmonikus. Az als6 tagozatos gyermek szamara a ,,tanitdo néni”, a
»tanitd bacsi” minden szava ,,szent”, és a sziil6i utasitasok elé helyezi.

A 10-12 éves egyre magabiztosabb gyermeket képességei arra késztetik, hogy lazitsa a
fliggd viszonyt, amely sziileihez és neveldihez fiizte. Tehat lassan, de megkezdddik a sziildkrdl vald
érzelmi levalas, ami késébb a serdiild — és ifjukorban valik teljessé, ami nélkiil nincs igazi felnotté

valas. [Vajda — Kdsa, 2005]
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III. A GYERMEKI VILAGKEP ALAKULASA
3.1. A gyermeki vilagkép jellemzdi

A gyermeki képzelet a tudatos, értelmes cselekvések és a gondolkodas segitségével, valamint a
beszéd fejlodése soran bontakozik ki. A kisgyermek elképzelése a vilagrol, a természeti
jelenségekrél mas, mint a felndtté. Ismeretei hianyosak, gondolkodasmodja sajatos, de a felndtt is
hajlamos rd, hogy félrevezesse a gyermeket ( pl. amikor megverjlik az asztalt, amibe beverte a fejét
¢s azt mondjuk, hogy: Da da asztal. Megszemélyesitjlik az élettelen targyat.)

A gyermek szenvedélyes érdeklodéssel torekszik a vilag megismerésére. A mi ez? kérdéssel
mindent meg szeretne ismerni a miért kérdéssel mar a dolgok okait keresi.

Piaget a huszas években feltdrja a gyermeki vilagkép jellemzdit. Klinikai modszerével
kimutatja, hogy az 6vodas korti gyermek meglehetdsen részletes elméleteket alkot az 6t koriilvevd
targyi és szocialis vilag szervezédési elveirdl. Evtizedekkel késébb Piaget sokat spekulal majd azon,
hogy milyen hasonlosadgok vannak e tekintetben a tudomany és a gyermeki fejlddés kozott. Négy
évtizeden at az volt a vad Piaget ellen, hogy tulajdonképpen a megkrealt és emberformalta vilag
képét a feln6tt vilagot tlteti el a gyermekben, s azok korantsem spontan konstrukciok. [Pléh, 2010]

A gyermek gondolkodéasanak sajatos problémakore a gyermeki vilagkép, melybe Piaget szerint
a vilag jelenségeirdl, azok okairdl alkotott magyarazo elvek tartoznak:

Az artificializmust az jellemzi, hogy a gyermek a természeti jelenségeket (Napot, Holdat,
folyokat, hegyeket) tigy képzeli el, mint amit emberek készitettek. Fejlettebb fokot jelent, amikor az
emberi munka mellett a természeti erdk is szerepelnek a jelenségek eldidézésben, de ezek
miikddését is az emberi technika mintdjara képzelik el.

Az animista gondolkodasra jellemzd, hogy a gyermek a dolgoknak, targyaknak életet,
szandékot, pszichikus funkciét tulajdonit. Minden él, minden j6 vagy rossz. A targyakat az emberre
jellemzd tulajdonsdgokkal, sajatossagokkal ruhdzza fel. Ez a szemlélet 5 éves kor utan jelentésen
csokken.

A magikus gondolkodas jellemzdje, hogy a gyermek varazslatos oksagi viszonyokat tételez fel
egy-egy jelenség kozott. Magikus gondolkodas jellemzi példaul a gyermeket, aki 6sszetori kedvenc
jatékat, hogy egy masik dolog megtdrténjen.

A finalista gondolkodas jellemzdje a céloksag. A gyermek gyakran az oksagi 0sszefiiggéseket
felcseréli a célszertiséggel (pl.: ,,azért esik a ho, hogy szankdzni lehessen, vagy azért siit a nap, hogy
fiirddni, strandolni lehessen”, és nem azért lehet szankozni, mert esett a ho, ill. nem azért lehet
strandolni, napozni, mert siit a nap).

Piaget elmélete alapjan az elézdekben felsorolt jegyek torvényszerlien valamennyi gyereknél

megjelennek. Szerinte a gyermek gondolkodasa spontdn moédon, sajat belsd torvényei szerint
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fejlodik, és a kornyezetnek - igy a felndttek hatdsainak - ebben nincs kiillondsebb szerepe. [Piaget,
1978]

A gyermeki vilagkép elméletével ellentétben Rubinstein azt vallja, hogy a gyermek szellemi
fejlodése nem csak az egyéni gyakorlati tapasztalataibol ered, hanem mar kezdett6l fogva a nevelok
altal kozvetitett tarsadalmi tapasztalatok is befolyasoljak fejlodését. A Piaget nézetét elutasitd
magyarazatok ellenére, naponta fellelheték a gyermekek magyardzatdban, valaszaiban az ¢ altala
megfogalmazott nézetek. Ezek oka lehet:

1 A kornyezet jelentds szerepet jatszik a gyermek gondolkodéasanak alakitdsaban.

1 A gyermek problémaival a felndtthoz fordul, téle varja a magyarazatot.

(1 Sok felnétt leegyszertisiti valaszait, a gyermek szdmara érthetévé, felfoghatova akarja tenni,
nem talalja a helyes modot, irredlis, ezaltal téves informaciohoz juttatja a gyermeket. Ebbdl ered,
hogy a gyermeki vilagkép azt mutatja, ahogy a felnéttek gondolkodnak a gyermek fejével.

(1 Vannak esetek, amikor a felnétt a gyermek kedvére valé valaszt ad, ez megkonnyiti
a gyermek pillanatnyi helyzetét, esetleg megnyugtatja 6t.

Gyakran el6fordul, hogy a gyermek maga mutat ra a felndtt hibas magyarazatara. Példaul azt a
gyermeket, aki fél az orvosnal, azzal szeretné megnyerni az édesanyja, hogy az orvoshoz elviszik
magukkal a kedvenc babat is, és megjegyzi ,,latod, a baba nem fél”. A gyermek vélasza mutatja a
feln6tt hibas magyarazatat: ,,igen, de a babanak nem rossz az injekcid, mert 6 csak szovetbdl van”.
Elképzelhetd, hogy egy-egy konkrét kérdésre adott megfeleld helyes valaszunk ellenére is
kialakulnak a gyermekben a vilagkép el6bbi jegyei, de megjelenésiik nem torvényszerti. [Pléh,

2010]

3.2. A média hatasa a gyermek vilagképének fejlodésére

A XXI. szézad, amelyben éliink, szamtalan (jdonsdgot hozott magaval. Az emberiség élete
teljesen megvaltozott, s mindennapi életiink szerves részévé valt a média.

A média a kép €s a hang, azaz a latasi és a hallasi ingerek egyiittese, amelynek vannak negativ
¢és pozitiv hatdsai is. A jelenkor, a leglijabb kor technikai vivmanyai nagyon sokaig egyoldaltian
kommunikaltak az egyénnel, a csaldddal, a tarsadalommal, de a legfrissebb technikai talalmanyok
mar lehetdvé teszik a kétirdnyti kommunikaciot kiilonféle formékban. Az 6sszes médium koziil a
televizid, és a szamitogépek folyamatos terjedésével az internet lett a legbefolyasosabb. Hiszen
mind a ketté ontja a legkevesebb szellem munkaval felfoghat6 valosdgot. Ez rejti magaban a
legnagyobb vesz¢€lyt is. [Ranschburg, 2006]

Sokan kutattdk a média gyermekekre gyakorolt hatdsat, amelybdl mara mar kialakult a
médiapedagogia. Ok a televizio atkos szerepét abban lattak, hogy televizidzas elveszi a

gyermekkort, és annak megsziinéséhez vezet. Nem igazan gyermekeknek valdé miisorok késziilnek,
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még a mesék is a felndtteknek szolnak. A gyermekek olyan informéciokhoz jutatnak a televizio és
az internet altal, amely szdmukra még nem feldolgozhatd; olyan adatok jutnak a birtokukba,
amelyeket amugy semmiképpen sem tudhatnanak meg sem a sziileiktdl, sem a pedagdgusoktol.
Legnagyobb probléma, hogy a média atveszi a szerepet a sziiloktdl, vagy a nevelési szokéasokat
modositja. [Gerbner, 2000]

Ma mar egyre bizonyitottabb tény, hogy az iskolai teljesitményromlas eldidézdje lehet a
televizid, s ,,segitségével” egyre jobban terjed az agresszio, az erészak a tarsadalomban. Kosa Eva a
2007-ben megtartott médiakonferencian a média szocializacios szerepének pszichologiai
vonatkozasaival kapcsolatban két aspektust emelt ki. A két aspektus kiemelését azzal indokolta,
hogy ezek azok a tényezdk, amelyek nagymértékben megszabjak, milyen hatdssal lesz a média a
gyerek szocializaciojara, vagyis a gyereckek viselkedésének, nézeteinek, attitlidjeinek,
sztereotipidinak. énképének, vilagképének kialakuldsira. Az egyik tényez6t mennyiségi, a masik
tényezOt mindségi mutatonak is nevezhetjiik. A mennyiségi mutatokhoz a tartalmi vonatkozéasok és
az id6-vonatkozasok tartoznak, hiszen a hatas tekintetében fontos, hogy mennyi idében €és milyen
tartalmakkal taldlkoznak a gyerekek. A mindségi mutatd a megértésre vonatkozik, hiszen a hatas
masik fontos alakitéja az, hogy mit ért meg egy gyerek a latottakbdl, és hogyan értelmezi azt.
Nyilvanval6, hogy ugyanaz a médiatartalom mas hatissal van a kiilonb6z6 hattérrel, kiilonbozd
fejlettségi €s értelmi szinttel rendelkezd egyedek esetében. Annak oka, hogy a gyerekek masként
értik a médiatartalmakat, mint a felndttek, egyértelmiien a gyerekek életkori sajatossagaibol fakad.
A gyerekek nem értik a ,,tv nyelv” sajatossagait, a torténetek cselekmény-felépitését, a médiumok
gazdasagi-ipari miikodésének természetet és ennek kdvetkezményeit, az egyes miisortipusok formai
jellemzodinek szerepét, bizonyos életkor alatt nem tudnak kiilonbséget tenni fantdzia €s valosag

kozott. [Kosa, 2007]

3.2.1. A televizié hatasa

Bar a kiilonbozé orszagokban nagyok a kiillonbségek a tévénézési szokasok kozott,
lényegében minden gyermek ki van téve a tévés er0szaknak. Az egyik legnagyobb probléma, hogy
a gyermekek sok 1d6t toltenek el a késziilék eldtt és ez leginkabb a pihenés, az alvas, a tanulds, és a
jatékidoé rovasara megy. Sokszor inkdbb a gyermek végignézi a TV miisort, s addig nem csinal
leckét, esetleg nem alszik el. Ez a két tényezd mar magaban foglalja a teljesitményromlast, hiszen
nem tanul eleget és ki sem piheni magat, faradtan pedig nem tud koncentralni a tandrakon.

A kovetkez6 rendkiviil kedvezdtlen hatdsa a televizionak, hogy szdmos TV miisor tartalmaz
erészakot, és kiillonosen a gyermekek szadmara sugarzott miisorokba, valamint a fémiisorokban sok

az agresszivitds. A testi €s a lelki agresszivitas egyarant karos a gyermekekre. Nagy hangsulyt kell
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fektetni arra, hogy az erészakos jelenet okozta érzelmi fesziiltséget fel kell oldani, az erdszakos
cselekményt és negativ kovetkezményét a gyermek szamara érthetévé kell tenni. [Kiss, 2004]

Egyes vélemények szerint a televizid nézése teljes inaktivitashoz vezet, a kisgyermekek
esetében sokan, az alkotd fantdzia megsziinésétdl tartanak a készen kapott képek okan. A kisebb
gyermekekre az erdszakos cselekmények direkt hatnak, igy mintha csak elszigetelt cselekmények
lennének, amelyek nincsenek 0sszefliggésben az agresszid motivacidjaval €s a kovetkezményekkel.
Nem képesek a cselekménysort logikusan Osszekapcsolni a kivaltd oktol a kovetkezményekig,
sokan a ,,végén a jO gyd6z, a gonosz megbiinhddik™ sima agressziopotencial — csokkend hatésara
hivatkoznak, amely megkérddjelezhetd. A biintetés 1dozitésének rendkiviil fontos szerepe van,
ugyanis nem mindig ugyanabban a jelenetben kdvetkezik be, igy az agresszor nem nyeri el a
biintetését, ez altal a gyermekben az igazsagérzet nem elégiilhet ki. Ugy gondolhatja, ,,a biin
biintetlen marad”, és igy torz kép alakul ki benne. [Ranschburg, 2006]

A TV miisorok készitése kozben az alkotoknak kiemelt figyelmet kellene szentelnie, hogy
mely korosztdlynak szanjdk. Erre mar megtették az elsé 1épéseket és a miisorokat 5 kategoriaba
soroljak.

A televizi6 befolyasdnak mindenekel6tt a gyermekek vannak kitéve. A filmekben a
kiilonb6z6 viselkedésmintdk vizudlisan jelennek meg, joval egyértelmiiben és vildgosabban hatnak,
mint a szililok szobeli utasitasai a helyes magatartast illetden. A gyermekkorra jellemz6 a kritikatlan
utanzas, mas emberek cselekedeteinek masoldsa, a kisgyermekeknél még a rajzfilmfigurdkat is

szivesen veszik példaképiil, amely sokszor agressziora hajlamos. [Szalai, 2002]

3.2.2. Az internet és a kiilonb6z6 szamitastechnikai eszk6zok hatasa

A legfrissebb felmérés szerint - amely a gyermekek internetes szokdasait vizsgélja - a gyerekek
egyre fiatalabb korban valnak ,,Internet — éretté” és képesek onalloan illetve kreativan hasznélni az
Uj technikai eszkozoket. Ennek oka és egyuttal kovetkezménye is, hogy kezd egyre inkdbb
megszokotta valni, hogy a sziilok csemetéjiik szobdjat akar mar 6t éves kordra is televasaroljak
mindenféle technikai eszk6zok, amelyek javarészét - és ez az, ami igazan meglepd - ténylegesen is
hasznaljak a gyerekek Ennek oka, hogy a sziil6k inkabb biztonsadgban tudjak a gyerekiiket otthon,
ahol meg tudjdk 6vni 6ket a (nem virtudlis) kozlekedési balesetektdl és attol, hogy valamilyen
blincselekmény aldozatava valjanak. A gyerekek pedig az internetet elsésorban 1j kapcsolatok
felépitésére hasznaljak, illetve olyan ismeretekre tesznek szert, amelyek korabban helyvaltoztatas
nélkiil nem lettek volna elsajatithatok.

A sziildk egyszerlien igy kompenzaljak a bilintudatukat, hogy elhanyagoljdk a gyermekeiket,
hogy nem toltenek veliik elég idot. Mindezt megprobaljak eszkozokkel potolni, ami persze részben

sikertelen és késobb még nagyobb konfliktusokhoz vezet.
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Felmertil persze a kérdés, hogy ezek az eszkdzok nem teszik-e kommunikacioképtelenné és
antiszocialissd, maganyossa a gyermekeket. A kutatdst iranyitdé Barbie Clark - gyakorlott
gyereknevelési tandcsado - azt allitja, hogy a gyermekekre pozitiv hatassal van az interaktivitas, az
eszk0zok segitségével baratokat keresnek, kapcsolatokat épitenek, kommunikéalnak, ugyanugy,
ahogy a valo viladgban is teszik. [Sugarné Kadar, 2001]

2000 ota felnovoben van egy 1j generacid: a mostani 6vodasok vagy alsos kisiskolasok, akik
a tényleges iras-olvasastudas eldtt tesznek szert IKT kompetenciara €s ,,informacids irastudasra”. A
szamitogépes ellatds ¢és a szélessavi internet-hozzaférés elterjedésével ugyanis ebbdl a
korosztalybol sokan 3-4 évesen elkezdik aktivan hasznalni a szamitdogépet, hogy a legjabb
jatékokkal jatsszanak, allatos ,,cuki” képeket, videokat nézegessenek a Flickr-en, vagy a YouTube-
on. A rutin észrevétleniil alakul ki: keresés a Google-al, meniithasznalat az egyszervolt.hu oldalain,
transzferabilis jatékrutin a startlapjatekok.hu jatékainak hasznélatdval, filekezelés a digitalis
fényképezdgépekkel, vagy éppen mobilokkal készitett képek mentésével.

De ennek a korosztalynak nemcsak az IKT kompetencidja, hanem a web2-es rutinja is szinte
automatikusan alakul ki: ,,Neked van mdr iwiw profilod?...Neeeem?” Es mar segit is az osztalytars a
regisztracioban, megmutatja, hogyan kell telepiteni a Skype-ot a gépre, és este otthonrdl mar igy
hivjak le egymast az udvarra, hogy kdzdsen babazzanak. A szerzd személyes tapasztalatai szerint a
digitalis szakadék ,,pozitiv oldalan” 1évé gyerekek valoban igy viselkednek, és természetes
kozegnek tekintik az infokommunikécios eszk6zok nyujtotta lehetdségeket.

“E gyerekek koziil sokan mar most els6-masodik osztalyosok, és az elkdvetkezé években
egyre nagyobb szdmban fognak megjelenni az oktatdsi rendszerben. Sok kisiskolds szdmara mar
most ismertek az informatikadran tanultak, és elavultnak tiinnek az iskolai informacioatadasi
mintdk. Zavarja Oket az atadott ,statikus” tananyag, elszoktak attol, hogy csak ¢és kizardlag
befogadok legyenek, hogy ,,magoljanak”, nem szivesen mondanak le az aktiv kézremiikddésrdl és a

megszokott azonnali kommunikéciorol.” [Héder, 2009, http://www.mipszi.hu/cikk/091129-internet-

generacio-utan|

Tovabba azt a problémat sem jarja korbe a kutatasrol szolo tudodsitas, amit a felndtt tartalmt
oldalak problémdja jelent: vajon hany gyermek szembesiil az Interneten szexudlis jellegii

tartalommal? Es mennyien hajlandoak ezt egy kutaténak elmondani? [Sugarné Kadar, 2001]

3.2.3. A mesék hatasa
A népmesék hatdsa a gyerekre
Mivel a mese a gyermekek altal legkedveltebb miifaj, ezért a legjobb eszkdz a gyermekek
erkdlesi nevelését illetden, hiszen olyan kulturalis értékeket Oriznek, melyek akarmilyen korban is

¢ljiink, mindig tanitani és nevelni fogjak a gyereket. A népmesék mindezek mellett azért is
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kihagyhatatlanok a gyermek életébdl, mert abban segiti 6t, hogy rataldljon dnmagara, megtaldlja
helyét a vilagban, valamint azért érdekesek, mert az egyszeriiség €és a naivsag tiikrozodik benniik,
ami a gyermeki vilaghoz kozel all. Meseorszagban ,kedves ismerdsok veszik koril, akik vele
éreznek, kedvére cselekszenek, az 6 nyelvén beszélnek. Hittel fogadja a gyermek ezt a vilagot, €s
nem idegenedik el t6le ismereteinek, tapasztalatainak béviilésével sem.” [Uriné Koncz, 2000]

A mesékben torténtek hatnak a gyermek érzelemire, hiszen csak ez a mifaj képes arra, hogy
egységében mutassa meg a gyereknek a vildgot, s mindazt, ami ott torténik, a gyermek mélyen
elraktarozza magaban ¢€s tanul beldle.

A gyermek a mesékben tapasztaltak alapjan képessé valik arra, hogy legy6zze magaban a
»harcisztikus csalddasait, 6dipalis konfliktusait, testvérféltékenységét; meg kell tanulnia eltépni a
gyermeki fliggdség szalait; ki kell alakitania magaban valamiféle ontudatot, onértékelést és erkolesi
kotelességérzést.” [Bettelheim, 2000]

A mese magara az ¢életre késziti fel, mivel szembesiti azzal, ami a valo vilagban var a
gyerekre. Itt szembesiil azzal a ténnyel, hogy az életben akadalyok vannak, melyeket nem tudunk
elkeriilni, s ahhoz, hogy fejlodjiink, le kell gyézniink ezeket a nehézségeket, s ezek legydzéséhez a
mese alternativakat kindl fel. A hds megprobaltatasain keresztiil, s ahogyan kiizd, a gonosszal
szemben példat mutat a gyereknek, s bebizonyitja, hogy igen is megéri harcolni, és mivel a
gyereknek ez tetszik, 6 is ilyenné akar valni. De megmutatja az érem masik oldalat is, hogy mi
torténik akkor, ha megfutamodunk, €s mindezt a maga egyszertiségével kozli veliink.

,»A mesékben a gonoszsadg éppuigy mindeniitt jelen van, mint az erény. A jO €s a rossz szinte
minden mesében alakot Olt valamelyik szerepldben, és megnyilvanul tetteiben, mint ahogy
mindkettd jelen van az é€letben és minden emberben is. A mesében, akarcsak az €letben, nem a
blintetés vagy az attol valo félelem riasztja el leghatasosabban az embert a blintdl, hanem az a
meggy6z0dés, hogy nem éri meg.” [Bettelheim, 2000]

A mese megmutatja a gyermek szamara a valdsagot, miszerint nemcsak jolelkiiek vannak a
vildgon, hanem rossz szandéktiak is. A gyermek erkolcsi tudatat leginkabb az fejleszti, hogy a
képzelete segitségével azonosul a jo szerepldvel, igy vele egyiitt allja ki az egyre nehezedd
probakat, és jut el a végsd gydzelemig. Nemcsak az hat rd, hogy a hdés jo és erds, hanem annak
merészsége, furfangossaga és elszantsaga is. Ebben a vardzslatos birodalomban tanulja meg, hogy
mi is az a munkaszeretet, becsiilet, batorsag, a josag, a furfangossag, a visszafogottsag, az
egylittérzes és a baratsag.

,»A mesealakok nem ambivalensek, nem egyszerre jok €s rosszak, mint minden €16 ember. A
mesékben ugyanaz a sz¢élsdség uralkodik, mint a gyermeki gondolkodasban. Minden ember vagy jo,
vagy rossz, nincs atmenet”. A mesét hallgatd gyerek azzal a meseszerepldvel fog azonosulni, akinek

a viselkedése mintaul szolgal szdmara, akinek a helyzete vonzo a szamara, és az lesz lenylig6zo, aki
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eredményes azokban a helyzetekben, ami a gyereknek fontos, és aki meg tud oldani olyan
problémakat is, mint amitdl a gyerek is szenved. Mivel a gyermekek tobbsége a hdssel azonosul,
igy értik meg mi a kiilonbség a jo €s a rossz kozott, és igy lesz képes eldonteni, hogy milyenné is
szeretne valni. Tovabba ,,a kiizdo mesehdsokkel azonosulva nemcsak a gydzelem 6romét €lik at a
gyermekeink, hanem érzelmekben, ismeretekben, képzeletben és erkdlcsi értékben gyarapodva
formalodik személyiségiik, alakul erkdlesi tudatuk, épiilnek emberi kapcsolataik is.” [Bettelheim,
2000]

»aminek a segitségével valamilyen szinten képes problémait, konfliktusait megoldani”, igy mutatva
ra a konfliktus és a probléma gyokerére. [Biiki, 2009]

Ahhoz, hogy a gyerek pozitivan tekintsen a jovobe, meghatdroz6 szerepe van annak, hogy a
mesék mindig happy and—del végzddnek, mivel ez ad neki reményt abban, hogy 6 is elnyeri méltd
jutalmat. [Nagy, Nyitrai, Vidadkovich, 2009]

A rajzfilmek hatasa

A televizid nagymértéki elterjedésével, és az egyre csak boviilé kindlattal a mesehallgatas a
gyermekek életében egyre inkabb homalyba vész, mivel nem tud vetekedni a televizidban vetitett
rajzfilmekkel. Amig kezdetben a televizid nézés kozods programnak szémitott, és beszélgettek a
miusorban latottakrol, addig mara ezek a kozos programok is megsziintek, mivel a csalad minden
tagja sajat késziilekkel rendelkezik, igy keveset vagy egyaltalan nem kommunikalnak egymassal.

Az 1970-es években készitett rajzfilmek Ranschburg Jend szerint ,,hamvassaguk és tisztasaguk
mellett” még hdrom meghataroz6 elemiik miatt voltak kedveltek. Az egyik elem a ,,humor mivel a
gyerekek szamara nagyon fontos, hogy amit néznek, abban valakinek a fizikai vagy mentalis
bukésan nevetni lehessen.” Ez azért is lényeges, mert a felgyiilemlett fesziiltségek igy oldodnak fel
benniik, hiszen megérti, hogy nemcsak 6, hanem masok is kertilhetnek olyan helyzetbe, hogy azzal
nevetségessé teszik magukat. Egy masik elengedhetetlen elem, a ,,rdismerés. A gyerekek szdmara a
tévében latott torténet akkor igazdn vonzd mese, ha raismernek azokra a szituaciokra, emberi
viszonyokra és normakra, melyek mentén a jaték zajlik.” [Ranschburg, 2006]

»A harmadik tényez0 a torténetek mozgalmassaga. "Mivel a gyerekek csak rovid ideig képesek
figyelni, ezért a nekik sz6l6 misoroknal elengedhetetlen, hogy az események gyorsan
valtakozzanak, valamint a megfeleld hatas eléréséhez ,,élénkre vagott képanyagra van sziikség.” Ez
az, amit a mai rajzfilmkészitok félreértelmeztek, mivel 6k a képek gyors egymas utani valtakozasat
az agresszioval oldottdk meg, amire a gyerekeknek nem lenne sziiksége. [Ranschburg, 2006]

Ezzel azt szerettem volna bizonyitani, hogy igen is vannak a rajzfilmek kozott is olyan
alkotasok, melyek hasznosak a gyerek szdmara, mivel olyan fontos értékeket kozvetit, mint a

csalad, a baratsag, az egyiittérzés, a masokon vald segités.
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Viszont a legtobb mai rajzfilmnek kizardlag negativ hatdsai vannak, mivel arad beldlik a
mérhetetlen agresszid, amit a gyerek beépit sajat személyiségébe, és ez altal torzul a vilagképe, mert
ugy véli, hogy ez a fajta viselkedésforma mindenki altal elfogadott, valamint azt latja, hogy ezzel a
viselkedéssel barmit elérhet, amit csak akar. Mindez szamara azért valik természetessé, mert a
mesében azt tapasztalja, hogy a pozitiv hds ugyanazokat az eszkdzoket, fondorlatokat alkalmazza,
mint a negativ szerepld, igy nincs el6tte egy olyan példa, akitdl becsiiletességet, batorsagot,
kitartast, szerénységet tanulhatna. A rajzfilmekben az efféle erények nem szamitanak semmit, mert
ezekkel nem lehet gy6zedelmeskedni, ezért van az, hogy a j6 nem tudja véglegesen legydzni a
rosszat. Azzal, hogy nincsenek csak jo és csak gonosz szereplok az alkotok elveszik a gyerektdl azt
a lehetdséget, hogy 6 maga donthesse el, milyenné szeretne valni, ki legyen az 6 példaképe, igy
nincs mas lehetdésége, mint olyannd valni, mint amilyenek Ok: erOszakosak, igazsagtalanok,
kegyetlenek, tapintatlanok. A klasszikus mese a gyereket ,,nyiltan szembesiti az alapvetd emberi
1étfeltételekkel, mint a haldl, az emberi 1€t hatarai vagy az 6rok élet utani vagy. Ezzel szemben az
akciofilm tipusu rajzfilmekben gy jelenik meg a halal, mint valamilyen vicces jaték. Mint példaul
amikor Tom ¢és Jerry folyton agyonverik egymast a palacsintasiitovel, de rogton fel is tdimadnak, sok
életiik van. Ezzel a megoldassal a rajzfilm relativizalja a halal tényét.” igy a gyerekben nem alakul
ki a félelemérzet, és elhiszi, hogy neki sem eshet semmi bantdddsa. Példaul a Pokémon cimii
rajzfilm hatdsara egy testvérpar kiugrott az emeleti lakds ablakébodl, mert a kedvenc Pokémon
figuraikkal szerettek volna repiilni. [Szalai. 2002]

Amikor a gyermek mesét néz, készen kapja a képeket a rajzolo, a rendezd elképzelései alapjan,
A rajzfilmeket nézd gyerek a valdsagot €s a fikciot nehezebben tudja kiilonvalasztani, mint az, aki
meseét olvas, igy sokszor kelt benne a mese szorongast, de sokszor a feloldas ¢s a feldolgozas is
elmarad. Igy az a gyerek, aki szabadideje nagy részét a tévé elétt tolti ingeriilté valik, nehezen
alszik el, mint az olvasas alkalmaval, azon kiviil tobbszor nyugtalansaggal, alvaszavarral reagél a
még fel nem dolgozott szorongasokra, a felgyiilemlett fesziiltségre. [Szalai. 2002]

Véleményem szerint nem az a baj, hogy a gyerekek rajzfilmeket néznek, hanem az, hogy
sokszor egyediil teszik azt, és igy nincs olyan személy, akihez kérdéseikkel fordulhatnanak.
Tovéabba ezek a mai modern rajzfilmek egyaltalan nem kozvetitenek olyan értékeket, mint a régi

klasszikus mesék.
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IV. A GYERMEKI VILAGKEP OSSZEHASONLITO ELEMZESE 1. ES 4.
OSZTALYOSOK KOZOTT
Diplomadolgozatom eddigi fejezeteiben a rendelkezésemre 4all6 szakirodalmak és az ezzel
foglalkoz6 szakemberek allasfoglalasa, véleménye alapjan megprobaltam rendszerezni azoknak a
tényezOknek a hatasait, amelyek a kdrnyezet, a média vagy az internet kapcsan érhetik a kisiskolas

kort gyermekeket, befolyasolhatjak személyiségiik fejlodését és vilagképiik alakulasat.

4.1. A kutatas médszere

A kutatdsomat az Ungvari 10. Szamu Dayka Gabor Magyar Tannyelvii Kozépiskolaban
végeztem. A vizsgalatom helyszinéiil azért erre az intézményre esett a valasztasom, mert 2013-t61
ebben az iskoldban dolgozom.

A kérddivem elkészitése eldtt allitottam fel hipotéziseimet. Az empirikus vizsgalatom 22
kérdést tartalmaz, melyekkel azt szerettem volna kideriteni, hogy a gyerekekre milyen hatast
gyakorol a kornyezetiik, és az Oket ért latott vagy hallott informaciok mennyiben befolyasoljak
vilagnézetiiket. A kutatdsom nem reprezentativ jellegli, mivel a kérddiveket 48 kisiskolas koru
gyermekkel toltettem ki. A vizsgalatomat az elsd és negyedik osztalyos tanulokkal végeztem.

Az empirikus vizsgaltamban a résztvevok Onkéntesen és névteleniil vehettek részt, mely

megkonnyitette szamukra a valaszadast.

4.1.1. A kérddaives vizsgalati modszer bemutatasa

A kornyezet gyermekre vald hatdsanak felmérést kérddives vizsgalat keretében végeztem.
Az ¢életkori sajatossagokat figyelembe véve arra torekedtem, hogy a kérdések egyszertiek, rovidek
¢s érthetdek legyenek a gyerekek szamara. A valaszok megkonnyitése érdekében zart kérdéseket
alkalmaztam, ahol tobbnyire ,,igen”-nel vagy ,,nem”-mel kellett valaszolniuk, vagy az altalam
megadott alternativak koziil véalaszthattak. Ezeknél kiilon felhivtam a figyelmiiket, hogyha tobb
valaszlehetdséget is megjeldlhettek.

Meglatasom szerint, a kérddives vizsgalat megtervezésének azért van fontos szerepe, mert
mar az elején tisztaban kell lenni azzal, hogy milyen céllal késziil. Eppen ezét, kiemelkedd
fontossagu a megfeleld kérdések megvalasztasa, és azok megfeleld sorrendben valo feltevése.

A kérddivben szerepld kérdések megfogalmazasakor arra is torekedtem, hogy azokat ugy
tegyem fel, hogy még véletleniil se vezessem ra Oket az altalam kivant valaszokra. Szdmos kérdés
esetében alternativdkat sorakoztattam fel, hogy megkonnyitsem a valaszadasi lehetdségeket. A
kérdéivemben 22 kérdést sorakoztattam fel. A vizsgalt korosztalyt szem el6tt tartva igyekeztem
egyszeriien fogalamazni. A feltett kérdéseimet a kdvetkezoképpen csoportositottam: tényfeltaro

kérdések, konkrétan a témara vonatkozo kérdések, valamint véleményt nyilvanito kérdések.
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A kérddiv Osszeallitasakor keriiltem az olyan kérdéseket, melyek tobb kérdést egybemosnak,
amelyek erds érzelmi toltésti szavakat tartalmaznak, valamint amelyek befolyéasolnak.

Az elso két kérdésem demografiai jellegli. EbbOl a legelsé a nemek megoszlasara iranyult, a
masodik az életkorukra. A kovetkezd négy kérdésben (3—6) kozvetlen kornyezetiikre sziileikre,
barati koriikre voltam kivancsi. Az ezeket kovetd harom kérdés (7—9) a mobileszkozeikre és azok
hasznalatara vonatkozik. A 10. kérdésben kedvenc hobbijukat jelolhették meg. A 11-t6] 15-ig a
mesével kapcsolatosak kérdésekre kellett valaszolniuk, mig a tovabbi 6tben (16—20) tévénézési
szokasaikkal kapcsolatos szokasaik érdekeltek. A 21. kérdésben arra adtak valaszt, hogy kihez
szeretnének hasonlitani, vagyis ki a példaképiik. Végiil pedig egy jatékos kérdéssel zartam a

kérddéivet, amely egy nyitott kérdés, és a kivansagaikat fogalmazhattdk meg benne. (1. sz. melléklet)

4.2. Kutatas elvégzésének folyamata

A kérddivet 1. és 4. osztalyos altalanos iskolas gyermekekkel toltettem ki. A vizsgélatban
kozel azonos aranyban vettek részt a fiuk és a lanyok. Osszesen 52 kérdéiv keriilt kiosztasra, amibdl
48-at sikertilt kitoltetni, mivel a vizsgalat sordn az osztdlyokban ennyi volt az Osszlétszam. A
kérddivek feldolgozdsa soran azt tapasztaltam, hogy a vizsgalatban részvet6k minden feltett
kérdésemre igyekeztek valaszolni.

Mint ahogy mar az el6zdekben emlitettem 48 tanuld vett részt a vizsgalatban, ebbdl 25 lany
¢és 23 fiu. Ez szazalékban kifejezve 51% lanyt és 49% fiut jelent. (2. sz. abra).

A gyermekek nemét, életkorat egy tablazaton beliil adtam meg, szinte fele-fele aranyban
voltak jelen a kutatasban lanyok és fiuk.

A kérddivben feltett kérdésekre kapott valaszok eredményeit diagram formajaban mutatom

be.
A vizsgalatban résztvevd gyermekek neme, életkori megoszlasa /személy
fiu lany
6 évesek 2 6
7 évesek 8 7
9 évesek 5 6
10 évesek 8 6
Osszes gyerek 23 25

(1. sz. abra)
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Nemek aranya %-ban

O Fiak
@ Lanyok

(2. sz. abra)

A masodik kérdésem a kérddivet kitoltok €letkorara vonatkozott. A vizsgalatban részvevo
gyerekek életkora 6-10 év kozott mozog. A statisztikat tekintve a 10 évesek a megkérdezettek 29 %
-at, a9 évesek a 23 %- at, a 7 évesek a 31 % - at, mig a 6 évesek a 17 % - at adjak. Az empirikus

vizsgalatban résztvevo tanulok életkorat a kovetkezd diagramban szemléltetem. (2. sz. abra)

Eletkor szerinti megoszlds (%)

31%
35%-

29%

N

o/
30% 23%

25%( 17%

20%{

15%

10%1

5%+

0% 4

10 évesek M9 évesek (07 évesek 06 évesek

(3. sz. dbra)

A harmadik kérdésben arr6l kérdeztem Oket, hogy sziileik egyiitt élnek-e. Ugyanis
sajnalatosan olyan vilagban ¢liink, amelyben az elromlott dolgokat csak ritkdn javitjuk meg,

ehelyett inkabb vesziink egy masikat, mert az az egyszeriibb. Ezt sugarozza a média is, és altaldban
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ezt alkalmazzuk a parkapcsolatokban vagy a hazassdgokban felmeriild problémak esetén is. Valljuk
be, hogy ez nem éppen jo példa gyerekeink szamara, mert legfoképp a csalad van hatassal egy ilyen
kortl gyermek vilagképére. Ha ezt 1atja otthon, 8 is eszerint cselekszik majd. Munkam soran ugyanis
talalkoztam olyan gyerekkel, aki szandékosan eltorte a mobiltelefonjat, vagy kiszakitotta a ruhdjat,
mert Ujat szeretett volna. A kérdésemre, hogy mit fognak majd ehhez otthon szdlni, azt a valaszt

kaptam, hogy ugy sem érdekli dket.

A sziilok egyiittélésének aranya (%)

(4. sz. abra)

A negyedik és az 6todik kérdés egymasbol kovetkezik. A kisiskolds korban kotott barati
kapcsolatokra voltam kivancsi. A megkérdezett gyerekek 77%-a azt a valaszt adta, hogy sok baratja

van.

B sok bardtom van

M kevés baratom van

(5. sz. abra)
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Kisikolas korban teljesen normalis, ha egy gyereknek tobb bardtja is van, ugyanis
kozosségben €élnek naprol napra. Azonban mindig akadnak kirekesztettek, akikkel valamilyen oknal
fogva nem szivesen bardtkoznak. Munkdam soran megfigyeltem, hogy ennek tobb oka is lehet,
példaul, ha a kirekesztett gyerek visszahiz6do, a tobbiek ezt kihasznaljak. Azonban tarsadalmi oka

is lehet a kirekesztettségnek (nem 6ltozik elég divatosan, vagy nincs mobiltelefonja stb.)

Az 6todik kérdés feltevésekor az érdekelt, hogy hogyan is latjak egymast a gyerekek.
Milyen kritériumnak kell, hogy megfeleljen a masik az 6 szemében, hogy baratsagot kdsson vele. A

kovetkezo kérdésembdl kideriilt, hogy tobbség szamara, milyen is egy barat.

25% -
20% -
15% B Oszlop6
10% B Oszlop5
b -
I B Oszlop4
5% -
0 H Oszlop3
O% T T = T T T !l|7 [ | OSZ|0p2
o 3 L& NS
64?' 6{.0 B \\'bQ Qo'b boé\ H Oszlopl
N & N L >
R o > Q&
0\ \& X (\Qf
N & <
O &
o x§
& °

(6. sz. abra)

A gyerekek vélaszaibol jol latszik, hogy kikkel is baratkoznak ebben a korban. Sokat szamit
szdmukra a egy jO mobileszkoz (25%) és a divatos ruhdk (24%), hogy okos-e az illetd (10%), az
mar nem annyira fontos, és bizony olyanok is akadtak, akik maguk sem tudjdk, hogy miért is

baratkkoznak a masikkal (3%).
A hatodik kérdésem, szorosan kapcsolddik az el6z6hoz. Itt arra voltam kivancsi, hogy

fontos-e szdmukra a kiils6. Az eredmény a kovetkezd lett: 58%-a a gyerekeknek igennel valaszolta

feltett kérdésre, amelyre nem igazan szamitottam még ennél a korosztalynal.
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Higen

B Nem

(7. sz. abra)

A hetedik kérdésben, arra kellet valaszta adniuk, hogy van-e mobiltelefonjuk.

Higen

B Nem

(8. sz. abra)

Erre az eredményre szamitani lehetett. Napjainkban szinte természetes dolog, ha egy gyerek
telefonnal a kezében jon-megy. Az a 4% 2 elsd osztalyos gyereket takar. Megfigyeléseim alapjan
azt tudom mondani, hogy mar ebben a korban szinte a késziilékiik fliggdjévé valnak. Sok gyerek a
két ora kozotti szlinetben is a mobiltelefonjat nyomkodja, a helyett, hogy tarsaival jatszna vagy
beszélgetne, és ideges lesz, ha megzavarjak tevékenységében. Ezekrdl a gyerekekrdl azt merem

feltételezni, hogy sajnos otthon a sziileitdl is ezt latja.
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A nyolcadik kérdésben arra voltam kivancsi,

hogy vajon mire is

hasznaljak

mobiltelefonjaikat leggyakrabban. Abban, hogy nem beszélgetésre, teljesen biztos voltam, és a

diagram tokéletesen igazolja is ezt. A kérddivet kitoltd gyerekek 39%-a szinte csak jatékra

hasznalja a mobileszkdzét, de az internet hasznalata sem sokban marad el ettdl (31%).

40% -~
35% -
30% -
25% - B Oszlopl
B Oszlop2
20%
Oszlop3
15% B Oszlop4
10% -
5% -
0%
beszélgetésre sms irdsra internetezésre jatékra
(9. sz. abra)

Munkdm soran taldlkoztam olyan gyerekkel, aki azért torte Ossze a telefonjat, mert a

késziilék nem volt elég modern, vagyis nem felelt meg az § elvarasainak (csak igy mellékesen

megjegyzem, hogy nem egy olcso késziilékrdl volt sz0).

A kovetkezd kérdésben arra kellett valaszolniuk, hogy elégedettek-e a mobiltelefonjukkal. A

nemleges valaszra tobb alternativat is megadtam, amelyek koziil valaszthattak a gyerekek, ugyanis

biztos voltam benne, hogy ilyenekre is van példa. A tanulok 64%-a igennel felelt a feltett kérdésre,

amely két dolgot is jelenthet: vagy nagyon szerény gyerekekrdl van szd, és megelégszenek

barmilyen késziilékkel, vagy pedig a sziil6 igyekszik ilyen téren is csemetéje kedvében jarni, és az

anyagi javakbol a legjobbat adni.
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Higen

B Nem, mert nem tudok jatszani
rajta

M nem, mert nem tudok vele
fényképezni

B nem, mert nem jol néz ki

(10. sz. abra)

A kovetkez6 kérdést, hogy mi a hobbijuk, azért tettem fel, mert érdekelt, hogy melyek azok
a tevékenységek, amikkel a gyerekek szabad idejiikben szivesen foglalkoznak. A mai diakoknak

minden kordbbinal tobb lehetdséglik van ezen a téren, igy érdeklédéssel vartam az eredményeket:

35%
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20% M Oszlop7

B Oszlopb6

15%

M Oszlop5
0,

10% B Oszlop4
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(11. sz. abra)

Lathatd, hogy a szdmitogépet minden maés szabadidds elfoglaltsdgnal nagyobb szamban

valasztottak a kérdezettek, Osszesen 31%. Ehhez képest a televiziot 1ényegesebb kisebb valaszadoi
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réteg (15%) jeldlte meg a hobbijai kozott. Oromteli, hogy masodik és harmadik helyen nem
valamely mads testi passzivitast igényld szabadidds tevékenység all, hanem két aktiv tevékenység a
jaték (23%) ¢és a biciklizés (22%). Olvasasi tendencidjuk viszont elszomorit, a mekérdezett

gyerekek minddssze 5%-a tolti olvasassal szabadidejét.

A tizenegyedik kérdésemben arra voltam kivancsi, hogy a gyermekek hogyan viszonyulnak
a mesékhez, egyaltalan szeretik-e Oket, vagy sem. A kérddivek kiértékelése utdn egyaltalan nem
okozott meglepetést a végeredmény. A gyerekek 95 %-anak valaszabol az deriilt ki ugyanis, hogy
igenis szeretik a meséket. A gyerekek tovabbi 5 %-a, azaz 3 tanuld viszont azt a véleményt

képviselte, hogy nem szereti a meséket.

Szereted-e a meséket?

O Szereti a meséket

O Nem szereti a meséket

(12. sz. abra)

A tizenkettedik kérdésem, szorosan ehhez kapcsolodik. Itt arra voltam kivancsi, hogyha
olvasnak a sziil6k, akkor milyen gyakran teszik azt. A vélaszaddk tobbsége, ami 43 % ugy
nyilatkozott, hogy nem olvasnak neki mesét a sziilei, 31 %-anak ritkan, 12%-anak hetente t6bbszor,
9 %-énak minden este €s 5 %-a nem tudja a valaszt. (13. sz. dbra) Azt gondolom, hogy mindez
annak is koszonhetd, hogy olyan rohand ¢s digitalizalt vilagban éliink, ahol egyre kevesebb 1d6t
tudunk egymasra forditani, és ez aldl sajnos a csalad sem kivétel. Valdsziniileg ezek az eredmények
még annak is betudhatoak, hogy a vizsgalatban olyan korosztaly vett részt, akik mar tudnak olvasni,
¢s emiatt kevésbé, vagy egyaltalan nem igénylik, hogy sziileik olvassanak nekik. Azonban
mindebbdl az is megallapithatd, hogy a felgyorsult vilagunkban a sziiléknek kevesebb idejlik jut a
gyerekekkel valo tartalmas idotoltésre, igy a meseolvasas is hattérbe szorul. Viszont a gyermek

vagyik a mesére és a legkézenfekvobb megoldas szdmara, ha bekapcsolja a televiziot.
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Milyen gvakran olvasnak a gverekeknek mesét a sziileik? (%)

50% - 43 %

40% - 31%

30% -

20% - 12% 99 -
0% : : : : :

Nem olvasnak mesét Ritkdn  Hetente t6bbszor Minden este  Nem tudom

(13. sz. abra)

Véleményem szerint gyakrabban kellene a sziiloknek mesét olvasniuk gyerekeiknek, hiszen
a mesének fontos szerepe van a gyermekek képzeletének, szokincsének ¢és vildglatasanak
alakitadsédban, valamint életkori sajatossagukbol adododan, ez a korosztaly igényli még a mesék altal
nyujtott egyiittes élményt a szeretteivel.

A tizenharmadik kérdésem szintén kapcsolddik az el6zOhoz, mivel itt arra kérdeztem ra,

hogy a didkok szamara mi teszi a mesét érdekessé.

Mitol lehetnek érdekesek a meséek? (%)
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(14. sz. abra)
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A viélaszadas megkonnyitése érdekében kiilonbozo valaszlehetdségeket adtam meg, melyek
a kovetkezok: ,,a sok kaland miatt, tetszenek a figurdk, az igazsag mindig gydz, viccesek a
torténetek, a hosok halhatatlanok, a hosok kiillonds csodas erdkkel rendelkeznek, minden
megtorténhet, a gonosz megbilinhddik.” A gyerekek korében 26 %-ban a kalandoktol valnak
érdekessé a mesck, ezt kovetik a mese figurdk megnyerd kiilseje 24 %- ban, mig a csodas

képességekkel rendelkezd hosok pedig 1 %-ban kotik le a gyereket. (14. sz. abra)

A tizennegyedik kérdésben arra voltam kivancsi, hogy a gyerekek hogyan latjak azt, hogy a
val6 életben is elnyeri-e a jO a jutalmat, a gonosz pedig megbiinhddik, vagyis érdemes-e jonak
lenni? A tanuldk 81 %-a felelt igennel a kérdésre. Ez a szazalékos arany szamomra azt bizonyitja,
hogy a gyerekek a mesék hatasara megtanulnak kiilonbséget tenni jo és rossz kdzott, ugyanis azok

adtak nemleges valaszt, akiknek egyaltalan nem olvasnak mesét.

Hgen

B Nem

(15. sz. abra)
Arra a kérdésemre, hogy mit gondolnak arrol, hogy a valésagban is megtorténhetnek

olyan dolgok, mint a mesékben, a tanulok tobbsége nemmel valaszolt (61%). Ezzel ellentétben 39

% szerint vannak a mesének olyan momentumai, amik a valo €letben is megtorténhetnének.

43



Hgen

B Nem

(16. sz. abra)

A tizenhatodik kérdéssel, arra szerettem volna valaszt kapni, hogy a sziil6k befolyasoljak-e
gyerekeik mesenézési szokasait. Erre azért voltam kivancsi, mert a sziiléi kontroll nagymértékben
befolyasolja a gyerekek személyiség alakulasat. E tekintetben a sziilokre nagy feleldsség harul,
hiszen nem mindegy, hogy az adott miisor milyen értékeket kozvetit a gyerekek felé. A valaszok

feldolgozasa el6tt igy gondoltam, hogy a sziilok nem kisérik figyelemmel, hogy gyermekiik mit néz

Pozitivan csalodtam, mert a valaszok 64 %- bdl az dertilt ki, hogy a sziil6k igenis figyelemmel

a televizioban.

W ligen
B Nem

(17. sz. abra)

kisérik a gyerekiik tévézési szokdsait. Szomoruan tapasztaltam, hogy a vizsgalatban részvevok 36 %
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-a vallott ugy, hogy a sziileik semmilyen formaban nem befolyasoljak tévénézési szokéasaikat. Az

eredményeket a fenti diagram tartalmazza (17. sz. dbra).

A tizenhetedik kérdés kivel nézel leggyakrabban tévét Lathatjuk, hogy a megkérdezettek 31%-
a tobbnyire a sziilovel vald tévénézést jeldlte meg, azonban a gyerekek valaszai alapjan 38%-uk

egyediil tévézik.

40% -

35% -

30% -

25% A W Sorozat 1

M Sorozat 2
20% -
Sorozat 3

15% - W Sorozat 4

10% A

5% - I
3

0% T T T 1
szllGvel nagyszul6vel testvérrel egyediil

(18. sz. abra)

Onmagaban azonban nem mindig elég az, hogy a gyermek bizonyos miisorokat felnétt
feliigyelettel néz meg. Hiszen a feliigyelet azt jelenti, hogy a sziil6 segit feldolgozni a gyerekeket
éré 1j informacidkat. A gyermek televizio - értését nagyon sok tényezd befolydsolja, és minden
gyermek mas idOpontban — a mentalis és kognitiv érettség egy meghatarozott szakaszaban — jut el
erre a szintre. Ezt a sziilok a személyes jelenlétiik soran lathatjak, és magyarazattal, a miisorrol valo

beszélgetéssel segithetik a gyermeket ebben a folyamatban.

Az el6z6 kérdésembdl kiindulva kovetkezett a tizennyolcadik kérdés, hogy kivel szoktak
megbeszElni arrdl, amit tévében latsz. Ezzel a kérdéssel foként azt szerettem volna megtudni, hogy
beszélgetnek-e a sziilok gyerekeikkel. Figyelemmel kisérik-e egyaltalan csemetéjiik milyen
vilagban is nd fel, hogy milyen hatasok érik a tévé képernydjén keresztiil. Szerencsére, a legtobb
gyerek pozitiv valaszt adott, ahogy a diagramban is jol latszik az eredmény 58% az anyaval, 24%

pedig az apukaval besz¢éli meg a latottakat.
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(19. sz. abra)

A tizenkilencedik kérdésem az, hogy milyen misorokat nézhetnek a tévében. Valasz

lehetdségként 6t misor tipust adtam meg, igyekeztem nem tulrészletezni a valasztasi lehetdségeket,

viszont probaltam a legnagyobb kategoridkat feltiintetni. A gyerekek tobb valaszt is alahuzhattak,

ezzel tobbféle Osszetételli kategoria sziiletett,

engedékenysége e téren is.

Lassuk tehat a kérdés eredményét:

¢s valoban nagyon megoszlik a sziilék
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(20. sz. abra)
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A diagramroél leolvashato, hogy milyen nagy aranyban a mesét (38%) jeldlték meg. Volt
olyan gyerek, akinek a sziilei kizarolag csak mesét engedélyeznek nézni, és a tobbségiiknek a mesék
mellett még a természetfilmeket (21%). Azonban akadt olyan kérddiv is, amelyikben nem volt
bejelolve a mese, rajzfilm kategoéria. Meglepddve tapasztaltam, hogy a filmnézés is elég magas
aranyban szerepel a nézhetd miisorok kozott. Személy szerint még nem lattam olyan filmet,
amelyiken ne szerepelt volna a minimum tizenkettes karika. SOt a valdsdg show nézésétdl sem
tiltjak gyermekiiket, és paran még a hiradot is alahuztak, mi szerint az is engedélyezett naluk.

A diagramon a pontos szazalékos megoszlas megftigyelhetd. (20. sz. abra)

Nem szabad elfelejteni azt a fontos tényezét sem, hogy a gyermekek egy része felndtteknek
sz0l6 filmeket néz, ami szorongdst és félelmet valt ki beldliik, arrdl nem is beszélve, hogy ez
sokszor a sziilék tudta, ill. beleegyezése nélkiil torténik. Arra a kérdésre, hogy a tévében latott

jelenetet az életben is kiprobaltad-e a kdvetkez6 eredmény sziiletett:

Higen

B Nem

(21. sz. abra)

Az is elgondolkodtatd, hogy a gyermekeknek szant mai modern rajzfilmek némelyike is
kivalthatja ezt. Véleményem szerint ezek a rajzfilmek agressziv és erdszakos tartalmuk miatt nem
valok gyermekek szoérakoztatdsara. Egyértelmilien torzitdoan hatnak a kisiskolas koru gyermek
vilagképére, mert el6fordulhat, hogy amit a tévé képernydjén latnak, azt a valdsagban is
kiprébalhatjak. Sajnos igen nehéz ma mar a sziiloknek szelektalni a mesék kozott is, hogy értékes,

¢és ne karos hatassal bird mese elé tltethessék le nyugodt szivvel a gyerekeket. Ennek ellenére a
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gyerekek nagyon szeretik ezeket a mai modern, agressziv rajzfilmeket, egy résziik inkdbb ezeket

részesiti elényben, és egymadsra is befolydssal vannak a mesék kivalasztasanal.

A huszonegyedik kérdésbdl, hogy kit valasztananak példaképnek, kire szeretnének
feln6ttként hasonlitani a kovetkezd valaszt adtdk. A gyerekek 40%-a egy film fOhdsét tekinti
példaképének, 31%-uk egy ismerds felnbttre néz fel, azonban valdsdg show-k szerepldi is mély

benyomast tettek rajuk, a gyerekek 11%-a pedig mesehds szeretne lenni.

B mesehdst
| film f6h&st
1 valdsag show szerepl6t

H ismer§s felnGttet

(22. sz. abra)

A huszonkettedik kérdésemet egy jatékos levezetd kérdésnek szantam, ahol a tanulok a
kimondatlan véagyaikat fogalmazhattdk meg. Nagyon eltérd és sokrétli valaszok sziilettek. A
gyerekek tobbsége anyagi javakat példaul ,,mobiltelefont, motort, autot, taskat, ruhéat” kivant
maganak. Azonban voltak olyan kivansagok is, melyek a tanulashoz kapcsolodtak, példaul ,,ne
kapjak egyest vagy kettest, jol tanuljak.” A gyerekek egy része pedig valamilyen csodas képességre
vagyik példaul ,,legyek halhatatlan, legyek villamgyors, tudjak az iddben utazni, tudjak beszélni az
allatok nyelvén.”

Fontosnak tartom kiemelni még a mesék értékkozvetitd szerepét is. A tanulsagok altal
megtanulnak kiilonbséget tenni j6 és rossz kozott, ezaltal fejlodik igazsagérzetiik is, €s mindezeket a
kapott eredmények is alatdmasztjak.

Az egész empirikus vizsgalatomat tekintve elmondhatom, hogy szdamomra nagyon érdekes

volt a téma feldolgozéasa, mivel nem néhet fel gy egyetlen gyermek sem, hogy a kdrnyezete ne
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hatna r4 valamilyen mddon, és ez a hatas jelentés mértékben befolyasolja majd, a késdbbi kiforrott

személyiségét.

4.3. Osszehasonlité elemzés

A kérddives vizsgalatomban szamos érdekes és meglepd informéciora deritettem fényt. Az
informéciok koziil voltak olyanok, melyeket eldzetes ismereteim alapjan sejteni véltem, mig
talalkoztam olyanokkal is, melyek ujdonsagként hatottak. Valdsziniisitheté volt, hogy a vizsgalt
korosztalyom ¢letében még mindig fontos szerepet téltenek be a mesék, de ez nem is meglepd az
¢letkori sajatossagokat figyelembe véve.

A kérddivek kiértékelése utan vildgosan kideriilt szamomra, hogy a gyerekek szeretik a
meséket, és azt a kitalalt vilagot, melyet az felkinal nekik. Manapsag azonban az mondhatd el, hogy
ritkan taldlkoznak olyan valddi mesékkel, melyek igazi értékeket kozvetitenének szamukra. A
felmérésem alapjan az is elmondhat6, hogy olyan torténetekkel, melyek a gyermekek személyiség
alakulésara pozitiv irdnyban hatnanak, nem talalkoznak, mivel nem az olvasott irodalom kertil naluk
el6térbe, hanem a televizios rajzfilmek. Ez egyaltalan nem is meglepd, hiszen a televizio koriilszovi
¢letlinket, és a gyermekek szdmara is ez a legkézenfekvobb megoldds, ha mesére vagynak. Ennek
koszonhetden a mai gyermekek szdmara a mese a televizidban sugarzott rajzfilmekkel egyenld, és
ha valaszthat, egy konyv és egy rajzfilm kozott, akkor nagy valoszintliséggel az utobbit valasztja.

A kutatasom tovabbi részeibdl az is megallapithato, hogyha mar a sziilok nem is tesznek
kell6 erdfeszitéseket annak érdekében, hogy gyermekeiket megismertessék igazi mesékkel
(faradsag, munka, id6hiany miatt), de legalabb a tobbség figyelemmel kiséri, valamint szabalyozza
gyermekeik tévénézési szokasait. Ezt kiemelten fontosnak tartom, mert a mai mesék a gyermekek
személyiségalakuldsat tekintve, szdmos negativ hatdssal rendelkeznek. Itt legfOképp a megannyi
agressziv elemre gondolok, melyek rombolé hatassal lehetnek az alakuldban 1évd fiatal
személyiségre.

A kérddives vizsgalatnak azért a kisiskolds korosztaly legfiatalabb és legidésebb rétegét
vetettem ald, mert kivancsi voltam, hogy a két korcsoportra hatdssal van-e még az el6z6 vagy a
kovetkezd korosztaly: az 1. osztalyosokra az dvodas korbol még megmarado jellegzetességek, €s a
4. osztalyosokra pedig mar a serdiilokorra jellemzd jegyek.

A kérddivben szerepld egyes kérdésekre adott valaszokbdl jol latszik a két korcsoport kozotti
kiilonbség. A kovetkezOkben ezek Osszehasonlitdsdt mutatom be tdblazatokon belill, az

erdményeket feltlintetve %-ban.
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Kérdes Valaszlehetoségek 1. osztaly | 4. osztaly
valaszai valaszai
Yo-ban Yo-ban
Az alabbi allitasok kozil, | a)kedves 16% 11%
melyik illik a  legjobb
baratodra?
b) okos 10% 5%
€)jo jatszotars 60% 5%
d) jo mobiltelefonja van 8% 42%
e) divatos ruhai vannak 5% 37%
f) nem tudom 1% —

(24. sz. abra)

A kérdés feltevésekor arra voltam kivancsi, hogy mar a 6-7 éves gyerekek is a kiilsdségek,

vagy az anyagi értékek alapjan valasztanak-e baratot maguknak. Az eredmény a kovetkez6 lett: az

1. osztalyos tanulok nagy része még a jo jatszotarsat latja baratjaban, €s egészen elenyészd szdmban

valasztottak, hogy ,,j0 mobiltelefonjuk van”, és a ,,divatos ruhaik vannak” allitast. Veliik ellentétben

a 4. osztalyosok szamara a jO mobiltelefonra érkezett valaszok voltak tobbségben, és az is jol

latszik, hogy ebben a korban bizony a lanyok a divatos ruhdkat is szem el6tt tartjak. (24. sz. dbra)

Az el6z0 kérdéshez szorosan kapcsolodik a kovetkezd, hogy fontos- € szamukra a baratjuk

kiilseje. Mint mar emlitettem is, nem szédmitottam, hogy ennyire magas lesz azon gyerekek szdma,

akik igennel valaszoltak. Annyi azonban megnyutatd szamomra, hogy a kisebbeknél kevesebb volt

az igenek szdma. Az eredmény a tablazatban jol lathat6 (25. sz. abra).

Kérdes Valaszlehetoségek | 1. osztaly valaszai 4. osztaly valaszai
Yo-ban Y0-ban
Fontos szamodra a baratod | Igen 32% 76%
kiilseje?
Nem 68% 24%

(25. sz. abra)
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Arra a kérdésemre, hogy elégedettek-e mobiltelefonjukkal, majdnem egyforma valaszok
érkeztek mindkét tanulocsoporttol. Egyediili eltérés a mobileszkdzok kinézetében volt, a 4.

osztalyos tanuldk koziil abban tobben talalnak kivetni valot.

Kérdes Valaszlehetoségek 1. osztaly | 4.  osztaly
valaszai valaszai
Y0-ban 90-ban
Meg  vagy elégedve a |a)lgen 69% 66%
telefonoddal?
b) Nem, mert nem tudok rajta | 12% 5%
jatszani
¢) Nem, mert nem tudok vele | 12% 10%
fényképet késziteni
d) Nem, mert nem jol néz ki 7% 19%

(26. sz. abra)

Azzal a kérdésemmel, hogy mit csindlnak szabadidejiikben, arra szerettem volna valaszt

kapni, hogy mennyire keriiltek a média hatasa ald. A gyerekek valaszai azt is jol tiikkr6zik, hogyha

nem is nagyon jelentds, de van kiilonbség a két tanuldcsoport kozott. Lathato, hogy a kisebbek még

nem valtak annyira a média rabjaiva, mint iddsebb tarsaik.

Keérdés Valaszlehetoségek 1. osztaly | 4. osztaly
valaszai valaszai
9o-ban 9o-ban

Mit csinalsz a szabadidédben | a)olvasok 1% 6%

legszivesebben (mi a hobbid)?

b) tévét nézek 16% 10%
¢)jatszom a barataimmal 30% 19%
d) sétalok, kirandulok, | 31% 17%
biciklizek
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e) szamitogépezek

21%

38%

f) semmit, pthenek

1%

2%

(27. sz. abra)

Az elsds gyerekek valaszaik alapjan tobb 1d6t toltenek a tévé képernydje eldtt (16%), mint a

negyedikesek (10%), azonban sokkal tobb id6t is toltenek a szabadban (31%), vagy barataikkal

(30%). Véleményem szerint az olvasast azért is valasztottak ilyen csekély szamban, mert még nem

elég tokéletes a technikajuk, ezért is lenne sziikségiik arra, hogy még felolvassanak nekik.

A kovetkezd kérdésbol az deriilt ki, hogy a gyerekek szerint mitdl lesz érdekes egy mese. A

valaszadds megkonnyitése érdekében kiilonb6zd valaszlehetdségeket adtam meg. A tablazatban

feltiintetett eredményekbdl, az is kideriil, hogy az 1. és 4. osztalyos tanulok valaszai kozott vannak

kiilonbségek. Bar lathatd, hogy mindkét csoport a kalandok ¢€s a figurdk miatt szeretik legjobban a

meséket, azonban a hdsok halhatatlansaga az idésebbekre sokkal mélyebb benyomast tett.

Keérdés Valaszlehetoségek 1. osztaly | 4.  osztaly
valaszai valaszai
90-ban 90-ban

Szerinted mitdl lesz érdekes - asok kaland miatt 30% 26%

egy mese?

- tetszenek a figuradk 28% 23%
- azigazsag mindig gyéz | 15% 10%
- viccesek a torténetek 13% 9%
- ah6sok halhatatlanok 7% 20%
- ah6sok kilonos, csodas | 1% 1%
erokkel rendelkeznek
- minden megtorténhet 4% 8%
- agonosz megbiinhédik | 2% 3%

(28. sz. abra)
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Ugy gondolom, hogy a meséknek nagyon fontos szerepiik van a gyermekek életében, hisz

nemcsak szoérakoztatnak, hanem szamtalan pozitiv hatasanak koszonhetden alakitjak, formaljak

személyiségiiket is. A pozitiv hatasok sordban elsOként emlitném meg a mesék tanitd szerepét,

hiszen ha belegondolunk a mesék kozvetve, vagy kozvetleniil, de az ¢€letre tanitanak. A tanitis

mellett kiilonbozd erkolesi normakat is magukéva tehetnek a gyerekek a kiilonbozo torténeket

segitségével. Ilyen erkolcsi norma lehet példaul a jo és a rossz kozti kiilonbségtétel. Erdemes

kihangstlyozni még a mesehdsok példamutatd szerepét, hiszen a gyerekek altalaban hasonlitani

szeretnének kedvenc hosiikre, akik a jo cselekedeteik altal példat mutatnak nekik.

Arra a kérdésre, hogy szerintiik is megéri az ¢életben jonak lenni, mint a mesékben, szinte

egyforma ardnyban véalaszoltak, ahogyan a tablaztban feltiintettem (29. sz. dbra). Ez megnyugtatd

szdmomra, hiszen ez a korosztaly még azért egy kicsit hisz a mesék varazslatos vilagaban, ahol a jo

gy6zedelmeskedik, a gonosz pedig elnyeri méltd biintetését.

Keérdés Valaszlehetoségek | 1. osztaly valaszai | 4. osztaly valaszai
Yo-ban
Yo-ban
Szerinted megéri az életben is | Igen 80% 74%
jonak lenni, mint a mesében
Nem 20% 26%

(29. sz. dbra)

A kovetkezd kérdésnél, hogy mit gondolnak arr6l, valosdgban is megtorténhetnek olyan

dolgok, mint a mesékben két lehetséges valasz koziil valaszthattak. A kapott eredmény azt

bizonyitja, hogy bar a gyerekek még hisznek mesékben, azért realisan latjak a vilagot.

Keérdés Valaszlehetoségek 1. osztaly | 4. osztaly
valaszai valaszai
Y0-ban
Yo-ban
Mit gondolsz, a valosadgban is | a)lgen, vannak a mesének olyan | 44% 27%
megtorténhetnek olyan dolgok, | momentumai, amik a valo életben
mint a mesékben? is megtorténhetnek
b)Nem, mert a mese, csak kitalalt | 56% 73%
torténet

(30. sz. abra)
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A mesék hatdsain beliil fontosnak tartom kiemelni a rajzfilmek gyermekekre gyakorolt negativ
hatdsait. Sajnos napjainkban, a rajzfilmekben egyre inkdbb az agresszivitas és a brutalitas keriil
elétérbe, ami igen romboldan hat a gyermekek vilagnézetére, és személyiségére. Eppen ezért lenne
fontos szerepe a sziildi kontrollnak, hiszen ha figyelemmel kisérnék a televizid nézési szokésaikat,
valamint odafigyelnének gyermekeik rezdiiléseire, akkor ezen negativ hatasok csokkenthetdek

lennének, és talan nem probalkoznanak meg a tévében latott mese- vagy filmszerepldk tetteinek

utanzasaval.
Kérdes Valaszlehetoségek | 1. osztaly valaszai | 4. osztaly valaszai
Yo-ban
Yo-ban

Volt mar arra példa, hogy a | Igen 34% 41%
tévében latott jelenetet az
¢életben is kiprobaltad?

Nem 66% 59%

(31. sz. abra)

Véleményem szerint a baj nagyobb anndal, mint amit ma a tarsadalom ismer, vagy sejt és a
probléma jéval kisebb hangsulyt kap, mint ami kivanatos lenne. Gyermekeinket a média neveli fel,
a média segitségével alakitanak ki kapcsolatokat, valasztanak példaképeket, és a média mondja meg
nekik, hogy milyen normék szerint éljék életiiket. Az ez ellen torténd fellépés egyre siirgetobbé
valik, f6éleg ha nem akarjuk, hogy a tarsadalom média iranti fliggdsége elérjen egy olyan pontot,
ahonnan mar nincs visszaut. A kovetkezd tablazat (32. sz. dbra) adatai is tiikrozik ezt a hatast,
amely lehet akar pozitiv is, ha éppenséggel egy nemes lelkii, bator hds az, akire felnéznek, azonban
a negativ példakat sem szabad figyelmen kiviil hagynunk, ugyanis egy valosag show szerepldjérol

nem hiszem, hogy a legjobb példakép lenne egy ilyen kort gyermek szdmara.

Kérdés Valaszlehetoségek 1. osztaly | 4.  osztaly
valaszai valaszai
90-ban 90-ban

Kit valasztandl példaképnek? | a) egy mesehdst 34% 13%

(Kihez szeretnél hasonlitani?)
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b) egy film fészerepldjét 25% 46%

c) valosag show szereplot 5% 19%

d) egy ismerds felndttet 36% 22%

(32. sz. dbra)

Feltérképezve a kiilonbozo tényezok, a kornyezet, és a média hatasait, és ezek bonyolult
Osszefiiggését, nem lehet egyértelmii ,blinost” taldlni a negativ hatasokra a gyerekek
személyiségfejlodésében, azt azonban kijelenthetem, hogy mind a téma alapos megvizsgalasat
kovetéen, mind pedig a személyes tapasztalatokbol és latottakbol lesziirve a sziilok és a
pedagdgusok legnagyobb feleldssége, hogy a megfeleld irdnyba terelgessék a gyerekek figyelmét,
érdeklodését, és igyekezzenek megteremteni szamukra azokat a helyzeteket, amelyek altal a

legegészségesebb iranyban fejlddhet a gondolkodasmodjuk, és a vilagrol alkotott képiik.

4.4. A hipotézisek és a kutataisom eredményeinek dsszevetése

o Alapveto feltevéesem a témaval kapcsolatban, hogy a gyermeki vilakép alakulasaban a

vizsgalt korosztalyon beliili két csoportja kozott is vannak eltérések.

A kérddives vizsgalatnak nem véletleniil a kisiskolasok legfiatalabb és legiddsebb rétegét
vetettem ald, ugyanis mindkét korcsoportra hatassal van egy masik korosztaly: az 1. osztalyosokra
az 6vodas korbdl még megmarado jellegzetességek, a 4. osztalyosokra pedig mar a serdiilékorra
jellemzd jegyek kezdenek megjelenni. A kérdésekre adott valaszaik alapjan megallapithatd, hogy a
kisebbekre még nagyobb hatdssal van a mesék vildga, hiszen sokan koziiliik példaképként
tekintenek egy-egy kedvelt mesehdsre, és a barataikkal valo 1do6toltésben is a jaték meég
meghatarozobb, nem figyelnek még annyira a kiilsdségekre vagy az anyagi dolgokra. Az idésebbek
(9-10 évesek) valaszai mar arra utalnak, hogy tobben koziiliikk a filmek vilagaba tudjak magukat
beleképzelni, és egy barati kapcsolatban mar az érdekeket is szem eldtt tartjak. Tehat az
eredmények alapjana hipotézisem igaznak bizonyult, mert a tobbi kérdésekre adott valaszaik
alapjan is gy vélem, hogy a 4. osztalyosok realisabban latjak a vilagot, mint fiatalabb tarsaik.

o Feltételezem, hogy vilagképiik alakulasat nagy mértékben a média befolydsolja. A szerint

oltozkodnek, viselkednek, élik mindennapjaikat.

Mind a kérddives kutatasbol, mind a szakirodalmi attekintésbdl egyértelmiien kitlinik, hogy a
fiatalok életére a korabbiaknal nagyobb mértékben van hatdssal a média. Mig évekkel ezeldtt az
akkoriban elsdsorban a radio és a televizio altal képviselt média megmaradt az otthon falai kozott,
addig a mobiltechnolégia révén akar az iskoldban is nehézségek nélkiil hasznalhatdo szamukra.
Emellett azonban a legfontosabb 0sszetevdje a médidnak a szamitdgép, mely, mint az a kutatasbol

55



kideriilt, a legtobb fiatal szdmara tobbet jelent, mint egyszeri munkaeszkdz, vagy a tanuldsban
segitséget nyujtd késziilék, és rendkiviil sok 1d6t toltenek el a monitor elbtt, és szerintem ez mas,
hasznosabb tevékenységek eldl veszi el az id6t.

Fontos megemliteni, hogy a média sulyos értékrend torzulasokat is okoz a tarsadalom
egészében, hiszen sziinet nélkiil, 6zonvizszeréen Omlik rank az anyagi értékek hatalmanak
befolyasa. Ez sajnos rossz iranyba viheti el a fiatalok értékrendjét, és mint az a kérd6iv valaszaiban
is latszott, viszi is.

o Alapveté feltevésem, hogy a meseolvasas, mint kézosen eltoltott tevékenyséeg, nem szerepel a

csaladok mindennapi életében.

Az empirikus vizsgalatom soran ez a hipotézisem teljes mértékben beigazolodott. A szazalékos
aranyok a kovetkezoképpen alakultak. Az 1. és 4. osztalyos tanuldk 43 %-anak csaladi programjaik
kozott a meseolvasas, mint kozosen eltoltott tevékenység, nem szerepel. Koztudott, hogy a rohand
vilagunknak kdszonhetden egyre kevesebb 1d6 jut egymasra. Ez a csaladok életében sincs masként.
A sziilok elfaradnak a napi munkarobotban, valamint az otthoni teenddk ellatasaban, éppen ezért a
személyes kontaktusok hattérbe szorulnak, mindezek értelmében a meseolvasas is.

o [Feltételezem azt, hogy a gyerekek a mesék hatasara megtanulnak kiilonbséget tenni jo és

rossz kozott.

A vizsgalodasok befejeztével elmondhatd, hogy ez a hipotézisem helyesnek bizonyult. A
gyermekek dontd tobbsége, 81% vélekedik ugy, hogy a jo péld4ja mindenki szdmara kdvetendd a
valo életben is.

o [Feltételezem azt, hogy a legtobb gyerek szamara a mese fogalma a tévében latott

rajzfilmekben meriil ki.

A kérdések Osszevetése utan megallapithato, hogy azon allitdsom, hogy a gyerekek szdmara a
mese elsdsorban a rajzfilmeket jelenti, egyértelmiien bebizonyosodott. Mindezt alatdimasztjak a
tizenharmadik kérdésben adott valaszok, miszerint, azért szeretik a meséket, mert tetszenek nekik a
vicces ¢és szines figurdk, a meseolvasds, mar nem szerepel a csaladi programok kozott, és hogy a

gyerekek nagyon kis szazaléka tolti szabadidejét olvaséssal.
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OSSZEGZES

A dolgozatomban a kisiskolds koru gyermek vilagképét vizsgaltam, és azt, hogy melyek
azok a tényezOk, amelyek formaljak a gyermeki vilagképet, hogyan hatnak gondolkodasuk
alakulasara, valamint mindezek mellett jobban bele szerettem volna mélyedni a témaba, amikor a ,,
A gyermeki vilagkép Osszehasonlito elemzése 1. és 4. osztalyosok kozott” cimi
diplomadolgozatom megirasaba belekezdtem.

Munkdm soran sokszor magam is elgondolkoztam azon, hogy egyes helyzetekben mi is
jarhat a fejiikben, vajon mire gondolnak. Ennek okan is valasztottam ezt kutatasi témat, ugyanis az
teljesen vilagos, hogy a kisiskoladskora gyermekek teljesen masképp latjak az Oket koriilvevo
vilagot, mint mi felnéttek.

A diplomamunkam elméleti részét a kisiskolds korti gyermek személyiségének altalanos
bemutatasdval kezdtem. E részen beliil igyekeztem kifejteni az erre a korosztdlyra jellemzd
altalanos személyiségjegyeket, hogy milyen valtozdson mennek keresztiil, ahogy az 6vodabol az
iskolaba keriilnek. Azt, hogy milyen fejlodési sajatossagok jellemzik az altalam vizsgalt korosztalyt
a szakirodalom tobb szempontbdl is targyalja. Ebben a korszakban mar nem csak a csalad, hanem a
barati tarsasag, a tanarok is jelentds hatast gyakorolnak rajuk. A kisiskolds kora gyermekek mar
jobban megvalogatjak a barataikat, és masképpen fogjak fel a kornyezetébdl érkezd ingereket. Az
alsd tagozatos, 610 éves tanulok személyiségének fejlodésében végbement valtozasok, ezek
atélése, masok roéluk wvald véleményének ismerete ¢és Onmagukrol kozvetlenlil szerzett
tajékozodasuk hozzasegiti dket a bizonyos mértékben fejlédott onismerethez és az idénként valtozo,
modosuld, a valdsagot tiikrozoé énkép kialakulasahoz is.

A kovetkez6 fejezetben a gyermeki gondolkodas jellegzetességeit igyekeztem feltarni. Ezen
a részen beliil bemutattam, hogy bizonyos életkorban milyen fejlddési szakaszok jellemzik azt. A
gondolati bdviilésnek a kutatok négy nagy fazisat kiilonitik el. Piaget kimutatta, hogy a gyermek
gondolkodésa egészen a pubertas korig animisztikus (megszemélyesiti a targyakat) marad. A sziilék
¢és a neveldk azt allitjak, hogy a targyak nem éreznek és nem képesek cselekvésre, a gyermek gy
tesz, mintha ezt el is hinné, mert meg akar felelni az elvarasoknak. A szive mélyén a gyermek
azonban masként gondolkodik. Még kitértem a gyermek ¢és a felndtt gondolatvilagara is, melynek a
kérdése mar régota foglalkoztatja a kutatokat. Iddbe telt, amig felismerték, hogy a gyermek nem
kicsinyitett feln6tt. Hosszu €és nehéz utat kell megtennie, hogy alkalmazkodni tudjon az 6t
koriilvevé vilaghoz. Nekiink felndtteknek az a feladatunk, hogy segitsiik Oket a megismerés
kiizdelmes harcaiban ¢és a fejlddésben. Végezetiil pedig a gyermek sziileihez vald viszonyat tartam
fel. Itt felhivnam a figyelmet arra, hogy nagyon fontos szempont a felndttek pozitiv mintaadésa,

hiszen tudjuk, hogy a gyermekek utdnozzak a szdmukra szeretett és fontos csalddtagok, neveldk,
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felnottek viselkedését, és megérzik, ha nincsen 6sszhang a veliik szemben tdmasztott elvarasok és a
latott magatartdsmintak kozott.

A harmadik fejezetben a gyermeki vilagkép alakulasat, és annak jellemzdit taglaltam. Ebben
a fejezetben arra probaltam fényt deriteni, hogy melyek is azok a tényezok, amelyek leginkabb
befolyassal vannak erre a korosztdlyra. Ezen beliil kitértem arra, hogy a média — ezen beliil
kiilonosen a televizid és az internet —, elterjedése megvaltoztatta a szocializacié folyamatat azzal,
hogy megsziintette a sziilok, illetve a felnSttek kizarolagossagat az ismeretek atadasaban. Altala a
kisiskolas gyermekeknek is mar olyan mértéki ralatasa lehet a felndttek vilagara — ami a tévé elotti
id6szakban elképzelhetetlen lett volna — amirdl egyes szakértok tugy vélekednek, hogy a
gyermekkor védettségét sziinteti meg. A mesék hatdsain beliil fontosnak tartom kiemelni a
rajzfilmek gyermekekre gyakorolt negativ hatdsait. Sajnos napjainkban, a rajzfilmekben egyre
inkdbb az agresszivitds és a brutalitds keriil el6térbe, ami igen romboldan hat a gyermekek
vilagképére, és személyiségére. Eppen ezért lenne fontos szerepe a sziil6i kontrollnak, hiszen ha
figyelemmel kisérnék a televizid nézési €s internetezési szokdasaikat, akkor ezen negativ hatasok
csokkenthet6ek lennének.

A diplomadolgozatom gyakorlati részében a gyermek és az 6t ért kiilonbozd tényezdk
vizsgalatat helyeztem eldtérbe. El8szor is bemutattam magét a kutatast, majd annak modszerét, ezt
kovetden a kutatasi témam kivalasztasanak indoklasaval folytattam, majd bemutattam a kérdoéives
vizsgalat tervezésének folyamatat. Egy 0sszehasonlitoé elemzést is elvégeztem a 1. és 4. osztalyos
tanulok valaszai kozott, amelybdl arra a kdvetkeztetésre jutottam, hogy a média tulsdgosan is erds
hatéast gyakorol a gyerekekre, és ez foként 9 és 10 éves valaszadokra igaz. Hiszen példaképeiket is
mar legtobben a filmek vagy valosadg show-k szerepldi koziil valasztjadk. A téméahoz kapcsolodo
hipotéziseket a kapott eredmények bemutatdsa utdn, dsszevetettem azokkal, és az altalam felvetett
kérdések beigazolodtak. Ugy vélem, hogy a kisiskolas kort gyermekek nagy része sajnos csak az
iskola falain belill talalkozik a mesék irott valtozataval. A mese napjainkra elvesztette régi rangjat.
A hagyomanyos mesemondasi alkalmak teljesen megsziintek, a helyiikket mara mar a
tomegkommunikacidé egyre nagyobb mértékii elterjedésének koszonhetden atvették a kiilonbozo
audiovizudlis eszkozok. Véleményem szerint ez igen romboldan hat a gyermekek vilagképére, és

személyiségére.
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PE3IOME

VY cBoiif poOOTI s [OOCHIIKYBaia CBITOTJISA INKOJSPIB MOJIOALIONO IIKIIBHOTO BIKY,
daktopu, 1mo Horo GopmMyrTh, Ta iX BIUIMB Ha (OpMyBaHHS MUCICHHA. [IpuctynuBmm 10
HaIlMCaHHs JUIIIOMHOI poOoTu «IlopiBHsJIBHMI aHami3 CBiTOTIsAAYy y4HIB 1 Ta 4 KiaciB», s
mocTaBmiia co0i 3a METY J€TaabHO JOCTIANTH BKa3aHy TEMY.

[Tig yac BUKOHAHHS JOCTIPKEHHS S 9aCTO 3aMHUCIIOBANIACH HAJl TUM, MPO IO K JYMaOTh
MOJIOJIIII IIKOJISPi, IO BiOYBaeThes y iXxHiX romiBkax. Came ToMy BHOpaia BUIIEBKa3aHy TEMY,
a/pKe 3arajbHOBIIOMO, IO JITH MOJOJIIOTO MIKIIBHOTO BiKY CIPUAMAIOTh HABKOJIMIIHIA CBIT HE
TakK, sIK JJOPOCJTi.

VY meprioMy po3aisii TEOPETHYHOT YACTHHH CBOET POOOTH s J1ajia 3arajbHy XapaKTePUCTUKY
0COOMCTOCTI MOJOAIIOTO IKOJsipa. OCHOBHY yBary 30cepeiuia Ha 3arajlbHUX pHCaX XapakTepy
IiTel, omucana 3MiHM, SIKI MPOXOAUTH OCOOMCTICTh NUTUHHU y MEpiof afanTaiii A0 IIKOIH MicCis
TUTSY0ro caqouky. OcoOIMBOCTI pO3BUTKY, XapaKTepHi AJs IiTel 1bOro BiKy, ¢axoBa JiTeparypa
KIacuQikye 3a pi3HUMH MPUHIUIIAMA. Y [IbOMY Billi HA PO3BUTOK OCOOHMCTOCTI IUTHHU BILTUBAE HE
TUTBKH CIM’$I, @ TAKOX JAPY3i Ta BYUTENI. YUHI MOJIOJIIOTO IIKUJIFHOTO BIKYy BiK€ BUOMPArOTH cOOi
Jpy3iB, 1HAKIIE CIPUIMAIOTh BUKJIHMKH, 10 HAAXOAATH 3 OTOUYKOYOIro iX CBITY. Y poOOTI Takoxk
JOCTIIPKEHO 3MIHH, SIKi BiIOYBarOThCS B 0COOHMCTOCTI Y4HIB 6-10 pOKiB, COPUMHSITTA HUMH IUX
3MiH, 8 TAKOXK JYMKH OTOYYIOUUX PO iXHIO ocobucTicTh. OKpeMOo 3yIMMHUIIACH Y JTOCIHIKCHH] Ha
TOMY, SK 3HAHHS, OTPUMaHI YYHSIMH IPO caMuX cebe, CIpPHUSAIOTh IXHROMY CaMOPO3BUTKY i
YTBOPEHHIO YSBIEHHS TPO BJIACHY OCOOHUCTICTH, K€ MEPIOJUYHO 3MIHIOETHCS, MOAU(IKYETHCS,
BiZIOOpaXxarouu peayibHICTh.

Y npyromy po3muri po3riisiiard 0COOMMBOCTI MUCICHHS JITE€H, 30KpeMa Te, SKi eTanu
PO3BUTKY XapaKTepHi I KOXKHOI BIKOBOi Kateropii. JloCHigHUKM BUAUISIOTE 4OoTHpU (asu y
po3BuTKY mucieHHs: autuau. JK.Iliaxke mocmiauB, M0 MUCIEHHS JiTEH ax 10 MyOepTaTHOTO BIKY
3aIUIIAEThCA aHimicmuynum (TIPEAMETH YOCOOIOI0ThCs). baThku Ta BUXOBaTeNl CTBEPKYIOTh, 110
MpeAMETH HE BIAYYBAIOTh 1 HE 3/1aTHI MIATH, TUTHHA BJIA€E, IO MOTOMKYETHCA 3 IIUM, TOMY IO
HaMaraeThCsl BIAMOBIJATH OYIKYBaHHSIM JOpPOCIUX. AJie HACHpaBJli AUTHHA MHUCIUTH IMO-1HIIOMY.
OkpemMo 3ynmMHHUIACH HA TUTAHHI, SKE JABHO XBHWJIIOE JIOCIITHUKIB: TOPIBHSJILHOMY aHai3i
CBITOTJISIAY AMTUHU Ta gopocioro. [Ipoinuo unmano gacy, J10KHA 3p03yMild, IO AUTHHA — 1€ HE
MiHiaTIOpHA KOMisi 1opocioro. it TpeGa mpoiTu JoBIruii Ta CKIaJHUMA IUIAX, 06 IPHCTOCYBATUCS
JI0 HaBKOJIMIIHBOTO CBITY. 3aBJaHHS AOPOCINX — AOMOMOITH JAUTUHI Y PO3BUTKY Ta Mi3HAHHI CBITY.
VY cBoeMy JOCHTIKEHHI S TaKOXX pPO3IJISHYJIA MHUTAHHS BITHOLICHHS TUTHHHU JO CBOiX OaThKiB,
3BEPHYBIIH yBary Ha Te, 10 Ba)JINBUM MOMEHTOM € TIO3UTUBHHI MPUKIa] 0aTbKiB. AKe BiTOMO,

10 JITH HACTIAYIOTh MOBEIAIHKY CBOiX OaThKIB Ta IHINIUX POJMYIB, BUXOBATEIIB, JOPOCIUX, SKUX
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BOHU JIOOJATH, 1 AY)XKE BIOUyBarOTh, SKIIO BIJCYTHS TapMOHIsl Y OYIKYBaHHSX BiJ HOBEIIHKU
JUTUHY Ta y TOBEMIHII TOPOCIUX.

Y TperboMy po3AiMi s BHUCBITJIIOBaja TBOPEHHS JUTSAYOrO CBITOIISAY JIaHOI BIKOBOL
KaTteropii 1 #oro xapakTepHiI pUCH, OCOOJIMBY yBary 3BEpHYBIIW Ha Ti (pakTopH, sKi HaHOiIbIIE
BIUIMBAIOTh Ha el mporec. OKpeMo JOCIIIKEHO BIUIMB 3ac00iB MacoBoi iH(popMarlii, 0co011BO
TenebadeHHss Ta [HTepHETY, Ha Tpolec coriam3amii JuTHHA. 1le BaXIMBO TOMY, IO caMe BOHH
3a0pasii 'y OaTbKiB Ta JOpOCiHMX NpaBo OyTH mepmomkepenom iHdopmamii mis giTei. 3a
JIONIOMOTro10 TenebaueHHs Ta [HTepHeTy OUTHHA Ma€ Takuil JOCTyN A0 CBITY JAOPOCIUX, KUK Y
ernoxy 110 TenaebadeHHs OyB HEMOXIJIMBUM, a 1€, Ha JYMKY JESKHX CIEIIaliCTiB, 3MEHIIYE Oe3IeKy
JUTUHCTBA. KpiM BIJIMBY Ka30K Ha CBITOMIIAN AWTHHH, BBaKAKO 3a IMOTPIOHE HAroJIOCHTH Ha
HETaTUBHOMY BIUIMBI MYJIbT(IIBMIB Ha MCUXIKY TUTHHU IIKUIBHOTO BiKy. Ha >kanb, y cydacHHX
MyJbT(iIbMaX JAyK€ YacTo IaHye arpecis Ta JKOPCTOKICTb, sSIKI HEraTUBHO BIUIMBAIOTh Ha
ocoOHCTICTh Ta cBiTOrIAn AUTUHU. Came TOMY BBa)kar0 HEOOXiJHUM OaThbKIBCHKUN KOHTPOJIb 3a
HEeperiisiioM TeJenepenady Ta CailTiB [HTepHeTy 3 METOI CKOpPOYEHHS HETaTHBHOTO BIUIMBY IIMX
3aco00iB.

VY npakTU4HIM Y4acTUHI JUIUIOMHOI POOOTH OCOOJIMBY yBary 3BEpHYJa Ha JOCIHIKEHHS
TUTUHU Ta pi3HUX (akTopiB, Aki Ha Hei BmauBaTh. CrouyaTKy s pO3MOBLIA BJIacHE IIPO
JOCIIJKCHHSI, METOANKY WOTO TPOBEIEHHS, Jali MOTHBYBala BHOIp TEMH TOCITIJDKEHHS, MOTIM
nojasia BiIOMOCTI PO TMPOIeC CKIIaJlaHHS TECTYy-ONMUTYyBaJbHUKA. BHUCyHya TiMmoTe3u miojo0 TeMu
JOCIIJDKEHHS, SKI MICIs MPOBENCHHs JOCHiAy MOpIBHSJIA 3 OTPUMAHMMHU pe3yibTaTamu. Sk
HiJICYMOK, IpOBeJia MOPIBHSUIBHUN aHalli3 BiJNOBIJEH Y4HIB MEpIIOro Ta 4YETBEPTOro KiaciB. Y
pe3yabTaTl s MPUMIITIA 10 BUCHOBKY, 1110 3aCO0M MacoBOi iH(popMallii 3A1HCHIOIOTh TyKE BEJIUKUN
BIUIUB Ha OCOOMCTICTh JUTHHH, 0co0iuBO 9-10-tupiuHOro Biky. [Ipuknazom asis HaciigyBaHHS
BOHM OOMpPalOTh TepoiB (IAbMIB 4M pealiTi-moy. Jlo naHoi TeMM pe3ynbTaTd aHajdi3yBaja Ta
3piBHsUIA 1 BIIEBHUIIACS, 1110 MOT T1IIOTE3M MiATBEPAMUIIMCS HAa MOi MUTaHHA. S| Tak BaXkaro 110 BEIMKa
KUIBKICTh TIAPOCTKIB TUIBKH Yy IIKOJIAX 3yCTPIYaeTCs 3 Ka3KaMH y TMIChbMOBiH ¢opMmi. Y cydacHOMY
CBITI Ka3Ka BTpaTWJa CBiM KonMIIHIN BIuB. Tpaauilis po3noBilaTH Ka3Ky Maifke 30BCIM 3HUKIIA,
Ha ii micie npuiIIM 3aco0u KOMyHiKarlii, 0co0a1BO ayaioBizyanbHi. Ha MO0 1yMKy, BOHU JTy»Ke

HEraTUBHO BIUIMBAIOTH HA OCOOUCTICTD 1 CBITOIJISLA IUTUHU.
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