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Bevezetés

Karpataljarol szarmazo6 és gyakorldo pedagdgusként fontosnak tartom a magyar
tannyelvl iskoldakban tanuld gyerekek anyanyelvi kompetencia fejlesztésének vizsgalatat.
Pedagogusként sokat foglalkozunk tanitvanyaink képességeinek fejlédésével, azzal, hogy
munkank sordn a képességfejlesztés hatékonyabb legyen. A mindségi pedagdgiai munka
szempontjabol a tanulok személyiségtejlesztése érdekében fontos megkeresni, megtalalni
azokat a problémakat ¢és megoldasokat, amelyek a képességfejlesztés hianyossagait
fogalmazzék meg. Mivel pedagogiai palyafutdsomat a jovében Magyarorszagon szeretném
folytatni, szakdolgozatom témédjaként a nyelvi kompetencidk fejlesztését valasztottam a
Magyarorszag és Kérpatalja als6 tagozatos osztalyaiban.

Kérpataljan a rendszervaltasok alatt sok nehézséggel kellett szembenéznie a magyar
lakossagnak. Karpatalja az elmult évszdzadban tobb orszag kotelékébe tartozott, az
allamnyelvek valtozasaval valtozott az oktatds tannyelve ¢és tartalma is. Azonban a
karpataljai magyarok ragaszkodnak az anyanyelviikhéz, hiszen a nyelv megdrzése egyet
jelent a kozosség megmaraddsaval. Az oktatdsnak, az anyanyelvi iskoldzottsagnak
meghatarozo szerepe van a nyelvmegtartasban. A 2017. szeptember 5-én Ukrajna Oktatasi
Minisztériuma altal elfogadott 0j oktatasi torvény viszont Gjabb koveket gordit a magyar
nyelvll oktatds Utjaba, mivel a torvény 7. cikkelye gyakorlatilag megsziinteti a nemzeti
kisebbségek nyelvén folyd oktatdst az 5. osztalytol kezdve az daltalanos- ¢és
kozépiskolakban, a szakoktatasban és a felsGoktatdsban egyarant. A magyar tannyelvii
iskoldk azonban tovéabbra is minden lehetdséget megragadva ragaszkodnak anyanyelviik
fennmaradasdhoz még tigy is, ha ebben tdmogatas nélkiil maradnak az ukran allam feldl. E
nehéz helyzetben valé fennmaradds eredményét vizsgalom a kéarpataljai magyar nyelven
tanuld didkok és egy magyarorszagi Aaltalanos iskolaban tanuld didkok anyanyelvi
tudasanak dsszehasonitasa altal.

Szakdolgozatom célja, sokoldalian bemutatni az anyanyelvi kompetenciafogalom
tartalmat, tovabba egy olyan, lényegében sajat feladataimbodl Osszeallitott anyanyelvi
feladatsor elemzése, mely tartalmilag és szerkezetileg megfelel az elemi tagozatos
anyanyelvi oktatas alapelveinek.

2019 marciusaban lehetéségem nyilt az anyanyelvi kompetencia felmérd teszteket
megiratni a Beregyzaszi 4. Szdma Kossuth Lajos Kozépiskola (Kérpatalja) és a Fabricziusz
Jozsef Altalanos Iskola (Magyarorszag) 4. osztalyos tanulival. Mindkét intézményben végzett

didkok eredményei alapjan batran kijelenthetd, hogy az oktatas szinvonala igen
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magas a kornyezetben 0sszehasonlithatd hasonlé iskoldkkal szemben. Munkam soréan a két
intézményben alkalmazott tanmenettervet is 0Osszehasonlitom ¢és elemzem a kapott
eredményekkel egyiitt.

Az altalanos iskola bevezetd és kezdd szakaszaban az oktatds és a nevelés egyik
legfontosabb célja a sikeres anyanyelvi kommunikdci6 megalapozasahoz sziikséges
képességek kialakitasa és fejlesztése. A nyelvi és kommunikacios képességek meghatarozo
modon befolyasoljak az iskolai és tarsadalmi érvényesiilést, a sikerességet, a gyermek
elégedettségét és Onbecsiilését. Megfeleld mikddésiik aldtdmasztja és megerdsiti a nyelvi
jelrendszer felfogasat, kddolasat, értelmezését, tarolasat és alkalmazasat. Befolyasoljak a
tanulashoz val6 altaldnos viszonyt, a motivaciot, az értékvalasztast és a kortarscsoporthoz
tartozast, valamint a palyavalasztast. Hatasuk beépiil a felndttkori szocializécioba, a
nyelvhasznalat és a viselkedéskultura mindségébe (Szabg, 2012).

A Nemzeti Alaptanterv kiemelt teriiletként jeloli meg a kommunikacids
kompetencidk fejlesztését és a gyakorlati alkalmazas igényét. ,,4 folyamatosan fejlodo
szovegerto és szovegalkotasi képességek teszik lehetové, hogy az egyén ondlloan és
masokkal egyiittmiikodve képes legyen a verbdlis, valamint a nem verbalis (hangzo és képi)
kommunikacio eszkozeinek és kodjainak a kiilonbozo informdciohordozok iizeneteinek
megeértésere és feldolgozasara” (NAT, 2012). Az anyanyelvi kommunikacios kompetencia
birtoklasa tehat nagy teriiletet fog at, hiszen a hangok meghall4satol a nyelvtani szabalyok
hasznalatan at a szovegolvasasig, a szOveg megértéséig, alkalmazasaig €s alkotasaig terjed.
Zavaranak oka — normadl, ép intellektus esetében és fogyaték fennalldsakor is — bizonyos
részképességek hianyanak egylittes eléforduldsaban rejlik. Nem csak a sajatos nevelési
igényli gyermekeknek vannak kommunikécios, olvasasi, irasi és szdvegértelmezési
gondjai. A problémék hatterében az altalanos nyelvi és kommunikacids alapok hidnya
hazodik meg. A nyelvi és kommunikicios képességek hidnyossagai, valamint ezek
felismerése, potlasa, javitasa, helyredllitisa a tanuldsi zavarok korébe sorolhatdok. A
kozoktatas gyakorlatdban tehat a nyelvi, kommunikacidés kompetencidk hidnyossagainak
felismerése, feltarasa és fejlesztése kiemelt jelentdségii (Gereben, 2009).

Az ember nyelvi képessége, nyelvelsajatitd mechanizmusa abban all, hogy a
kisgyermek az 4ltala észlelt nyelvi adatokbdl mint inputbol, képes megalkotni a nyelv
»grammatikajat”. Az anyanyelvet nem egyszer(i utanzassal tanuljuk meg: ha a gyermek
csak az éaltala mar hallott (helyes) mondatokat ismételné meg, nem vétene hibakat.

Tovéabba egy nyelvben — matematikai értelemben véve — végtelen sok mondat van (hiszen
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két mondat kiilonbozé kotdszokkal, toldalékokkal valé Osszekapcsoldsa szintén 1j
mondatokat eredményez), vagyis a gyermek nem hallhatja a nyelv minden lehetséges
mondatat. Mégis, néhany év alatt megtanulja a nyelvet, anyanyelvi besz¢élové valik:
jelentést rendel a hangsorokhoz, vagyis megérti dket, illetve hangsort rendel a jelentéshez,
valamint meg tudja itélni, mely hangsor tartozik a nyelvhez, meg tudja kiilonboztetni a

szabalyost a szabalytalantol (Horvath, 1997).



3. A kompetencia pedagogiai jelentéstartalma

Kompetencia — ,,kevés olyan fogalom van, amellyel az elmult évtized soran a modern
oktataspolitikai és oktatdasfejlesztési gondolkodasban és gyakorlatban ennél gyakrabban
talalkozhattunk volna. Nincs olyan fejlett orszag, ahol ne zajlana errél szakmai vita, ne
keletkeztek volna e teriiletre iranyulo fejlesztési programok™ (Halasz, 2006: 123.).

A kompetencia sz6 latin eredetli: competentia — szakértelem, hozzaértés,
alakalmassag képesség jelentéseit kiilonbdzteti meg az idegen szavak szotara. Az elsd
jelentés a hozzaértésre, a dontésre utal, a masodik a kivitelezést veszi fokuszba, tehat a
kompetencia kifejezés egyszerre utal a kivitelezéshez sziikséges ismeretekre, képességre és
motivumokra (Bakos, 1898). A gazdasagtudomanyok teriiletén mar a XX. szdzad elején
megsziiletett a kompetencia fogalma, és a szazad derekara mar komoly fejlodési
folyamatok utdn egyre gyakrabban alkalmaztdk is kiillonb6zé gyakorlati kérdések
eldontésében. Ehhez képest a pedagdgidban viszonylag késén, csak az 1990-es évektol
kezdett gyokeret verni a kompetenciafogalom. Ekkor még az értelmezése dontden
pszicholdgiai tényezd volt — ezt jol mutatja a Bathory Zoltan és Falus Ivan altal szerkesztett
1997-ben megjelent Pedagdgiai Lexikon szocikke is, melyet Vajda Zsuzsa irt:
,Kompetencia : alapvetden értelmi (kognitiv) alapu tulajdonsag, de fontos szerepet
jatszanak benne motivacids elemek, képességek, egyéb emociondlis tényezdk. Az én
fejlodés fontos Osszetevdje a gyermek szamara annak tudatositasa, hogy folyamatosan
boviil azon kdrnyezeti tényezok kore, amelyeket befolyasolni tud (Renge, 2009).

Ukrajna 2017. évi 2145-VIIL. sz. torvénye ,, Az oktatasrol” az aldbbiak szerint
hatdrozza mega kompetencia jelentéstartalmat: ,kompetencia — tudas, készségek,
képességek, gondolkoddasmod, szemlélet, értékek, és egyéb személyes tulajdonsagok
dinamikus kombindcioja, amely meghatdrozza az adott személy szocializdcios képességet,
munkavallalasi és/vagy tovabbtanulasi alkalmassagat.”

Magyarorszagon Nagy Jozsef elmélete meghatirozo a kompetencia pedagodgiai
szempontl értelmezésében. O az Uj Pedagogiai Szemle A kritikus kognitiv készségek és
képességek kriteriumorientalt fejlesztése cimli tanulmdnydban a személyiség miikodését
kompetenciarendszerek miikodésére vezeti vissza, s négy alapvetd kompetenciat
kiilonboztet meg: perszonalis, szocialis, kognitiv és specialis. Az altalanos iskola alapvetd
célja a perszonalis, a szocidlis és a kognitiv kompetencia fejlesztése. Nagy Jozsef
munkassaganak koszonhetden a kompetencia értelmezése tovabb gazdagodott, alapvetd

valtozason ment keresztiil. Elkiiloniilt az egyén kognitiv, szocialis és személyes
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képességének rendszere, ami lehetdvé tette azok tanulmanyozasat, rendszerezését (Nagy,
2000).

3. A tanterv szerepe az alapfoki nevelés-oktatas kezdo szakaszaban

A nyelv azon csoddk egyike, melynek segitségével az emberek kommunikalnak,
gondolataikat és érzéseiket adjak at egymaésnak. A nyelv tiikr6zi a lelket, a nemzet
torténetét. Megérteni az elolvasott torténetek szavait, €s igy a targyak és jelenségek
tartalmat, csak az tudja, aki ismeri a nyelvet. Az altalanos iskolai anyanyelvi
tanulmanyokat teljesen atjarja és egyesiti az Osszes nyelvi tevékenységet, mely az
anyanyelvi fejlodést segiti el6. A beszéd egyik fontos eszkdze a kommunikacio,
eszmecsere ¢s az érzések atadasa, elfogadasa az emberek kozott (Radvanyi, 2005).

A beszéd fejlesztése 0 feladatunk az also tagozatban, fontos, hogy a legfiatalabb
kisdiakokkal meglatassuk és megértessiik a gyonyorti természet szépségeit és meg tudjak
osztani egymassal tapasztalataikat és érzéseiket szoban ¢és irasban. Ez a tevékenység, amely
magaban foglalja a nyelv hasznalatdt, a kommunikacié fogalmat, s a tudéassal hatast
gyakorolhatunk egymasra.

Amikor a gyermek elkezdi a tanulést az iskolaban, akkor sikeresen létrehozza azt a
képességet, hogy tud hallgatni és megérti a hallottakat, majd besz€lni tanitjuk, hogy
kezdjenek parbeszédbe tarsaikkal. Es mint ahogy a beszédet tanitani kell, ugy az
Osszefliggd beszédet, egy torténet elmondasat is minden bizonnyal meg kell tanitani nekik.
Ez egy nehéz és kemény munka, mind a tanitok és gyerekek szdmara egyarant.

Az elsé osztadly magyar nyelvi és irodalmi programja a beszéd fejlesztésével
kezddédik, s mindvégig szem el6tt tartja a kommunikécios képességek kibontakoztatasat.
Athatja a jatékossag, jatékos jellegét fokozza a mesevilag jelenléte. Ugyanakkor minden
egyes nap feladatot is ad a gyereknek, egyelére még keveset, konnyen teljesithetot.

Az iskolai tevékenység tulajdonképpen kétpdlusu: egyrészt a gyerekre iigyel, a
gyerek személyiségére, arra, hogy kifejezhesse Onmagat; masrészt pedig ligyel az
elsajatitanddtananyagra, arra a kulturdlis Orokségre, melynek ismerete sziikséges a
tarsadalomba valo beilleszkedéshez. Az iskolai tevékenységnek kiegyensulyozottnak kell
lennie (IIporpama 3 yropcebkoi MOBHM Ta YHTaHHS i 1-4 KiIaciB 3araJbHOOCBITHIX
HaBYAJIBHHX 3aKJIaJ(iB YKpPaiHU 3 YTOPCHKOI MOBOIO HAaBUAHHS)

A tanterv a kommunikacid korébe sok teriiletet utal, ezek tobb nagy csoportot

alkotnak:
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— altalanos kommunikacios ismeretek, beszédviselkedés: kozlési formak, paros és
csoportos beszélgetés;

— szobeli kommunikdcio, azaz beszédmiivelés (beszédtechnika vagy kiejtés,
felolvasas, memoriter, vagyis vers- €s prozamondas; szdbeli szovegalkotas, azaz a beszéd
¢s a beszédértés fejlesztése;

— irasbeli kommunikacio: irastechnika (normakdveto iras), irasbeli szovegalkotas.

A paros és a csoportos beszélgetés fejlesztésére szamos feladattipus szolgal:
bemutatkozas, személyek bemutatasa megadott szavak segitségével, a koszonés szabalyai,
a megszolitas szabalyai, a kérés szabalyai, a tanacsadéds, a parbeszédek eljatszasa, az
olvasmanyok dramatizaldsa, a jatékok eljatszédsa (jatszd el tarsaiddal), cselekvések
csoportos eljatszasa, babozés, versmondd verseny rendezése, nyelvtordmondo verseny

rendezése; stb.

2.1. Beszédtechnika, a hangsily fejlesztése

A kisgyerek kiejtése nem tokéletes, nem is lehet az, els@sorban életkora miatt. Ezen
kiviil negativ hatasok is érik: nem beszélnek helyesen a kdrnyezetében, sajnos, a televizid
sem kozvetiti mindig a kovetend6 mintat. A tanitonak nehéz ellensulyoznia a sok negativ
hatast. Els6sorban maganak kell torekednie a mintaszerii beszédre, ezzel nevel a leginkabb:
sajat példdjaval. Tovabbd nagy Kkitartadssal kell végeznie a helyes ejtés fejlesztését,
hasonldéan a nyelvmiiveléshez: a jo fejlesztésével, megerdsitésével, valamint a hibak
nyesegetésével. Ez olyan feladat, melyhez nem lehet tankonyvet és tanmenetet irni:
allandoan végezni kell.

A helyes ejtés fejlesztésének két teriilete van:

- a helyes hangképzés kialakitasa: nyugodt, laza 1égzés; lagy hanginditas; pontos
artikulacio;

- aszovegfonetikai eszk6zok (a szupraszegmentalis tényezdk) 116 és hatdsos
hasznalatanak a megtanitasa.

Fejlesztese kétféeleképpen torténhet:
- drilleken, vagyis a helyes ejtést szolgaldo mechanikus gyakorlatokon;

- szovegeken: az €16 beszéden és az olvasmanyokon.

11



A légzés tanitdsakor ligyelniink kell, hogy ne legyenek a gyerekek gorcsben, ne
feszitsék meg nyakizmaikat, s ne kiabdljanak. A lagy hanginditds igen fontos. Ez is
kapcsolatban van a laza, kényelmes testtartassal és a laza, konnyed beszéddel.

A pontos artikulacié kritériuma a megfeleld szdjnyitds: ha az ¢ hang képzésekor
megfeleléen nyitva van a szdj, akkor jo a tobbi hang képzése is. A tanitonak mindig
igyelnie kell a helyes idotartamra, a rosszul olvasd-beszéld gyerek nem ejt hossza
hangokat, ¢s nem is hallja 0ket. Masik probléma a zongés és a zongétlen hangok rossz
képzése, sok gyerek képtelen megkiilonboztetni dket. A massalhangzok képzésekor a
tulsdgosan elére csuszott hangokat hatul képzett maganhangzok tarsasagaban javithatjuk:
sas, szasz, sas, szabad stb.

Els6 osztalyban kb. egy fél évig szotagolva olvasnak a gyerekek, ekkor még nem
érvényesiil a szohangsuly. A masodik osztalyban fokozott figyelmet kell szentelni a szavak
helyesen hangsulyozott olvasdsara és mondasara és a beszédben is iligyelni a jo
sz6hangsulyra.

A masodik osztily igazi beszédmiivelési feladata a szélamhangsuly kialakitasa.
Tulajdonképpen szdélamokban beszélink, s az olvasast kozelitjik az ¢€l6 beszéd
tagolasdhoz. A hangsulytol hangstlyig terjedd beszédegységet nevezzik szolamnak; ez
lehet egyetlen szo, lehet egy szoszerkezet (szintagma), de lehet egy egész mondat is. A
sz6lamhatarok bejeldlése a szoveg értelmezésétdl fiigg, s ehhez igazodik a sziinettartas is.
A kiilonosképpen kiemelkedd szolamhangstlyt mondathangsulynak nevezziik. A
nyomatékos mondatban szerepel, a nyomatéktalan mondatban nem.

A punktira vagy hatarjegy a szohatar helyes hasznalatat jelenti, példaul nem szabad
ezt ejteni: az acsko, piro salma és hasonlok. Ez meglévd probléma, javitsuk
kovetkezetesen.

A sziinet szerepe sokkal fontosabb, mint hinnénk. Az értelmes beszéd és olvasas
Osszefiigg a sziinettartdssal, tehat a szolamolvasassal, s ehhez alkalmazkodik a 1égvétel. A
szoveg megformalasakor — ez inkabb a 3. osztaly feladata lesz — a nagyobb szerkezeti
egységeket jobban el kell kiiloniteni egymastol, s ilyenkor hosszabb sziinetet kell tartani.
Ezenkiviil figyelemfelhivd, Un. hatassziinetet is szoktunk alkalmazni, pl. a cim utén, a
tanulsag kiemelésekor stb.

A hangszin lehet kemény vagy lagy stb., az érzelmek kifejezését segiti. A hangerd is
fontos kifejezOeszkoz. Kozepes hangerdvel beszéljiink €s beszéltessiink. Ne tlrjiik se a

tulzott halk szavlisagot (sokszor beszédhibat leplez vele a gyerek), se az orditast. Arra is
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igyeljiink, hogy beszédiinknek jo, kdzepes tempodja legyen. Ne siessiink, ne beszeljiink
gyorsan, mert a kisgyerek nem tud kovetni benniinket, nincs ideje az informacio
feldolgozasara. Mindig figyeljilk a szemiiket, az mindig elarulja, hogy megértették-e a

mondottakat. A kisgyerek beszéde se legyen hadaro, gyors.

2.2. A szokincs gyarapitasa, az irasbaeli szovegalkotas elokészitése

A szokincs fejlesztése valtozatos moddon és rendszeresen torténik. A
szoOmagyarazatok legegyszeriibb és gyerekhez legkozelebb allo6 méddja a szemléltetés. Ez
kétféleképpen torténhet: a valdosdgos targgyal, abraval vagy modellel, valamint mozgéasos
bemutatdssal. A nehezen megmagyarazhatd ¢és jol szemléltethetd dolgokat éabrakkal
szemléltetjiik (boglyakemence, taliga, sajtar stb.). A mozgasos bemutatasra jo példa a
kovetkezd gyakorlat: Mutasd meg, mit csinaltak a madarak? gubbaszkodtak — lihegett-
pihegett (Madarak iskoldja). Egyszeri mddja a szOmagyarazatnak a mondatba helyezés.
Gyakran a szinonimat adjuk meg, pl. hdl — alszik, gavallérosan — bdkeziien. A régies
alakok mellé megadjuk a mai valtozatot, pl. villanyos—villamos.

A tobbjelentésii szavak esetében egyelore elegendd azt a jelentést megadni,
amelyben a sz a szdvegben szerepel, pl. brugozott — itt: mély bugo hangon dorombolt
(Mico).

A legegyszeriibb mondatalkotdsi feladat a kérdésekre vald valaszadas, minden
olvasmanyhoz adunk a megértést segitd kérdéssort. Orokds vitatéma az, hogy egy-egy
szoval, spontdn modon adjak-e meg a valaszt a gyerekek, vagy alkossanak un. kerek
mondatokat. Az a valaszunk, hogy ne sarkitsunk, alkalmazzuk mindkét megoldast. Példaul
a kovetkezd kérdésekre elfogadhatdk az egyszavas valaszok: Mihez hasonlit a szék? A
valasz a kovetkezd lehet: valamilyen allathoz, mackohoz. A miért? — az indoklas —
kifejtése mar teljes mondatot kivan. Akkor azonban, ha egész mondatot kériink, valéban
legyen az a mondat jol szerkesztett, kerek mondat, tehat javitsuk, ismételtessiik meg a
gyerekkel, majd egy gyengébb gyerekkel. Ez a tevékenység a fogalmazastanitas alapja, két
okbol. Egyrészt a mondatot szerkesztetjiik, masrészt a memoriat fejlesztjiik: észben kell
tartani a kigondolt mondatot!

A fogalmazas tanitdsa 3. osztalyban valik ©nallo részteriiletté, 2. osztalyban
elokészitése, alapozasa folyik. Arrdl azonban nem szabad megfeledkezniink, hogy az

alapozo tevékenység késébb, 3—4. osztalyban is folytatodik, hiszen az irastechnika
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fejlesztése, a helyesiras tanitasa is ide tartozik. A mddszertan az elokészitésnek két fajtajat
targyalja: kozvetett és kozvetlen elokészités.

A kozvetett eldkészitéshez olyan tevékenységek tartoznak, melyek nemcsak a
fogalmazashoz kapcsolodnak, hanem a tobbi targyhoz is. Ide tartozik egyrészt a gyerekek
ismeretanyagéanak, targyi tudasanak a gyarapitdsa, masrészt pedig a készségfejlesztés,
ugymint

a) az iras,

b) a nyelvi-nyelvhasznalati készségek,

c) az egyiittmiikodési készségek,

d) a verbalis gondolkodas készségei.

A gyerekek ismeretanyaganak fejlesztését elsdsorban az olvasmanyok biztositjak.
Tematikajuk kotddik a gyerek kornyezetéhez, igy szamos lehetdség nyilik ismeretek
elsajatitasara. A készségfejlesztést sokoldaluan biztositja a program.

Masodik osztalyban allandéan gyakoroljuk a szavak pontos leirasat, az idétartamot,
az ly és a j firasat, valamint a mdsképp ejtjiik-masképp irjuk eseteket, egyeldre
szOtagoltatassal. A jelentéstan nagyon nehéz a mdasodikos kisgyereknek, sokkal jobban
megérti a jelentés kérdéseit szituacioban, az olvasmanyokhoz kapcsolva. Végteleniil
fontos, hogy a gyerekek tapasztalatokat szerezzenek a kommunikacios szerepek
valtogatasaban, a kommunikécios partner irdnti figyelmesség kifejezésében.

A szovegismeretre nevelés a fogalmazéstanitdas szempontjabol a miifaji,
szovegszerkezeti, nyelvi-stilisztikai szempontokkal iranyitott olvasmany-feldolgozast
jelenti. Ennek eredményeként mintdkat, szovegmodelleket ismernek meg a gyerekek,

melyeket utdnozhatnak, kovethetnek.

2.3. Olvasastechnika, szovegelemzés, verstani alapfogalmak

A pontos dekddolasi technikat elsOben elsajatitottdk a gyerekek. Ez azt jelenti, hogy:
barmilyen sz6t el kell tudni olvasniuk, ha nehézségeik tamadnanak, akkor vissza tudnak
menni egy alacsonyabb készségszintre, tehat szotagolnak, s ezzel segitenek dnmaguknak.

Masodikban azonban még a készségek nem szilardak. Ezért gyakorolni kell a
szotagolast.

Elsdben és mésodikban a karban torténd olvasas jo gyakorldsi moéd, mert a gyengébb

.....
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A szovegértd olvasés fejlesztése bonyolult feladat, mégpedig azért, mert a szoveg
maga bonyolult jelenség, masrészt pedig az olvasdé bonyolult személyiség. S mindkét
polust figyelembe kell venniink. Tulajdonképpen igaz Kosztolanyinak az a hires mondasa,
hogy a szoveget mindig ketten alkotjak: az iro, aki irta, és az olvasd, aki olvassa.
Fontosnak tartjuk azt, hogy a szovegfeldolgozas az elsd két évben elsdsorban szoban
folyjék, s csak masodsorban irasban, feladatmegoldassal.

A szdovegfeldolgozas vagy szovegelemzés feladata a kovetkezo:

- a tanulok személyiségének a formalasa,

- a nyelvismeret fejlesztése,

- az olvasOva nevelés,

- az 6nallo tanulas képességének a kialakitasa,

- a muelemzés elOkészitése,

- a fogalmazasi képesség megalapozésa.

A szovegfeldolgozés integralt tevékenység. Egy szoveg elsdsorban a kisgyerek
személyiségét érinti meg, mégpedig azzal, hogy hasonld szituicid van benne leirva,
amelyet a kisgyerek is megélt. Csak masodsorban hat egy szdveg az esztétikumaval, s
ahhoz, hogy egy szoveg az esztétikumaval is hasson, sajatos ismeretek is sziikségesek:
irodalmi miiveltség. Ilyennel a kisgyerek még nem rendelkezik, de érzelmein keresztiil
meg lehet fogni, érzékeltetni lehet vele a ritmust, a rimeket, a nyelvi jatékokat, a szoképek
hangulatat — mégpedig a tanitd személyes varazsa segitségével, felolvasassal, meséléssel,
versmondassal. A jo és élvezetes bemutatd olvasas sokat segit a szoveg megértésében,
egyaltalan nem kell attdl tartanunk, hogy érdektelenné teszi a gyereket, ellenkezdleg. Nem
igaz, hogy a gyerek jobban megérti a szoveget, ha magara hagyjuk, és néman olvas. Arra
is gondolnunk kell, hogy nemcsak olvasdkat, hanem szinhazba jarokat is kell nevelniink:
vagyis olyan embereket, akik hallds utan is képesek egy szoveg befogadasara.

A verselési tipusokat alsd tagozatban még nem tanitjuk. A ritmusképlettel a
tanitonak kell tisztaban lennie. Ugyanis versritmizalast sokszor végziink. Tehat a gyerekek
0sztondsen, a tanitot kovetve ritmizalnak.

A memoriter — mint mindnyajan tudjuk — jo eszk6z a memoria fejlesztésére, a
memoria pedig alapvetd tényezd mind az olvasdstanulasban, mind a fogalmazasban. Az
olvasonak észben kell tartania az elolvasottakat, emlékeznie kell rajuk, kiilonben nem

beszélhetiink értd olvasasrol. Hasonlo a helyzet a fogalmazas irasakor: észben kell tartani a

15



mar leirtakat, kiilonben nem lesz egységes, koherens irdsmunkank. Ezért — attételesen —
nagyon nagy a memoriterek jelentdsége, altalanos fejleszto hatasa.

A memoriter hasznos a szokincsfejlesztésben, altalaban a kifejezOkészség
fejlesztésében. Ez mindenki eldtt nyilvanvalo tény. Azt azonban kevesen tudjak, hogy a
memoriter a lehetd legjobb eszkoz a helyesejtés tanitasdban. A kisgyerekek — s még inkabb
a felnottek — leggyakoribb kiejtési hibaja a zartszajusag, melynek kovetkeztében a hangok
képzése is torzul, s monoton lesz a beszéddallam is. Figyeljik meg, hogy mennyivel
nyiltabb, mennyivel tisztdbb az artikuldci6 versmonddskor, mint egyébként. Figyeljiik
meg, mennyivel jobb tanitvanyaink beszéde, ha szavalnak. Ezért szavaltassuk minél tébbet

a gyerekeket. Fel lehet idézni az elsOben tanult verseket, s tanitsunk hozza ujakat.

2.4. Nyelvtan és helyesiras, irastechnika

A nyelv gondolatokat kifejez6 jelek bonyolult rendszere, a vele foglalkozé tudomany
a nyelvtudomény. A nyelvtudomény egyik része a nyelvtan vagy grammatika. A nyelvtan
a nyelv szerkezetének a leirdsa, szabalyokba foglaldsa. Torténeti és leird nyelvtant
kiilonboztetiink meg. Az iskolai oktatasban elsdsorban leird nyelvtant tanitunk. Az iskolai
tanitds célja egyrészrél fejleszteni az egyes tanulok nyelvhasznalatdt, masrészrol
megtanitani a nyelvtant a tanuloknak. A tanuldk nyelvfejlesztésével sok teriilet
foglalkozik, az irodalomtanitas, a szobeli és az irdsbeli kommunikacid tanitisa, s6t a nem
anyanyelvi targyak is. A nyelvtan tanitdsdnak mas a célja:

1. megmagyardzza, tudatossa teszi az 6sztonos nyelvhasznalatot,

2. megalapozza a helyesiras tanitasat,

3. megalapozza az idegen nyelvek tanitasat,

4. fejleszti a logikus gondolkodast, s ezaltal megalapozza a tobbi tantargy tanitasat.

A nyelvtan elméleti, alapoz6 targy, ez azonban nem jelenti azt, hogy ne lehetne
gyakorlati Giton, jatékosan tanitani; és nem jelenti azt, hogy ne lenne a gyakorlathoz, azaz a
nyelvfejlesztéshez koze. Nagyon is sok koze van, de azt jol kell latni, hogy megvan a
sajatossaga, s ezt a sajatossagat nem szabad feladni, nem szabad kiforgatni eredeti
mivoltabol.

A tananyag tartalmat két elv szabalyozza:

a) a tudomanyossag elve,

b) az oktatas rendszerességének és érthetdségének az elve.
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A tudomanyossag elve azt jelenti, hogy a tananyagnak Osszhangban kell lenni a
tudomany megallapitasaival. Nem tanithatunk olyan dolgokat, melyek tudomanyos
szempontbol nem igazak. A probléma a kovetkezd. Nem torekedhetiink teljességre, ezért
az anyagot egyszerusiteniink kell, s minél alacsonyabb iskolafokon tanitunk, annal jobban.
Sokszor nagyon nehéz ugy egyszeriisiteni, hogy megoérizziik a tudoméanyos igazsagot.
Tehat ismerniink kell az alsé tagozatos anyagot tudoményos szinten is, valamint ismerniink
kell az egyszerlsités mikéntjét és hatarait. Alsd tagozaton bevalt egyszerlsités példaul a
magan- ¢és a massalhangzotorvények elhagydsa. Megtehetjik, mert a helyesiras
szoelemzési elvét tanithatjuk a massalhangzotorvények nélkiil is, eleinte szotagolassal — ezt
olvasastanitasi modszerlink biztositja —, késObb a 2. osztaly 2. félévében — a szotd €s a
toldalék megkeresésével; a témakor hagyomanyos neve: mdsképp ejtjiik-masképp irjuk.
Helytelen egyszertisités a szofajoknak kérddszok szerinti tanitdsa, ezért ezt kihagytuk a
masodikos anyagbdl, s harmadikban — de akkor jol — fogunk a szdéfajokkal foglalkozni. A
kovetkezOkrol van szo. A szofajt jelentése és grammatikai viselkedése alapjan hatarozzuk
meg, pl. a fonév él6lények, élettelen targyak és gondolati dolgok neve; sajatos, bonyolult
ragozasi rendszere van; a mondatban pedig mindegyik mondatrész szerepét betOltheti.
Nyilvanvald, hogy als6 tagozaton a meghatarozas grammatikai részét elhagyjuk, s csak a
jelentéstani részt hagyjuk meg. A szofajok felismertetését is jelentéstani tartalmuk alapjan
végezziik (Szergejcsuk, 2011).

Az oktatas rendszerességének és érthetdségének elve azt jelenti, hogy vilagosan
épitsiik fel a tananyagot, és érthetden kozvetitsiik. Ha nem kdveti is a tananyag a tudomany
rendszerét, akkor is van egy belsd logikaja. Ez masodikban a hangtan—alaktan sorrend.

A hangtannal kezdiink, mert az olvasni tanuld kisgyereknek a hangtanra van
sziiksége, nem mondattani eszmefuttatdsokra. Az alaktan pedig az elemi helyesirés
tanitdsdhoz sziikséges.

A mondatfajtak koziil a kijelentd és a kérdé mondattal foglalkozunk. Az analitikus-
szintetikus olvasastanitdsi modszerrel elsdben mar sok mondatbontast ¢s mondatalkotast
végeztek a gyerekek. A masodikos nyelvtantanitdsnak a szavak tanitdsaval-leirasaval
kapcsolatos apromunkat kell elvégeznie, s ezt nem lehet a késdbbi évekre halasztani.

Az irdsmozgas automatizaldsa, a betlialakitas ¢€s -kapcsolas beidegzése, a
készségfejlesztés a masodik osztaly feladata. Az iraskészség tervszerli fejlesztése nélkiil
nem alakulhat ki a jol olvashat6, esztétikus kézirds. Az iras eszkdzszintli hasznalatat meg

kell alapozni, el kell késziteni egyrészt a kell6 tempoja és biztonsagos iras kialakitasaval,
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masrészt az irasmunka gazdasagos, rendezett és célszerii elhelyezésének megtanitasaval.

A hagyomanyos gyakorlasi modokat javasoljuk: a masolast, tollbamondast,
emlékezetbdl irdst. A témat az éppen soron 1évo olvasmany szolgaltathatja. Persze barmi
masrol is irhatnak a gyerekek, amit a tanit6 fontosnak, aktuélisnak tart.

Tervezhetiink félévi felmérést, ha a tanitdé sziikségét érzi, irathat, de sokkal tobb
tajékoztatast ad a gyerekek iraskészségének fejlodésérdl a folyamatos javitas és javittatas.
Ev végén azonban mindenképpen sziikséges a készségfelmérés, melyhez a mésolést,
tollba-mondast és emlékezetbdl irdst javasoljuk. Az értékeléskor azonban figyelembe kell
venni a szabdlyos betlialakitidst és -kapcsolast, az irdsmunka esztétikus elhelyezését,
rendezettségét s tisztasagat is. Fontosnak tartjuk, hogy az irds szivesen, 6rommel végzett
tevékenység legyen, s az iraséran a ,,szépirast” gyakoroljak.

Betilelem tanitasa:

1) bemutatas: bogre, haziko, cica...stb. abran felismerni

2) alakelemzés: tablara a betlielem rajzolasa, részletesen elemzi az
abrat (fontos kezdo- és végpont) vonalrendszerben elhelyezés, arany

3) vazolas: klasszikus: tanité a levegdben tiikorkép (teljes kar, konyok,
csuklo, ujj) asztallapon ezutan véazolas, nagy alaku lap, ra postaironnal keriil a betll,
tanar korbejar, javit az irélapon, ezutdn mar a mf-be lehet attérni: nagyobb-
kozepes-kis vonalrendszerbe, végiil a fiizetbeiras

4) ellendrzés: flizetbe irashoz kapcs., cél: ne felejtsék el a betliket,
legjobb: duplafiizet-rendszer: 2 fiizetbe irnak, egyiket suli utan hazaviszi a tanito,

kijavitja, otthon a mésikba ir a gyerek, igy korbeforgasszertien.

1) irott betli bevezetése a nyomtatottbol (tdblan irott-atvezetés
nyomtatottba)
2) alakelemzés: kezd6pont, végpont, vonalrendszerben valo elhelyezés,

aranyok, vonalvezetés

3) irott betii alakitdsdnak bemutatasa (tablan)
4) vazolas: szemben a gyerekkel, tiikorkép mutatdsa (kar, konyok,
csuklo, ujj)

5) gyakorlas: (mf.-flizet) nagy-kozepes-kicsi= fiizetbe végiil

Iraskészség fejlesztése és modszerei:
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1) masolas: eldny: rogzitést, ezt szolgalja legjobban, hatrany: monoton,
faraszto, nagy figyelmet kivan, lehet: betlielem, betli, sz6, nyomtatottat irottra,
onellendrzés, nagyobb terjedelmi szovegig lehet jutni (1 rovid vers, 3-4 mondatos
szoveg)

2) tollbamondas: legijesztobb a gyerekeknek, mert nem latjak, tempo
fontos meg a tiszta ejtés a tanar részErdl, javitas fontos

3) emlékezetbdl valo irds: memoriter fejbol leirasa (pl. mondokak),
onalloan kell valaszolni 1 kérdésre, pl. 1 mf-i feladatra valaszolas

Amikor eldszOr irnak hosszabbat, érdemes megbeszélni azt, amire oda kell figyelni
(pl. irasjel).

A szovegteldolgozas témakdrei, tartalma a tantervben
l.osztdly:
e irodalomolvasas, szovegértés
o népkoltészeti,mikoltészetialkotasok:mesék,mondokak,rovid
gyermekjatékok.

A mindennapi ¢€letbdl, a természeti kdrnyezetbdl vett témaju rovid szépirodalmi
miivek, versek €s prozai alkotasok, ismeretterjesztd miivek. Az olvasottak tartalmanak és
cimének Osszefiiggése. A proza és a vers kiilonbsége.

2.0sztaly

e irodalomolvasas, szovegértés
e népkoltészeti, miikoltészeti alkotasok: a klasszikus és kortars hazai és hataron
tuli magyar irodalombol.

Nép- és miimesék, népdalok, taldlos kérdések, népi jatékok. Mese és valdsag
kiilonbsége. Torténetek a mindennapi életbdl, a gyerekek kdrnyezetébdl. A cim és tartalom
viszonya. A zeneiség eszkdzei a versben-ritmus, rim, ismétlddések.

3.osztaly

e irodalomolvasés, szovegértés

Prozai miivek ¢és versek a magyar és kiilfoldi nép- és mikoltészetbdl. Mesék,
mondak, legendak, torténelmi elbeszélések, valamint a gyerekek mindennapi életérdl sz616
elbeszélések, regényrészletek, klasszikus €s kortars-szerzoktdl. Versek feldolgozasa, elemi
poétikai és verstani ismeretek, népi jatékok, dramatizalt szovegek, ismeretterjeszté miivek
a mindennapi kommunikécio szovegei. (meghivo, recept, hirdetés)

4. osztaly
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e prozai és verses népkoltészeti alkotdsok a magyar és hazai etnikumok
népkoltészetébdl, népmesék, mondik, legendak, népdalok, népi jatékok,
népszokasok. Irodalmi mesék. Tiindérmese, allatmese, tréfas €s lancmese. A
mesék szerkezeti és nyelvi jellemzdi, mesemotivumok. A népdalok
jellegzetes témai. Elbeszélések, regényrészletek versek a klasszikus €s kortars
magyar irodalombodl. Egyszerii szerkezetli gyermekregény. Az irodalmi
szOveg miivészi eszkOzei: néhany alakzat, a megszemélyesités, ritmus, rim,
refrén.

A tantargyak elsddleges célja a sikeres iskolai tanuldshoz, a tanulds
eredményességéhez sziikséges kulcskompetencidk, készség egyiittesek €s tudastartalmak
megalapozdsanak a folytatisa. A tanulok hallott és irott szovegalkotasi és szovegértési
kompetencianak fejlesztése a kognitiv folyamatok, az életkori sajatossagok és az egyéni
képességek figyelembevételével.

Az éltalanos iskola als6 tagozatan a magyar nyelv és irodalom tantargy elsédleges
célja az anyanyelvi kommunikacids képességek fejlesztése, és az ehhez elengedhetetlen
ismeretek elsajatittatdsa. Az anyanyelvi képességek fejlesztése nemesak cél, hanem eszkoz
is a személyiség harmonikus fejlddéséhez, a nemzeti 6nazonossag erdsddéséhez, a kognitiv
¢s ¢érzelmi fejlddéshez, valamint mindezek katalizatora is egyben. Az anyanyelvi
nevelésnek kisiskolas korban is alapvetd szerepe van a kulcskompetencidk kialakitasaban,
fejlesztésében, mert erre €pitve, ez altal valik lehetdvé a kultara aktiv befogadasa, a tarsas-
tarsadalmi érintkezés, az identitas kialakulasa, az Onalld ismeretszerzés ¢és a tanulas. A
magyar nyelv és irodalom tantargy tovabbi fontos feladata a szobeli és az irasbeli
érintkezések 0nallo és kreativ, integralt hasznalatanak elsajatittatasdhoz sziikséges alapvetd
képességek intenziv fejlesztése, a modern tarsadalom kiilonféle szinterein gyakorolt
nyelvhasznalati moédok tanitasa, illetve a nyelvhasznélat valtozatos, adekvat, tanuldi
tevékenységekre épiild, folyamatos gyakoroltatasa.

A kor sziikségleteinek és a tarsadalom elvarasainak megfeleléen az also tagozatos
magyar nyelv €s irodalom tantadrgy kozéppontjaba a kerettanterv az olvasas-szovegértés €s
a helyes beszéd képességének fejlesztését helyezi, mint kiemelt teriiletet, és ennek uj
elemeiként megjelennek az olvasasi stratégiak is. Az olvasas €s az irds képességének
elsajatitasa kulcs az 6nallo tanulashoz, majd pedig a boldogulashoz a mindennapi életben.

A kisiskolasok az iskolai tanulméanyaik megkezdésekor kiilonféle szinten birtokoljak

¢s hasznaljak anyanyelviiket. Az elsd iskolai években a tanit6 feladata nem az elméleti
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rendszerezés, hanem a valtozatos és egyre magasabb szinten torténd gyakoroltatds a
kiilonféle kommunikécios helyzetekben, illetve a szorongasmentes, motivalt nyelvi
fejlédési kornyezet megteremtése. A jatékos, Onkifejezd gyakorlatok lehetdséget
teremtenek a nyelvi tudatossag, a kreativitas, az drnyalt 6nkifejezés, a masik megértésének
igényére, a képességek fejlesztésére. E fejlesztési folyamatra épiilhet majd a tovabbiakban
az anyanyelvi és az irodalmi kultura megismertetése. Az irodalmi nevelés kialakitja és
fejleszti a miivekkel folytatott aktiv parbeszéd képességét. Elsddleges feladata az olvasas
megszerettetése, az olvasasi kedv felkeltése és megerdsitése. Az irodalmi miiveltség
megalapozasdhoz kisiskolas korban a szovegolvasdshoz kapcsolodd szovegelemzd és
értelmez0 egyiittgondolkodds, a sajat gondolatok kifejtése, egymas véleményének
megismerése, valamint az irodalmi miivekkel kapcsolatos tapasztalatszerzés, az esztétikai,
erkolesi értékek felfedezése, érzelmileg is megalapozott befogaddsa nyit utat. Mindez
komoly hatéast gyakorolhat az érzelmi élet, az Gnismeret ¢és a tarsas kapcsolatok fejlédésére.

A kiilonféle kommunikaciés helyzetekhez kapcsolodo tevékenységek kedvezo
feltételeket teremtenek az ©Onalld tanulds képességeinek céliranyos fejlesztéséhez, az
ismeretfeldolgozas kulturalis technikdinak megismeréséhez ¢és gyakorldsdhoz. A
beszédkészség, a szobeli szovegek megértésének, értelmezésének és alkotasanak
fejlesztése képezi alapjat €s kiinduld pontjat valamennyi Gjonnan megtanulasra kertild
nyelvi tevékenységnek. E fejlettség dontden meghatarozza a gyermek kortarsaival valod
kapcsolattartasanak és iskolai palyafutasanak sikerét. Ezért kiilonosen fontos a kulturalt
nyelvi magatartds megalapozasa, a szokincs aktivizalasa szovegalkotd feladatokkal, a
narracid Osztonzése, gyakoroltatdsa. Az olvasastechnika eszkdzzé fejlesztése feltételt
teremt az irott szovegek onallé megértéséhez.

Az 0nallo tanulds képességének kialakitdsa az olvasds-szovegértés képességének
fejlesztésébe agyazva az ismeretszerz0 képességek intenziv fejlesztését szolgalja. Fontos a
tanulasi szokasok ¢és technikak tanulasa, a kiilonféle forrasok és azok hasznalatanak, az
informacioszerzés lehetdségeinek ¢€s korlatainak megismerése, a szelekcid, az
Osszehasonlitas €s a kritikai feldolgozas képességének fejlesztése.

A 3—4. évfolyamon az irds-helyesiras tanitdsanak célja az ¢életkornak és az oktatas
igényeinek megfeleld irastechnika differencialt kialakitdsa, a tanulast és az irdsos
onkifejezést szolgald eszkozzé fejlesztése az olvashatosdg, a rendezettség €s a helyesség

igényével.
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Az alapfoku nevelés-oktatas elsd szakasza az iskoldba 1€épd kisgyermekben ovja és
tovabbfejleszti a megismerés, a megértés és a tanulas iranti érdeklddést és nyitottsagot.
Atvezeti a gyermeket az 6voda jatékkozpontd tevékenységeibSl az iskolai tanulds
tevékenységeibe. Fogékonnya teszi sajat kornyezete, a természet, a tarsas kapcsolatok,
majd a tdgabb tarsadalom értékei irdnt. Az iskola teret ad a gyermek jaték és mozgas iranti
vagyanak, segiti természetes fejlodését, érését. A tanitasi tartalmak feldolgozasanak
folyamatdban — ¢élményszeri tanuldssal, problémahelyzetekbdl kiinduld izgalmas
tevékenységekkel, kreativitast 6sztonzoé feladatokkal fejleszti az alapvetd képességeket és
alapkészségeket, kozvetiti az elemi ismereteket, szokasokat alakit. Ez az iskolaszakasz a
kivancsisagtol és érdeklodéstdl motivalt, szabalyozott és kotetlen tevékenységek
célszerien kialakitott rendszerében fejleszti a kisgyermekben a feleldsségtudatot, a
kitartast, az 6nallosagot, megalapozza a realis onértékelést. Mintakat és gyakorloterepet ad,
magatartdsi normakat, szabalyokat kozvetit a tarsas kozosségekben vald részvétel és
egylttmiikodés tanuldsahoz, a problémamegoldashoz, konfliktuskezeléshez. Megerésiti a
humanus magatartasformakat, szokdsokat, és a gyermek jellemét formalva eldsegiti a
személyiség érését. Tamogatja az egyéni képességek kibontakozasat, segiti a tanulasi
nehézségekkel valdo megkiizdés folyamatat. Torddik azoknak a hatranyoknak a
csokkentésével, amelyek a gyermek szocialis-kulturalis kornyezetébdl vagy a szokéasostol
eltérd litemii érésébol, fejlesztési sziikségleteibdl fakadhatnak. A fejlesztést a tanitd az
egyéni sajatossagokra €épiild differencialt tanuldsszervezéssel €s banasmoddal szolgalja. Az
alapvetd képességek, készségek, kompetencidk fejlesztésében a tanuldi tevékenységekre
épit. Az ehhez felhaszndlt tananyagtartalmak megtervezésekor, valamint a feldolgozés
tempojanak meghatarozasakor, a pedagodgiai modszerek és eszkozok kivéalasztasakor a
tanuldcsoport, illetve az egyes tanulok fejlodési jellemzdit és fejlesztési sziikségleteit
tekinti iranyadonak. Kiemelt fejlesztési feladatok Enkép, 6nismeret A kezdé iskolaszakasz
bevezetd idOszakaban az iskolaba keriiléssel egyiitt jaré tanulasi mod, kornyezet €s
tevékenység valtast lassu atmenettel sziikséges segiteni €s minél inkabb torésmentessé
tenni. A tanitd biztonsagérzetet fokozo, a tanulasi sikerek gyakori megélésének és
elismerésének feltételrendszerét megteremtd, tapintatos és szeretetteljes banasmaddja teszi
lehetéveé, hogy a kisiskoldsok felfedezhessék belsé értékeiket, a feladatokkal wvalo
megkiizdés €lményét, kiprobalhassak fejlodd onallosdgukat, s ne végzetes kudarcként,
hanem hasznosul6 tanulsaggal ¢éljék meg sikertelen probalkozasaikat is. A sokféle kozos

tevékenységben valo részvétellel sajatithatjak el a gyerekek leginkabb azokat az alapvetd
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magatartdsi normakat, szabalyokat és szokasokat, amelyek megalapozhatjak a tarsadalmi,
természeti és technikai kornyezetiikkel kapcsolatos pozitiv viszonyuldsaikat, eldsegitve
ezzel szocializacidjuk sikerességét. Hon- és népismeret A Kkisiskolasok kiilondsen
nyitottak, fogékonyak e fejlesztési teriilet irdnyaban. Ezért is olyan fontos, hogy a tanito
minden lehetdséget — pl. az olvasmanyok tartalmat, a kozos éneklés, zenélés élményét, a
képzOmiivészeti alkotasokkal valo talalkozas alkalmait, a tarsadalmi, természeti ¢és
technikai kornyezetbdl szerzett tapasztalatokat és ismeretbdvitést — céliranyosan haszndljon
fel ahhoz, hogy a haza fogalmat megtoltse tartalommal, gondoskodjon a nemzeti kultira
értékeinek atorokitésérdl, Osztonzést adjon a nemzeti hagyomanyok &polasara és a
hazaszeretet példainak megmutatdsa mellett a hazaszeretet tevékenységekben
megnyilvanuld gyakorlasadhoz is teremtsen feltételeket. Ez a pedagogiai tevékenység
természetesen csak akkor lesz teljes értékdi, ha mar kisiskolas korban megkezdddik a
hazankban €16 nemzetiségek ¢és népcsoportok iranti figyelem és nyitottsag megalapozasa, a
kulturalis értékeikkel vald ismerkedés és az elfogadasukra, a megbecsiilésiikre, a
tiszteletiikre vald rahangolas. A jol megalapozott nemzeti azonossagtudatra épiilhet fel az
eurdpai azonossagtudat, az egyetemes kultira iranti fogékonysag, mert a gyerek olyan
kitekintés, €lmény és tapasztalds birtokaba jut, amely a késObbiekben utat nyithat és
feltételt képez az eurdpai identitas fejléddésehez. Kornyezeti nevelés Az iskoldba 1épd
kisgyerek az 6vodabdl sok olyan hasznos tapasztalatot, €lményt €s érzelmi alapvetést hoz,
amelyik megalapozza az als6 tagozat tudatositd, attitidformélo, szokasalakito
tevékenységét a kornyezettudatos magatartds formalasdhoz. A kisiskolasok kornyezeti
nevelésében kiemelt szerepe van a személyes tapasztalatoknak ¢€s az ismételten atélt
¢lethelyzeteknek. Ezek tobbféle nézOpontbdl torténd megbeszélésének, értekelésének, a
vélemények iitkoztetésének és a pozitiv magatartdsformdk folyamatos gyakorlasanak.
Kiilondsen fejlesztd hatastiak a gyermekek kornyezetében megfigyelhetd és jol érzékelhetd
kornyezeti problémaszituaciok megoldasara szervezett — a gyerekek Ontevékenységére,
Otleteire épitd — kreativ feladatok és projekt jellegh tevékenységek. Az informdacios és
kommunikécios kultira fejlesztése A bevezetd és a kezdd iskolaszakasz tanulasi
tevékenységeinek egyik leglatvanyosabb eredménye az 1) nyelvhasznalati médok, az
olvasas ¢s az iras megtanulésa és hasznalatanak eszk6zz¢é fejlesztése. Tekintettel arra, hogy
a nyelvhasznélati modok megtanuldsa egymadsra épiil, fejlesztésiik pedig szorosan
egymashoz kapcsolodik, a veliik valo foglalkozas helyes aranyainak kialakitasa kiilonos

figyelmet igényel a tanitotol. A kiilonb6zo nyelvhasznalati modok tanulasanak
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pszicholdgiai és szociokulturalis feltételeiben igen jelentds eltérések tapasztalhatok a
tanulok korében. Ezért sulyos hiba, ha a tanités feszitett tempoju, egységes haladasi litemet
var el a tanuloktdl, nincs tekintettel eltérd jellemzoikre, fejlesztési sziikségleteikre. Az
olvasas és az irés, valamint a szovegalkotas tanuldsanak kezdeti idészakéban a szokasosnal
is nagyobb szerepe van az egyéni kiilonbségek figyelembevételének, a differencialt
fejlesztésnek. Ilyen mdédon érhetd el, hogy az olvasas, a szobeli €s az irdsbeli onkifejezés
¢lmény, oromteli tevékenység lehessen a gyermeknek. Lehetové kell tenni, hogy a tanulok
sajat olvasatuk szerint értelmezhessék a szoveget, kapjanak 0Osztonzést arra, hogy
felépitsék magukban annak képi vilagat. Az értd olvasas fejlédésében fontos 1épés az a
tapasztalat, hogy a szoveg nemcsak irodalmi élményt nyujthat, hanem ismeretforras is, s az
igy megszerzett tudas felhasznalhaté tjabb feladatok megoldasahoz. Az anyanyelv
emeltebb igényli hasznalatdnak megalapozasa is kisiskolas korban veszi kezdetét az
0sztonds nyelvhasznalat tudatositasi folyamatainak beinditdsaval. A kommunikacids
kultara korunkban nélkiilozhetetlen Osszetevéje a kiilonféle ismeretforrasok hasznanak és
felhasznalhatosaganak korai megtapasztalasa, s ennek részeként az elektronikus média
hasznalatanak megalapozdsa a szamitogép elemi szintii kezelésének megismerésével.
Tanulds Kisiskolds korban a tanulasi képesség az érdeklddés, a kivancsisag ¢és a
kompetenciara torekvés altal motivalt k6zos és egyéni tanulasi tevékenységek keretében:
problémahelyzetek megoldasaval, kreativitdst igényld érdekes feladatokkal, a mar
megszerzett tudds sziintelen mozgositasaval, 1) helyzetekben valo felhasznalasaval
fejleszthetd leginkdbb. E tevékenységek kozben alakulnak a késdbbi munkavégzéshez
nélkiilozhetetlen akarati jellemzdk, érzelmi viszonyulasok é€s képesség 0OsszetevOk
(tervezés, dontés, visszacsatolds, egyiittmiikddés, megbizhatosag, sikerek megélése, a
kudarcok elviselése, Gjrakezdés, kitartas, onellendrzés, értékelés stb.) is. Sziikséges, hogy
ne csak a tanito direkt iranyitasa mellett, hanem szabadon valaszthatd témakban, kotetlen
szervezesll €s tarsas tanulasi helyzetekben is kiprobalhassdk képességeiket a tanulok. Az
onallé tanulas képességének megalapozasdhoz az olvasas-szovegértés fejlodésének
fliggvényében néhany elemi tanulasi technika tapasztalati megismerése és tobbszori
kiprobalasa, valamint alapvetd tanuldsi szokéasok (pl. tanulasi sorrend, iddtervezés,
konyvtarhaszndlat, szoveghasznalat, onellendrzés, hibajavitas) alakitdsanak meginditasa is
hozza tartozik. Testi €s lelki egészség A kisiskolds egészséges fejlodését és eredményes
tanulasat donté mértékben befolyasolja, hogy az iskola milyen mértékben és modon elégiti

ki mozgasigényét. Ezért a mozgaskultura céliranyos, szervezett fejlesztése mellett naponta
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kell6 1ddt sziikséges biztositani a kotetlen jatékra és a szabadlevegdn szervezett mozgasra.
A tanulok egészséges tanuldsi kornyezetének megszervezése, elhelyezése, a humanus,
szeretetteljes bandsmod és szorongdsmentes 1égkor megteremtése mellett a tanitonak
figyelemmel kell kisérnie — a testi-lelki egészség védelmében — a gyermekek testi
fejlodését és otthoni neveltetését is, hogy adott esetben teljesithesse védo - segitd feladatait.
A lelki egészség fontos Osszetevlje a kortarskapcsolatok szervezddése, a kozosségben
elfoglalt pozicid, a baratkozas sikeressége. Ezek kedvezd alakulasahoz esetenként a tanito
segitsége indirekt iranyitdsa is sziikséges. Olyan pedagogiai eljardsok alkalmazasa
kivanatos, amelyek hatdsdra a mell6zést, a kirekesztést, a sértd elzarkdzast, a féktelen
indulati megnyilvanuldsokat felvaltja a csoportban az elfogadas, a tiirclem, készség az
egylttmiikodésre, az egymas segitése, az Oszinte hangnem, a kolcsonds megbecsiilés.
Felkésziilés a felnott 1€t szerepeire Az alapozas igényével mar a kisiskoldsok nevelésében
is megjelenik az allampolgari nevelés. Itt els6sorban a tarsadalmi tapasztalatok szerzése
(pl. foglalkozdsok megismerése, a tarsadalmi munkamegosztds konkrét eseteinek
megfigyelése, a felndtt szerepekhez kapcsolodd szerepjatékok, magatartasformak,
személykozi kapcsolatok elemzése, modellezése konkrét esetek kapcsan), attitlidformalas,
magatartasi mintdk kozvetitése a cél. Tovabba olyan személyiségvonasok fejlesztése,
amelyek a késdbbiekben nélkiilozhetetlenek az értékes tarsadalmi tevékenységekben valo
részvételhez, az egyén boldogulasidhoz (pl. feladattudat, a gyermek Onmagéaért és
kornyezetéért érzett feleldssége, az egylittmikodes képessége, a kozosség ligyei iranti
érdeklddés, figyelem és tenni akards, a véleménynyilvanitas igénye, a tolerancia, a tiirelem
alapjai). A fejlesztés keretét a céliranyosan szervezett tanulasi és szabadidds tevékenységek
¢s a természetes €lethelyzetek adjak (Kerettanterv az alapfokll nevelés-oktatasa bevezetd €s

kezd6 szakaszara, 1-4 évfolyam).
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3. A kompetencia felismerésérol és kezelésérol

Egyre tobb pedagdgiai kezdeményezés iranyul arra, hogy a problémas gyerekek
egylitt, integraltan nevelddhessenek a tobbi gyermekkel. A tanuldsi zavarhoz kot6do
szakmai és gyakorlati ismeretek mind szélesebb korben terjednek el a pedagdgusok kozott,
akik nagy szdmban ismerik és alkalmazzdk a fejlesztd eljardsokat. Magyarorszagon a
modositott kodzoktatasi torvény biztositja a torvényi keretet ahhoz, hogy a tanulési
nehézséggel kiizdd €s a sajatos nevelési igényll gyermekek megkaphassdk a szamukra
legmegfeleldbb ellatast (2/2005. [II1. 1.] OM-rendelet).

A nyelvi és kommunikécios képességek feltérképezésekor komplex szemlélettel kell
gondolkodni, mert a nyelvhaszndlat rendkiviil 6sszetett és bonyolult folyamat. A fejlettség
¢s a mikodés feltarasa, a zavarok vizsgalata és differencialdiagnozisa, a zavarokbol eredd
hatranyok megelézése és lekiizdése, a tennivalok megfogalmazéasa és megszervezése,
valamint a prevenciés eljarasok alkalmazédsa szakértelmet igényel. Mindezek
megvaldsitasdhoz gyakran gyogypedagdgus, pszicholdgus, fejlesztépedagdgus és nyelvész
egylittmiikodésére van sziikség (Vanyi—Roéth, 2007).

A kompetencidkat megalapoz6 alapkészségek, képességek kifejlddése tobbéves
folyamat eredménye, €s egyénenként nagy eltérést mutat. Ezért fontos feladat a készségek,
képességek kifejlodését tamogatd stratégidk és modszerek kidolgozéasa. Ahhoz, hogy az
iskola gyermekkozpontu legyen, mitkddeését figyelemmel kell kisérni abbol a szempontbol
is, hogy az egyes részteriiletei Osszességiikben milyen hatdst gyakorolnak a gyermekekre.

Az anyanyelvi kompetencia fogalma az adott szitudcionak megfelelé nyelvhasznalati
képességet jelenti. Ennek teriiletei a szovegértés és szovegalkotds a kommunikéacios
szempontoknak (pl. a szoveget 1étrehozo szdndékanak és az elérni kivant hatasnak, illetve a
kommunikécié koriilményeinek) megfelelden. A szovegértés a szovegbe kodolt iizenet
rekonstrudldsa. Szovegértés megvalosulhat olvasds vagy hallott szoveg felfogasa utjan.
Mindkettd olyan folyamat, amelyet el kell sajatitani, azaz meg kell tanulni. A teljes
megértés feltétele a nyelv és a szovegben kodolt valdésag ismerete, a kozlési helyzet és a
szovegalkotas szabdlyainak ismerete. A szovegértés ma minden szovegtipust érint: mely
magaba foglalja a kritikai és kreativ olvasas képességének fejlesztését, beleértve a valds és
a virtualis csatornakon keresztiil felfogott jelek befogadasat, értelmezését és
megvalaszolasat. A szovegértés-szovegalkotds  kompetencia  fejlesztése  az

informaciofeldolgozast (vétel, kodolas, dekddolas, atalakitas, 1étrehozas, kozlés, tarolas)
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megvalosito kognitiv képességek (tudasszerzeés, kommunikécid, gondolkodas, tanulas),
valamint a szocidlis és egyéni kompetenciak egy ideji fejlesztésével valosulhat meg.

A szovegértés fejlesztésében felmeriilé tanulasi nehézségek:

- A beszédhanghallas zavarai

- A részképességek fejletlensége a beszédhangészlelés és a hangzodifferencialas
tertiletein, illetve az ezekbdl fakadd olvasastechnikai problémak.

- Betiikapcsolasi problémak, betlitévesztés

A szokincs szegényessége

Ismerethidany a kotészavak és utaloszavak jelentésével kapcsolatban

Informéciogytijtési gondok: a szovegben szerepld informaciok rangsorolasanak
problémaja (Iényeges-1ényegtelen)

- A szoveg hattérkdzleményeinek felfedezése €s értelmezése

- Helyzetmeghatdrozéasi gondok: — a szovegben é&brazolt koriilmények iddbeli és
térbeli viszonyai — a szovegben bemutatott szereplok €s azok viszonyai — a szdvegben
abrazolt szerepek (magén, publikus) feltérképezése — A normaismeret hidnyossdgai: a
szerepnek megfeleld beszédmod, stilus, szokincsregiszter

- Onelemzési problémak: a sajat problémak feltérképezésének képtelensége

- Kérdésfeltevési képtelenség: ,,Mit nem értek?”

- Kérdéstechnikai problémak: ,,Hogyan kérdezzek ra?” « A nyelv vagy a szovegben

kodolt valosag hidnyossagai (Horvath Zsuzsanna, 1997).
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4. A nyelvi jatékok szerepe az anyanyelvi kommunikaciéos kompetenciak
fejlesztésében

A jatékok kiilonds jelentdséggel birnak a kompetenciat fejlesztd gyakorlatok soran. A
jaték ugyanis szerves részét képezi az ember ¢€letének, pl. a tanc, vagy egyéb mozgasos
jatékok is ide sorolhatok. Gadamer azt tekinti jatéknak, aminek a célja 6nmagéért van,
magaért a tevékenységért vesznek részt benne. Ennek megfelelden a jatékban vald
részvétel kivéanatos, és Onmagat motivaldo tevékenység (Gadamer, 1984). Ezt a
tulajdonsagat a kompetenciafejlesztés soran is ki lehet hasznalni, és a legvaltozatosabb
tartalmakhoz lehet jatékokat hozzarendelni. A jatékosok ilyenkor feloldodnak, megnyilnak,
konnyebben merik vallalni 6nmagukat, a sajat hianyossagaikkal egylitt, ¢s kiprobaljak

magukat olyan helyzetekben, lehetdvé teszik a tapasztalati tanulast. (Széke—Milinte, 2010).

4.1. A kommunikaciéos kompetencia fejlesztése

A kiilonbozé élethelyzeteket megvizsgalva lathatd, hogy szinte egyetlen emberi
aktivitas sem valdsulhat meg valamilyen kommunikacié nélkiil. igy a kommunikéci6
tobbnek bizonyul, mint egyszeri kognitiv képesség. A kommunikacidés kompetencia végsd
soron olyan komponenskészlet, amely a szocidlis helyzetben valé megfeleld viselkedés
funkcidjat tolti be. A kommunikacidban ugyanis a személyiség egésze megnyilvanul, ezért
ez egy olyan Osszetett kompetencia, amely a kognitiv, szocidlis, személyes és specialis
kompetencidkon alapul. A kiilonboz6 elméletek ramutatnak a kommunikécios fejlesztés
jelentéségére: a kommunikdcidos hatékonysdg wugyanis fontos  kritériuma az
onmegvaldsitasnak, a kommunikaci6 biztositja az onkiteljesedés, a személyiségfejlodés és
a személykozi kapcsolatok kiteljesedésének folyamatat (Szoke—Milinte, 2010).

Harom {0 teriiletet kiilonithetlink el a kommunikacios képességek fejlesztésében:

- altalanos kommunikécié: ide tartoznak a mindennapok soran alkalmazott
kommunikécios fogasok. A hagyomdanyos és az elektronikus levél megirasatol az sms-ig.
Ennek fejlesztésére alkalmasak a megfigyelési gyakorlatok: pl. hogyan adjuk és vessziik az
tizeneteket. A helyzetgyakorlatok, drdmagyakorlatok, irodalmi szdvegek elemzése: a
kozlemény stilusjegyeinek megfigyelése.

A szobeli kommunikacidhoz tartozik a spontan nyelvhasznélat, a nyelvtani és
helyesirasi szabalyok, a nyelvi igényesség. Az adott beszédhelyzetnek megfeleld
kozlésforma megvalasztasdnak képessége. A szobeli kommunikécidhoz tartozik a masik

véleményének meghallgatésa, a vitakészség kialakitasa. Ennek fejlesztésére lehet jo
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gyakorlat az irodalmi szinpad, eldadasok és kiseldadasok készitése, azok formai és tartalmi
OsszetevOinek ismerete. A vitakorok, a vitdkat general6 feladatok, az érvelés gyakorlésa is
fejlesztd erejtl.

Az irasbeli kommunikaci6: a helyes és érthetd fogalmazas képessége, a helyesiras
ismerete tartozik ide. Ismerni kell az anyaggyiijtés lehetOségeit, honnan gytijtheték
informaciok az adott szovegtipus megalkotasahoz. Ebben segithet a fogalmazas megirasa,
valamint a kiillonb6z6 témakhoz szakirodalom gytijtése .

A Nemzeti Erdforras Minisztériumanak meghatarozdsa szerint az anyanyelvi
kommunikécio a fogalmak, gondolatok, érzések, tények és vélemények kifejezését és
értelmezését foglalja magaban, mind széban, mind irasban, ugyanakkor a helyes és kreativ
nyelvhasznalatot a tarsadalmi és kulturalis tevékenységek soran, az oktatasban, a csaladi
¢letben, a munkéban és a szabadidds tevékenységekben.

A célok a kovetkezok:

- a tanuld képes legyen kommunikalni a kiilonféle kommunikacids helyzetekben,
szoban és irasban,

- figyelemmel tudja kisérni a kommunikacidjat, és azt a helyzetnek megfelelden
alakitsa

- meg tudja kiilonboztetni €s fel tudja hasznalni a kiilonféle tipusu szovegeket

- képes legyen megkeresni, 0sszegytijteni és feldolgozni az informaciokat

- tudjon kiilonb6z6 segédeszkozoket hasznalni a kommunikacidval kapcsolatos
tevékenységek soran

- a helyzetnek megfelel6 modon tudja a sajat szobeli és irasbeli érveit meggydzden

megfogalmazni és kifejezni. (NEMFI, 2013).

Az anyanyelvi kommunikéacié mint kompetencia, a kvetkezd ismereteket
tartalmazza:

- az alapszdkincs, a funkcionalis nyelvtan és stilusok, valamint a nyelvi funkcidok
biztos ismeretét.

- averbdlis interakcid tobbféle tipusanak (beszélgetés, interju, vita stb.) és a
kiilonféle beszélt nyelvi stilusok és regiszterek {6 jellemzdinek ismeretét.

- a kommunikaciéban hasznalt paralingvisztikai (a beszédhang mindségének

jellemzoi, arckifejezések, testtartas és gesztusok rendszere) eszk6zok ismeretét.
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- a kilonféle irodalmi szovegfajtak (mese, mitosz, legenda, vers, lirai koltemény,
drama, novella, regény) valamint azok f6 jellemzdinek, €s a nem irodalmi szovegfajtak
(6néletrajz, palyazat, beszamold, cikk, esszé, beszéd stb.) és f6 jellemzdinek ismeretét.

- az firott nyelv fobb jellemzdinek ismeretét (hivatalos, hétk6znapi, tudomanyos,
zsurnalisztikai, bizalmas stb.)

- a nyelv és a kommunikacios formak idOhéz, foldrajzi, tarsadalmi valamint
kommunikécios kornyezethez valo kotottségének és valtozatossaganak felismerését

(NEMFT, 2013).

- a kiilonbozd tizenetek irasbeli és szobeli kozlése, illetve azok megértése vagy
masokkal valé megértetése valtozatos helyzetekben, kiillonb6z6 céllal.

- a kiilonféle kommunikacidos helyzetekben (csaladban, munkdban, iskolaban,
hivatalban stb.) elhangz6 szdbeli iizenetek meghallgatidsa és megértése, az azokra adott
tomor €s vilagos szdbeli valaszadas képessége

- az lzenetatadds sikerességének megfigyelése, a beszélgetések valtozatos
kommunikécios kontextusokban torténd kezdeményezése, folytatdsa és befejezése.

- kiilonboz6 szovegek (pl. regények, tankdnyvek, e-mailek, levelek, hivatalos iratok,
ujsagcikkek stb.) olvasasa és megértése az adott céloknak (informacioszerzés, tanulés
szorakozas stb.) és szovegtipusoknak megfeleld olvasasi stratégiak alkalmazéasaval.

- kiilonboz6 tipusu €s kiilonféle célokat szolgalo irott szovegek megalkotasanak
képessége.

- a szovegalkotas folyamatanak nyomon kovetése (a vazlatkészitéstdl az olvasésig).

- irésbeli informaciok, adatok és fogalmak keresése, gylijtése €s feldolgozasa a
tanulas soran, a tudas szisztematikus rendszerezése.

- képesség a szovegekben talalhato fontos informaciok kiszlirésére a szovegértés,
beszéd, olvasas és iras soran.

- a sajat érvek meggy6z0 modon torténd megfogalmazasa szoban és irasban,
valamint masok irdsban ¢és szoban kifejtett nézdOpontjainak a teljes mértéki
figyelembevétele.

- komplex szovegek (pl. beszélgetések, eldadasok, vitdk, utasitdsok, interjuk stb.)
alkotasdhoz, eldaddsdhoz vagy megértéséhez hasznalt segédeszkozok (pl. jegyzetek,

vazlatok, térképek) alkalmazasanak képessége (NEMFI, 2013).
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A kommunikéacios kompetencidkat egyéni és csoportos feladatokkal egyarant
hatékonyan lehet fejleszteni. A kdzos benniik, hogy a tapasztalati tanulas jelenti az alapjat
a kommunikéciés kompetencia fejlesztésének. Tehat olyan komplex szituaciokat kell
teremteni a feladatok soran, amelyekben a résztvevok megtapasztalhatjdk ezen
kommunikécios kompetencia 0OsszetevOinek funkciojat, mikodését, ugyanakkor
megfigyelhetik a sajat kompetencia-Osszetevéik allapotat, sajat képességeikre
reagalhatnak. Majd a megfigyelések ¢és reflexiok alapjan a tanuldk sajat maguk
fogalmazzdk meg a komponensekhez kotédé legfontosabb felismeréseiket, sajat
fejlodésiiket megtervezik, hogy egy kovetkezd gyakorlatban jbol kiprobalhassak a
tanultakat. A feladatok kozponti eleme tehat, hogy a résztvevok érintettek legyenek, amely
tartos és valodi élményt biztosit, ami alapja lehet a tudatos Onfejlesztésnek. A tapasztalati
tanulds elénye tovabb, hogy biztositja a résztvevok motivaciojanak természetes fejlodését,
gyakoroltatja a megszerzett kompetencidkat. A kommunikacié tehat leghatékonyabban a
gyakorlatok soran fejleszthetd, melyeket tevékenység centrikussag jellemez (Széke—
Milinte, 2010).

Az egyéni feladatokra Vass hoz példékat, aki a kommunikécios képesség mindharom
szintjét  fejlesztd  feladatokat ismertet. Szovegértés: Egy adott témakorben
(természettudomany, szépirodalom, Ujsagcikk, lexikoncikk, komolyabb szakmai szdveg
stb.) kiadunk egy szoveget, amelyre vonatkozoan kérddivet készitiink. A tanulonak ezt el
kell olvasnia, majd irdsban valaszolni. Az adatkezelési képességet fejleszti.

Tanuloi kiseléadas: megadjuk az eléadas cimét, a felhaszndlhatd szakirodalmat,
Internet cimeket. A tanulonak vazlatot kell irnia, az el6adast ez alapjdn megtartani,
érthetden beszélni, rovid vazlatot irni a tablara. A hallgatosadg leirja a vazlatot, eldre
megadott feladatot teljesit. Példaul kérdést kell megfogalmaznia a témarol, amit az eléadas
végén feltesz, az eléadonak valaszolnia kell. Az informaciokezelési képességet fejleszti
(adatok rendszerezése, informacioalkotas), szobeli szovegalkotés, szovegértés.

Onallo forrdskeresés: a téma pontos cimét megadni, a tanulok 6nalléan keresnek
forrast hozza: szakirodalmat a konyvtarban, ismeretterjesztd szoveget ujsagban,
folyoiratokban stb. Internetes forrasokat. Kidolgozzak a témat a megfelelé forméatumban,
keépekkel, abrakkal illusztraljak, a forrasok pontos feltlintetésével. Az informacidkezelési
képességet fejleszti (adatok rendszerezése, informacidalkotds), szobeli szovegalkotas,
szovegértés. Adatgylijtés: minél tobb adatot gylijteni egy adott témaban, tudni kell, honnan

szarmaznak azok az adatok, pontos forrdsmegjelolés.
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,Ki vagyok én?” jaték: valaki kitaldl egy fogalmat, arr6l leir néhany jellemz6
informdaciot. Példaul ez meg ez vagyok, az értékem fligg ettdl attdl stb. Egyes szam els6
személyben mondja. Ezeket felolvassa, és aki elobb, tehat kevesebb informacié alapjan
kitalalja, az tobb pontot kap. Csak egyszer lehet rakérdezni, aki nem taldlja ki, kiesett.
Erdemes az informécidkat ugy sorrendbe allitani, hogy egyre pontosabban hatirozzak meg

a fogalmat. Az informacidkezelési képességet fejleszti (adatok rendszerezése, adatkezelés).

Tabu: ugy kell elmagyarazni egy fogalmat, hogy kozben nem lehet kimondani
bizonyos szavakat. Az szerez pontot, aki leghamarabb kimondja a keresett fogalmat. Az
informaciokezelési képességet fejleszti (adatok rendszerezése, informacidalkotés), szobeli
szovegalkotas, szovegértés. (Vass, 2008).

A feladatok masik nagy korét a csoportos feladatok jelentik. Ilyenek a kiillonbozd
jatékok, a szituacids gyakorlatok, melyben sordn cél a tanuld felfedezd, kisérletezd,
heurisztikus bedllitddasanak fejlesztése. A feladatok lehetdvé teszik, hogy a tanulok sajat
maguk fedezzék fel a szabalyokat, azokat pedig Gijabb gyakorlati helyzetekben alkalmazzak
¢s hasznositsdk. Eltérést jelent ezekben a gyakorlatokban a hagyomanyos frontalis
szervezéshez képest, hogy itt a paros munkara és a csoportmunkara helyezddik a hangsuly,
melyben a tanuldk a legkiilonb6zébb kommunikécios szerepeket probalhatjdk ki (eléado,
biralo, érveld stb.). Ilyenkor a tanuldk legfébb kommunikacids partnere nem a tanar,
hanem a masik didk, igy egymasra kell figyelniiik, ahogyan a mindennapi életben meglévo

kommunikécios helyzetekben is (Széke-Milinte, 2010).

4.2. A beszédtechnika, beszédmiivelés, nyelvmiivelés fejlesztése

Az anyanyelvi kommunikaci6 magéban foglalja a fogalmak, gondolatok, érzések,
tények €s vélemények kifejezését és értelmezését szoban és irdsban egyarant (hallott és
olvasott szoveg értése, szovegalkotas), valamint a helyes és kreativ nyelvhasznalatot a
tarsadalmi és kulturalis tevékenységek sordn, az oktatasban és képzésben, a munkaban, a
csaladi ¢€letben ¢és a szabadidds tevékenységekben. A hallasi figyelem, a pontos észlelés és
megkiilonboztetd képesség megfeleld fejlettsége fontos feltétele a kommunikacionak, az
olvasas ¢€s az irds megtanuldsanak, a jo helyesiras kialakuldsanak. A tudatositast a hangok
felismerése, utdnzéasa, izoldldsa és iddtartamdnak megkiilonboztetése, majd a szavak
szOtagokra bontdsa jelenti. A tandrak folyaman ezeket a fejlesztendd kompetencidkat

jatékos feladatokon keresztiil gyakoroltatjuk a gyerekekkel ( 1. szdmu melléklet).
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Az oktatasi modszereink alkalmazasakor; a tanérak tervezésekor, munkaformainak
szervezésekor szem el6tt kell tartanunk, hogy nem osztalyt tanitunk, hanem az egyes
tanulot segitjiik a tanuldsban, képességeinek fejlédésében, kibontakozdsdban. Az
anyanyelv gyakorlatilag minden mas felkésziiltségiinkkel Osszefiigg, ezért valamennyi
pedagégus feladata, hogy szaktidrgya sajatos nyelvezetét figyelembe véve segitse a
szakszovegek megértését, a tankonyvi szovegek feldolgozasat és a szaktargyaval
kapcsolatos helyesirds fejlesztést. Az anyanyelvtanitas a gondolkodasfejlesztés alapvetd
eszkOze is; az anyanyelv minden ismeretszerzés alapja, hidnyos ismerete megneheziti,
szinte lehetetlenné teszi, hogy mas targyak jelrendszere raépiiljon. Az irott, hangzd/beszéElt
informacioval valo banni tudas meghatarozé az egyén, a személy szamara az élet barmely
terliletén ( Zakarné, 2003).

4.3. Az olvasas képességének fejlesztése

Ez a teriilet minden tantargy feladata. Az olvasas tanitasa soran elkiilonitjiik a
képességek tréningszerli fejlesztését azoktdl a feladathelyzetektdl, amelyekben a
gyermekek mar tobb részképességiiket is mitkddtetik a feladat megoldésa érdekében.

Az olvasés képességének fejlesztése torténhet: néma olvasassal, hangos olvasassal.
A hangos olvasés tréningjéhez sorolhatok a beszédmiivelési, helyes ejtési gyakorlatok.
Olvasasi tréninggyakorlatok célja:

* az olvasas tempdjanak, pontossaganak fokozasa

» az olvasastechnikai hibdk megeldzése és korrigalasa

* a helyes ejtés €s beszédmiiveles
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S. Magyarorszagon ¢és Karpataljan alkalmazott tanmenettervek a nyelvi

kompetencia fejlesztése céljabol

Munkam soran megvizsgaltam és 0Osszehasonlitottam a Magyarorszagon és a
Karpataljan alkalmazott tanmenetterveket. A tantdrgy Magyarorszagon vizsgalt iskoldban
az Anyanyelv és kommunikdci6 nevet, mig Karpataljan a Magyar nyelv nevet viseli.

Anyanyelv ¢és kommunikéaciobdl a tervezett évi oOraszam 72 Ora, amely a
kovetkezOképpen keriil felbontasra heti két 6raszamban: 31 ora 0j anyag feldolgozasa, 41
pedig képességfejlesztd, dsszefoglald, gyakorld, ellenérzd ora. (Ld: 2. szaml melléklet).
Magyar nyelvet a tanulok Karpataljan évi 105 6raban tanulnak, amelybdl 48 ora 01j anyag
feldolgozasa, 57 pedig képességfejlesztd, 0sszefoglalo, gyakorlod vagy ellenérzd ora. (Ld:
3. szamu melléklet).

A Magyarorszdgon alkalmazott tanmenetjavaslat a tankonyv leckéinek felépitését
koveti. A negyedik évfolyamos anyag gerincét — a helyesiras fejlesztése mellett — a
fonévrol, a melléknévrél és az igér0l szerzett ismeretek bdvitése, a tulajdonnév
csoportjainak részletes megismerése; valamint a szamnév, a névmasok és az igemddok
helyesirasanak megtanitdsa adja a mondatfajtak gyakorlasaval egyiitt. Ezek mellett nagy
hangstlyt kapott tovabbra is a kommunikacid, a beszédbe helyezés, az anyanyelvi
fejlesztés, a megszerzett ismeretek elmélyitése €s a felismert vagy megfigyeltetett nyelvi,
nyelvtani szabdlyszerliségek alkalmazésa: visszaemelése természetes kozegiikbe, a
beszédbe. Minden témakor témazard dolgozattal zarul, melyek utdn lehetéség van a
dolgozatok ellendrzésére, javitasara, a tipushibak megbeszélésére. Felhasznalt, nyomtatott
taneszkozok: tankonyv és munkafiizet. A tanmenettervben minden témahoz meg van
jelolve a munkafiizetben éppen kapcsolodo feladatok, amelyeket az o6ra folyaman vagy hazi
feladatként ad a pedagdgus.

Karpatalja magyar tannyelvii iskolaiban alkalmazasra keriild tanmenetterv is a
hasznalatban 1év6 tankdnyv anyaganak megfeleléen van felépitve. A tananyag felépitése a
helyesirds és a helyes beszédkészség fejlesztésére irdnyul. F6 témakorei: a szdveg, a
mondat, a szo6fajok, az ige, a fonév, a melléknév, a szamnév és a névmas. Kiilondsen nagy
hangstlyt kapnak a sz6fajokat ismertetd €s begyakoroltatd o6rdk. Mivel nincs a tantargyhoz
hasznalhaté munkafiizet, a tanuldk csak a tankonyvben taldlhaté anyagokon és a tanito altal
bemutatott szemléltetokon keresztiil ismerhetik meg az ujonnan tanultakat. Begyakorlasnak

alkalmazhat¢ a tanito altal 6sszeallitott és sokszorositott feladatlapok
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kitoltése, mivel erre a célra az allam nem nyujt megfelelé6 mennyiségili taneszkozt didkjai
részére. Megkonnyitené a pedagdgus munkdjat és eldsegitené a tanulok fejlodését, ha
nagyobb mennyiségii, a kdvetelményeknek megfeleld taneszkdzoket juttatnanak e tantargy
oktatésara.

A kovetkez6 nyelvi kompetenciaval kapcsolatos tantargy a magyar olvasas, vagyis a
magyar irodalom, amelyet munkam soradn dsszehasonlitottam (Ld 5., 6. szdma melléklet).
Magyarorszagon ezt a tantargyat magyar irodalomnak nevezik, Karpatalja magyar
iskoldiban pedig magyar olvasidsnak. Az olvasmanyokat a rahangolodast segitd
feladatsorok elézik meg, ahogyan a feldolgozéashoz is kérdéssorok, feladatok tartoznak.
Mig a magyarorszagi iskolaban heti 4 6raszdmban oktatjak a kifejezd, értelmezd olvasast, s
a témak feldolgozésara a gyerekek és a tanitd segitségére van a kdnyv alapjan 0sszeallitott
szOovegértd munkafiizet, addig a karpataljai iskoldban erre csupan heti 2 alkalommal keriil
sor és a tankonyv kivételével nincs mas alkalmazhaté taneszkdz az olvasds ordkon. A
tantargy teljeskorii oktatdsa a tanito kreativitasat és plusz munkéjat igényli.

Negyedik év végére a tanulok olvasési és szovegértési készségének megfelelonek
kell lenni ahhoz, hogy a fels§ tagozat kihivasainak meg tudjanak felelni. Ehhez a
taneszkozoknek megfeleld alapozast kell nyQjtaniuk ahhoz, hogy ismeretlen szoveg
feldolgozasat a tanult eszkozokkel rutinszerlien végezhessék a felsd tagozatba 1épd
tanulok. Az Olvasokonyv korszerli modszertani megoldasokkal és naprakész irodalmi
szovegvalogatasaval olyan taneszkoz kell hogy legyen a pedagogus kezében, mellyel
sikeresen felkészitheti a tanulokat az olvasas-szovegértés keészségszintli elsajatitasara. Az
olvasastechnika fejlesztését szolgald megoldasok, az olvasasstratégiai eszkoztar, az 1ddi
tajékozodas fejlesztésére vonatkozo feladatok mind azt a célt kell szolgalniuk, hogy az alsé
tagozatot befejezd tanulok magabiztosan ¢s felkésziilten Iéphessenek egy magasabb
¢vfolyamra.

A két orszag tantervét Bardossy (2011) altal kidolgozott szempontrendszer alapjan
hasonlitottuk 0ssze. A kiilonbségeket és hasonlosadgokat az alabbi tablazat szemlélteti:

1. szamu tablazat: a Magyarorszagi €s a karpataljai tantevek dsszehasonlitasa

Szempontrendszer Magyarorszag Karpatalja

A tantargy neve Anyanyelvi és kommunikacid Magyar nyelv
Magyar irodalom Magyar olvasas

Orakeret Evi 72 6ra Evi 105 6ra
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Evi 144 6ra

Evi 70 6ra

Tanulasi célkitiizések,

kovetelmények

A pedagdgusoknak  fogalmaz
meg  feladatokat, a tantervi
kovetelmények a tanulokral

vonatkoznak.

A tanulokra vonatkozoan
hataroz meg feladatokat
kittizi

és feléjik  a

kovetelményeket.

Tananyag tartalma

A helyesiras fejlesztése, a

fonévrol, a melléknévrol és az
igérol szerzett ismeretek
bovitése, tulajdonnév, a

szamnév, a névmasok és az

igemodok, mondatfajtak

gyakorlasaval Ezek

egyutt.
mellett nagy hangsulyt kapott
tovabbra is a kommunikacid, a

beszédbe helyezés, az

anyanyelvu fejlesztés.

A tananyag felépitése a
helyesiras ¢s a helyes
beszédkészség

fejlesztésére iranyul. FO
témakorei: a szoveg, a
mondat, a szo6fajok, az
ige, a fonév, a melléknév,

a szamnév és a névmas.

Kiilondsen nagy|
hangsulyt  kapnak a)
szofajokat ismertetd és

begyakoroltato oréak.

Taneszko6zok Tankonyv, munkafiizet,| Tankonyv
szovegértd munkafiizet.

Tanitas A tanterv megfelelden részletes | A tanitasi terv nem kozol
és kivitelezhetd. A tanitasi részleteket, mint pl.
folyamat tartalma motivalo. ismeretanyag, fejlesztési

teriiletek.

Differencialas A felzarkoztatas elore tervezett, | Nincs differencialas.
megfeleld, motivalo, hatékony.

Mi az eljarés a gyorsabb
titemben halad6 tanulokkal?
Infrastruktura Nincsenek meghatarozott Nincsenek meghatarozott

csoportlétszdmok.

csoportlétszamok.

A tanterv formaja

A tanterv stilusa, helyesirdsa és

kiilalakja megfeleld.

A tanterv stilusa,
helyesirasa és kiilalakja

megfeleld.
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A tanterv terjedelme | 45 oldal 42 oldal

6. Nyelvi kompetenciamérés negyedik évfolyamos tanulok korében

6.1. A kutatas bemutatasa, modszerek, minta

Kutatdsom soran lehetdségem volt a tanuldok nyelvi kompetencidjanak felmérésére
Veresegyhaz ¢és Beregyzasz magyar tannyelvii iskoldjaban. A felmérést mindkét helyen a
9-10 éves korosztallyal, vagyis a negyedik évfolyamos tanulokkal végeztem két-két
parhuzamos osztdlyban. A negyedik osztilyos tanulok mar rendelkeznek megfeleld
tudassal a felmérés kovetelményihez. Magyarorszagon a nemzeti kdznevelésrdl szo6lo
2011. évi CXC. Torvény 80.§-a kimondja, hogy a 6., 8. és 10. évfolyamos tanulok korében
fel kell mérni a szovegértési képességeket és a matematikai eszkoztudast. A 4. évfolyamos
mérés a tanulds, az értelmi fejloddés szempontjabol alapvetd jelentdségli készségek- és
képességek diagnosztikus felmérését szolgalja. Negyedik osztdlyban az Orszagos
Kompetenciamérés (OKM) a 2012/2013 tanévtdl nem kotelezd, de a készség- és képesség
mérésére alkalmas tesztanyagok szabadon felhasznalhatoak, a mérés az iskola dontése
alapjan barmikor elvégezhets. Elve ezzel a lehetéséggel az OKM-feladatok koziil
kiemeltem a nyelvi kompetencidra vonatkozé feladatokat. Figyelembe véve az ukrajnai
magyar tannyelvii iskoldkra vonatkozd tantervet a feladatokbol kivalogattam azokat,
amelyek témakoreit Magyarorszdgon ¢és Karpataljan egyarant oktatjdk. Ennek
eredményeképp a felmérés soran alaklmazott tiz kérdésb6l harom mondatalkotasi, harom
helyesirdsi ¢és négy szovegértési feladatot oldottak meg a tanulok. A kérdéiven a
maximalisan elérhetd pontszdm tiz kérdés alapjan 100 pont. A pontozast a kérdések
nehézségének megfelelden probaltam meghatarozni. Munkdm célja, hogy felmérjem a
didkok milyen mértékben képesek a mindennapi életszituacidkhoz hasonlod feladatokban
alkalmazni a tuddsukat. Kutatdsaim soran alapvetd célom, hogy felmérjem a szovegértés
szerepét a magyarorszagi és a karpataljai magyar anyanyelvi oktatds folyamatiban, a
szovegértés  eredményességét, mikodésének mechanizmusat, illetve esetleges
hidnyossagait tobbféle, a kozépiskolai tananyagra épiilé feladattipus segitségével. Vagyis
lényegében, hogy milyen hatékony az anyanyelvi oktatds, milyen mértékben vértezi fel a
tanulokat az iskola a tanuldsi folyamat soran és mindennapi életben hasznosithatd

szovegértd készségekkel. Mivel az anyanyelvi kommunikécio a tantargyi ismeretek
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elsajatitdsanak nélkiilozhetetlen eleme, az Onkifejezés eszkdze, a sikeres munkavégzést
biztositd csapatmunka alapja, és elengedhetetleniil fontos feltétele az idegennyelv-tudasnak
is szerettem volna pontos képet felallitani a két tanitdsi folyamat eredményei kozott.
Kutatasi kérdésként fogalmaztam meg, hogy milyen eredményeket érnek el a magyarorszagi

(N=60) és a karpataljai (N=60) tanulok anyanyelv kompetenciamérésen? (N=120).

6.2. A kutatas eredményei

A felmérésen alaklmazott feladatlapon harom tipusu feladattal taldlkozhattak a
tanulok: szovegértési, helyesirasi és mondatalkotasi feladatokkal. A négy szovegértési
feladat sordn a szoveg belsd Osszefiiggéseit, tartalmi 1ényegének megallapitasat, és a
szOvegbOl kovetkeztetések levondsa volt az elvégzendd munka. Ezekhez a
feladattipusokhoz megfeleld szintli olvasasi képességre, szovegértésre volt sziikség az
informaciok megtalalasahoz, feldolgozasahoz. A szdvegértési feladatok a felmérés

40%-at alkottak. Az elért eredményeket az alabbi diagram mutatja be:

45%

40%

35%

30%

25% Beregszdszi iskola
20% Veresegyhazi iksola
15% Szovegértési feladatok

10%

5%

0% )

A felmérés 40% - at alkotd szovegértési feladatok

1. dbra: A szovegértési feladatokban elért eredmények szdazalékos kimutatasa a két
intézmeény tanuloi kézott
Forras: sajat szerkesztés
A feladatok kovetkezd csoportja, a helyesirasi feladatok voltak, amelybdl harom
szerepelt a feladatok kozott. Az anyanyelvi nevelés jelentds részében részesiilnek a
tanulok a helyesirasi szabalyok oktatasaval, mivelezek a szabalyok az anyanyelvi 6rak

tudatos részét képezik. Helyesirdsunk sokat tiikkroz a miiveltségi szintiinkrdl. E jellegii
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feladatok megoldadsahoz a tanuloknak sziikségilk volt a helyesirasi szabalyok

felépitésének ismeretére, logikajara, €s helyes alkalmazéasara. A helyesirasi feladatok a

felmérés 30%-at alkottak. A két intézmény ndvendékei kozott elért eredmények ez

esetben kis eltérést mutatnak. A beregszaszi iskola 17%-ot, a veresegyhazi iskola 19%-

ot ért el az értékelés szerint.

35%

30%

25%

20%

15%

10%

5%

0%

A felmérés 30% -at alkoto helyesirasi feladatok

Beregszdszi iskola

Veresegyhazi iskola

Helyesirasi feladatok

2. abra: A helyesirasi feladatokban elért eredmények szazalékos kimutatdsa a két

intézmény tanuloi kozott

Forréas: sajat szerkesztés

A feladatok harmadik csoportjat

a mondatalkotasi

feladatok alkottak. A

mondatalkotds az anyanyelvi kommunikaciénak ugyancsak egy fontos eleme. A tanulok

folyamatosan alkotnak mondatokat a tanordk folyaman, de az anyanyelvi ordkon

kiilonbozo feltételeket is szabunk az alkotandé mondathoz. A feladatoknak ez a tipusa a

felmérés maradék 30%-at tette ki. Az eredmények elég valtozatosan alakultak: voltak

tanulok, akik szinte hibatlanul megoldottak a feladatot, de voltak tanulok, akik a feltett

szabalyokat figyelmen kiviil hagyva alkottdk meg a szamukra tetszéleges mondatokat.
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Afelmérés 30% - 4t alkoté mondatalkotdsi feladatok

E Beregszaszi iskola
B Veresegyhazi iksola
¥ Mondatalkotasi feladatok

ket intézmény tanuloi kozott

Forras: sajat szerkesztés

. abra: A mondatakoltasi feladatokban elért eredmények szazalékos kimutatdasa a

A tiz feladat eredményeit Osszegezve a Magyarorszagon tanuld didkok atlagosan 73

szazalékot értek el, a Karpataljan tanuld didkok pedig 63 szdzalékot a maximalisan

szerezhetd 100%-bol. Ennek a kicsinek mondhaté eltérésnek az oka lehet a karpataljai

JON4

iskolakban a kevesebb taneszkdz lehetdségének hasznalata, az eltérd oraszamok, tovabba

az itt tanulo gyerekeknek az anyanyelv és egy idegennyelven kiviil egy harmadik nyelvet,

az ukrant is tanulniuk kell, mint allamnyelvet.

120%

100%

80%

60%

40%

20%

0%

A felmérést alkoto feladatok

Beregszaszi iskola

Veresegyhazi iksola

Az Gsszesitett eredmények
szazalékos aranyban

4.4bra: Az eredmények szazalékos megoszlasa
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Forras: sajat szerkesztés

6.3. Kovetkeztetések

A magyarorszagi pedagdgusok egy joval a tankdnyvre €s egyébb segédanyagokra
kidolgozottabb tanterv alapjan dolgoznak, nagyobb mddszertani ellatottsaggal.

Magyarorszagon kiilondsen fontos a kulturdlt nyelvi magatartds megalapozasa, a
szokincs aktivizalasa szovegalkotd feladatokkal, a narracié Osztonzése, gyakoroltatasa.
Nagy segitséget nyujt kreativ alkotasokhoz, a képzelet, az érzelmek, a gondolatok 6nalld
kifejezéséhez. Ezt kutatdsi eredményeink is tiikrozik: a mondatalkotasi és szovegértési
feladatokban szerzett magasabb eredmények.

A 4. évfolyamon az irds-helyesiras tanitasa kiemelten fontos szerepet jatszik mindkét
tantervben. Ennek célja az életkornak és az oktatds igényeinek megfeleld irastechnika
kialakitdsa. A helyesirds feladatkérben mindkét csoport egyforman teljesitett.
Olvashatosag, rendezettség és helyesség hasonloképpen alakult.

Az olvaséstechnika eszkozz¢é fejlesztése feltételt teremt az irott szdvegek Onalld
megértéséhez. A magyarorszagi ¢és a karpataljai tanterv is lehetdséget teremt egyszerii
irodalmi formékkal kapcsolatos tapasztalatok szerzésére, irodalmi kifejezésformak,
stilusbeli €s szerkezeti sajatossdgok felfedezésére, a magyar nyelv és a magyar kultira
hagyomanyainak megismerésére, az olvasds megszerettetésére. Eredményeink

alatdmasztjak, hogy erre azonban Magyarorszagon nagyobb hangsulyt fektetnek.
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Osszefoglalas

Dolgozatomban feltartam a kompetencia pedagdgiai jelentéstartalmat, megismertetve
a kulcskompetencidkat. Bévebben vizsgaltam az anyanyelvi kompetenciat. Felmérést
végeztem a Beregzaszi 4. Szamu Kossut Lajos Kozépiskola €s a Veresegyhdzi Fabricziusz
Jozsef Altalanos Iskola 4. osztalyos didkjaival, tovabba Osszehasonlitottam a két helyen
alkalmazott tantervet a témahoz kapcsol6do tantargyakbol. A felmérés soran az anyanyelvi
kompetenciafelmérésben alkalmazott feladatokat vettem alapul. A kutatds sordn
Osszehasonlitottam ¢és elemeztem az eredményeket, amelyek alapjan 0Osszességében
kijelenthetd, hogy magyarorszagi pedagdgusok kidolgozottabb tanterv alapjan dolgoznak,
nagyobb modszertani ellatottsdggal. Kiilonosen fontos a kulturdlt nyelvi magatartés
megalapozésa, a szokincs aktivizalasa szovegalkotod feladatokkal, a narracid Osztonzése,
gyakoroltatasa. Nagy segitséget nyujt kreativ alkotasokhoz, a képzelet, az érzelmek, a
gondolatok 6nall6 kifejezéséhez Ezt kutatasi eredményeink is tiikrozik: a mondatalkotasi
¢s szovegértési feladatokban szerzett magasabb eredménnyek altal.

A 4. évfolyamon az irds-helyesiras tanitasa kiemelten fontos szerepet jatszik mindkét
tantervben. Ennek célja az életkornak és az oktatds igényeinek megfeleld irastechnika
kialakitasa. A helyesiras feladatkorben mindkét csoport egyforman teljesitett.
Olvashatosag, rendezettség €s helyesség hasonloképpen alakult, megoszlott.

Az olvasastechnika eszkdzzé fejlesztése feltételt teremt az irott szovegek oOnalld
megeértés¢hez. A magyarorszagi ¢€s a karpataljai tanterv is lehetdséget teremt egyszerii
irodalmi formakkal kapcsolatos tapasztalatok szerzésére, irodalmi kifejezésformak,
stilusbeli és szerkezeti sajatossagok felfedezésére, a magyar nyelv és a magyar kultura
hagyomanyainak  megismerésére, az olvasas megszerettetésére. Eredményeink
alatamasztjak, hogy erre azonban Magyarorszagon nagyobb hangsulyt fektetnek azaltal,
hogy elegendd és megfeleld taneszkdzoket biztositanak a tananyag oktatasdhoz.

A Kaérpataljan ¢l6 magyar kisebbség szaméara nagyon fontos anyanyelviik
fennmaradéasa. Ebben a folyamatban azonban nem sok tdmogatast kapnak az ukran
allamtol, mivel az ukran elndk a tobb helyrdl befutd tiltakozasok ellenére aldirta Ukrajna uj
oktatasi torvényét, amit az Ukran Legfelsdbb Tanacs 2018. szeptember 5-én fogadott el. A
torvény kimondja, hogy az oktatds nyelve az allamnyelv. 7. cikkelye értelmében a
kisebbségi anyanyelvhasznalat 2018 szeptemberétdl felmend rendszerben csak az
6vodaban ¢és az elemi iskola els6 négy osztalydban lesz engedélyezett. A rendelkezés

mélyen sérti a kissebbségek fejlodéséhez valo jogat. Ennek érdekében a sziilok és
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pedagdgusok dacolva az ukran térvények ellen prébaljak minél mélyebben megalapozni
gyermekiikben az anyanyelv szeretetét és megbecsiilését. Kutatdsom eredményeképpen
kimutathat6, hogy ez a szorgalom ¢és kiizdelem nem felesleges erd- és idépazarlas, hiszen a
Beregszaszi 4. Szamu Kossuth Lajos Kozépiskola diakjai is nagyon jo eredményeket értek
el az anyanyelvi kompetenciafelmérés folyaman, ami koszonhet6 a sziileik altal nap mint

nap kapott tamogatasnak, a tanaraik munkéjanak ¢€s sajat szorgalmuknak.
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Pe3rome

VY cBoili 0OakamaBpChKii poOOTI omucalia TMeAaroriuHe 3HAYEHHS KOMIIETECHINIT,
MpeACTaBUIa KJIOYOBI KOMIIETEHINII,0UTbII OOMIMPHO MOBHY KOMIIETEHINIO. Bukonana
onuTyBaHHs cepen yuHiB 4 kmacy beperiBcbkoi 30L Ne4 im. Jladioma Komryta Ta
Bepemrensrascekoro 301 -1 crynenis im. HMoxeda ®abpimiyc, kpiM Toro 3pisHsma
BUKOPHCTaHY HaBYAIIbHY MPOrpamy 2 MIKLT 3 BIIMOBITHUX MPEIMETIB. 3a Yac JOCIIHKCHHS
Opajia B OCHOBY 3aBJIaHHsS OI[IHKM MOBHOI KOMIIETEHIIIi. 3a 4ac JOCIi/PKEHHs CKjajia Ta
3poOuiia aHai3 pe3yibTaTiB, 1 IHIUIA 0 BUCHOBKY, L0 MEJarord YTOPIIMHH HPAIIOI0Th
Ha OCHOBI OUTBIII PO3POOJICHOT MPOTPaMH, I HUX HAsIBHI OUIBINE IMEIAroriYHIX METO/IB.
Oco0IMBO BaXKJIMBO TOKJIAJaHHSI OCHOB TOBEIIHKU KYJIBTYPHOTO MOBJICHHS, aKTHBi3allil
CIIOBHHKOBOTO 3aI1acy 4epe3 3aBJaHHs CKJIaJJaHHsI TEKCTY, CTUMYJIFOBAaHHSI Happarlii,

MOBTOpPEHHS. Benuky monoMory Hajiae st KpeaTUBHOI AiSUTBHOCTI, UTSl CAMOCTIHHOTO

JOCIIIKEHB: Yepe3 BIUCOKI PE3yJIbTaTH CIaJaHHs PEUCHb, 3pO3YMIHHS TEKCTY.

Ha 4 xypci HaBuaHHS NpaBOIMCY Ta TpaMaTHKH 3aiiMae 3HA4YHY POJb B 000X
HaBUYaJbHUX Tporpamax. MeTBa IIbOro 3aCBOEHHS TEXHIKHM MHUCHBMY, BIIMOBIIHO BIKY Ta
BUMOI HaBYaHHSA. Y psal 3aBlaHb 3 TIpaMaTHUKUd OOHWJABa TIpPyNu JOCATIM MOJIOHI
pesynbTatu. Kanirpadisi, akypaTHICTb Ta IPOBONKC MOIIOHO CKIIATHCA.

[lepepoOneHHs TEXHIKM YMTAHHS BIANpAIlOBaja YMOBH 111010 NIEPEXOLy METOAY B
3aci0, AN caMOCTIHHOTO 3pOo3yMiHHA TekcTy. HaBuanbHa mporpama Ha 3akapmarTi Ta B
VYropuHi Ja€ MOXJIMBICTB JUIsL 3400yTTS JIOCBILYy CTOCOBHO 3aCBOEHHS IPOCTHX
nitepaTypHux (OpM, BUPA3UTHUCS Ha JITEPATypHIA MOBI, JJIsi 3aCBOEHHS CTHUIMCTHYHHX
¢bopM CKIagaHHS TEKCTY, A O3HAHOMIIEHHS 3 YTOpCbKOi KyJIbTypOIO, MOBOIO Ta
3BUYAsIMHM, 151 JTI0OBU 70 unTaHHs. Haii pe3ynbTraTté miaATBepKYIOTh, 10 B YTOPIIMHI Ha
1€ 3BEPTal0Th OUIbIIE YBAaru uepe3 Te, 10 HAAAI0Th JITSAM JOCTaTHRO HABYAJILHUX 3ac00iB
U1l 3aCBOEHHS HABYAJILHOTO MaTepiany.

Jlns HallioOHaJIbHUX MEHIIMH Ha 3akapnarTi JyKe BaXJIMBO, 1100 pigHa MoBa
30epernacs. Jlig 1bOro uuMano JOMOMOTH OTPUMAlOTh BiJ YKpaiHCBKOI JeprkKaBH,
OCKUTBKM TIPE3UICHT YKpaiHU HE JWBJSYMCH HA CYNEpPEYKH IinucaB 3akoH MPO MOBY,
skuii BepxoBHa Pana Ykpainu 05 Bepecus 2018 poky npusitasiia. 3riIHO 3aKOHY MOBOIO
HaBYaHHS SIBISEThCA JepKaBHa MoBa. 3rifHo 7 ctarti 3akoHy IIpo MOBY, HaBuaHHS Ha
pinHiii MoBi 3 BepecHs Micaus 2018 poky JO3BOJCHO JIMIIE y TUTSIYUX CAZ0YKax Ta y

MOYATKOBHX KJIacax 3arajJbHOOCBITHIX HIKLI. 3aKOH rpy0o0 Mopymrye npaBo po3BUTKY MOBU
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HAI[IOHAJILHUX MEHIIUH. Y 3B'S3KYy 3 I[UM OAThKH Ta MEJarory MocTapaiucs- He TUBISTIHCH
Ha 3akoH [Ipo MOBY- NOKJIacTH OCHOBH JIOOBH pigHOI MOBH Ta 30epekeHHs ii. B
pe3yNbTaTi CBOIX JOCITIKEHh KOHCTATYIO, IO IISI CTAPAHHICTh Ta O0POTHOA HE SABISAETHCS
O0e3kopucHOIO, ockinbku yuHI beperickkoi 30l Ned4 noOwimmcs TyKe XOPOIIMM
pe3ylbTaTaM CTOCOBHO IEPEBIPKM MOBHOI KOMIIETEHIlIi, IO MOB'3aHO 3 MiATPUMKOIO

0aThKiB, 3 POOOTO0 BUMTEIIIB Ta CBOEIO CTAPAHHICTIO.

45



Hivatkozott irodalom

Antalné Szabd A. (2006): Mozgdsos helyesirdsi gyakorlatok. Otletposta. 4.
csomag. A Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasdg Magyartanari Tagozatanak tagjai-
tanitok €s magyartanarok szamara.

Antalné Szabé A. (2012): Anyanyelv-Pedagogia, Szakfolyodirat a magyar
nyelven tanit6 pedagogusoknak. XI. 3.

Bakos F. (1989): Idegen szavak és kifejezések szotara. Akadémiai Kiado,
Budapest.

Béardossy  Ildik6  (2011):  Lehetséges  kérdések és  vdlaszok a
curriculumfejlesztéshez. Tananyag egyetemi hallgatok és pedagogusok szamdra.
Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs.

Eléd N. (2000): Add tovabb! Dramajaték nagyovoddasoknak — kisiskolasoknak.
Candy Kiado. Veszprém.

Fehérné¢ Kovacs Zs. (2009): A beszédzavarok logopédiai rehabilitacidjarol,
avagy milyen is a beszédfogyatékosok rehabilitidcioja? In. Fejleszté Pedagogia 1:
39-47.

Fischer S. (1966): 4 beszéd miivészete. Gondolat Kiad6. Budapest.

Gereben F. (2009): Tanulasi sikeresség — (anya)nyelvi kompetencia. In:
Gydgypedagogiai Szemle. 2-3: 89—95.

Gondosné Szabo A. (1995): Bevezetés a gyogypedagogiaba. Nemzeti
Tankonyvkiado6. Budapest.

Gosy M. (1994): A beszédészlelés és a beszédmegértés fejlesztése (szoban és
irasban) iskoldsoknak. Nikol Kkt. Budapest.

Grétsy L. (1974): Anyanyelviink jatékai. Gondolat Kiad6. Budapest.

Halasz G. (2006): 4 kompetencia. Kihivasok és értelmezések, Orszagos
Kozoktatasi Intézet, Budapest.

Hans-Georg G. (1984): Igazsdg és modszer, Gondolat Kiad6, Budapest.

Hernadi S. (1993): Esztekergetd helyesirdsi jatékok. Tankonyvkiado. Budapest.

Horvath Zs. (1997): Szovegek és olvasoik. Helyzetkép a tanulok
szovegertéserol. OKI, Budapest.

Kerékgyartdo E. — Korési K. (2000): Feladatgyiijtemény a tanulisi képesség
fejlesztéséhez. OKI PTK. Budapest.

46



Noé Krisztina (szerk. 2002): Jdtékban a tudds! A Boldog Iskolas Evekért
Munkak6zosség. Paks.

Radvanyi K. (szerk. 2005): A kommunikacio és a beszéd fejlesztése az
ertelmileg akaddlyozott gyermekeknél. In: Varga Imre: Specidlis didaktika. APC
Studio, Szeged.

Renge K. (2009): Kompetencia és uj tipusu matematika éretségi.
(Szakdolgozat) Eotvos Lorand Tudomanyegyetem.

S. Pintye M. (2000): Az alapozas készségfejleszté moduljai. In: Fejér Zsolt —
Rozsa Vincéné (2006): Tanitoi kézikonyv. A  szovegértés—szovegalkotas
kompetenciateriilet 1-4. évfolyamanak taneszkézeihez. Sulinova Kht. Budapest.

Szekszardi J. (1995): Utak ¢és modok. Pedagogiai kézikonyv a
konfliktuskezelésrol. Magyar ENCORE. Budapest.

Szili K. (2007): Nyelvi kifejezéképességet segitd jatékok alkalmazasa
kiscsoportos foglalkozasokon. In: Fejleszto Pedagogia. 3—4: 75—79.

Szdke-Milinte E. (2010): 4 pedagogiai kommunikacio értelmezései, Pazmany
Péter Katolikus Egyetem, Tanarképz6 Intézet, Piliscsaba.

Timarné Hunya T. (2000): Az anyanyelvi fejleszto jatékok. In: Dank6 Ervinné
(szerk.): Nyelvi-kommunikacios nevelés az ovodaban. OKKER Kiad6. Budapest.

Timarné Hunya T. (2010): Az also tagozatos gyermekek anyanyelvi
kompetenciajanak fejlesztési lehetoségei. In: Herbszt Maria — Toth Sandor (szerk.):
VIII. Nemzetkozi Tudomanyos Tantargy-pedagogiai Konferencia. Eotvos Jozsef
Féiskolai Kiado. Baja. 250—254.

Vanyi A. — Roth M. (2007): Inkluziv nevelés. Utmutaté beszédfogyatékos
gvermekek, tanulok egyiittneveléséhez. Modszertani intézményi Utmutatd. SuliNova
Kozoktatas-fejlesztési €s Pedagogus-tovabbképzeési Kht. Budapest.

Vass V. (2008): A kulcskompetenciak fejlesztése, Nemzeti Tankonyvkiado,
Budapest.

Zakarné Horvath 1. (2003): Keészségek, képességek, kompetencidk fejlesztése.
Modinfo kft., Budapest.

Zsolnai J. (1978): Beszédmiivelés kisiskolas korban. Tankonyvkiado. Budapest.

47



Hivatkozott forrasok
Nemzeti alaptanterv 2012. Muvelddési és Kozoktatasi Minisztérium. Budapest.
Nemzeti Er6forrasok Minisztériuma 2013 Oktatasért Felelos Minisztérium,
Budapest. Magyarorszagon a nemzeti kdznevelésrol sz616 2011. évi CXC. Torvény
80.§ Ukrajna 2017. évi 2145-VIIL. sz. torvénye ,, Az oktatasrol”
Cepriituyk FO.I1.,I'agap FO.1. (2011): IIporpama 3 yropcbkoi MOBU Ta YMTaHHS s 1-4

KJIaCiB 3arajlbHOOCBITHIX HaBYaJbHUX 3aKJIaJiB YKpaiHH 3 yropChKOIO MOBOIO

HaBuanHs . Ungvar.

48


https://drive.google.com/open?id=19quKtH2HbOlizmW0G_mbY1u3VPwxCKeo
https://drive.google.com/open?id=19quKtH2HbOlizmW0G_mbY1u3VPwxCKeo
https://drive.google.com/open?id=19quKtH2HbOlizmW0G_mbY1u3VPwxCKeo

